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Resumo

Este artigo discute a Lei 10.639/03 como resultado das lutas histéricas do Movimento Negro e
analisa os desafios contemporaneos para a efetivacdo das relagdes étnico-raciais na educagédo
brasileira. Argumenta-se que a escola é um espaco estratégico de disputa simbdlica e politica,
no qual o racismo estrutural se manifesta tanto na organizacdo curricular quanto nas praticas
pedagogicas e relacdes cotidianas. Destaca-se que a educacgdo antirracista implica reconhecer
a centralidade da populacdo negra na constituicdo historica do Brasil e promover praticas
pedagogicas que valorizem a diversidade como fundamento da justica social. Conclui-se que a
efetivacdo da lei depende do compromisso politico e pedagdgico das instituicbes e de sua
articulacdo com saberes produzidos pelas comunidades negras.

Palavras-chave: RelacBes étnico-raciais; Movimento Negro; Lei 10.639/03; Educacdo
Antirracista.

Abstract

This article discusses the Law 10.639/03 as a result of the historical struggles of the Black
Movement and analyzes the contemporary challenges for the implementation of ethnic-racial
relations in Brazilian education. It argues that school is a strategic space for symbolic and
political dispute, in which structural racism manifests itself both in the curriculum
organization and in pedagogical practices and everyday relationships. It is emphasized that
anti-racist education implies recognizing the centrality of the Black population in the
historical constitution of Brazil and promoting pedagogical practices that value diversity as
the foundation of social justice. It is concluded that the implementation of the law depends on
the political and pedagogical commitment of institutions and their articulation with
knowledge produced by black communities.

Keywords: Ethnic-racial relations; Black Movement; Law 10.639/03; Anti-racist education.

Introducéo
O debate acerca das relacbes étnico-raciais na educacdo brasileira constitui um dos
campos mais significativos de disputa epistemologica na contemporaneidade. Longe de ser

um tema restrito ao curriculo ou ao calendario escolar, trata-se de uma questdo que atravessa a
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propria formac&do da sociedade brasileira e evidencia 0 modo como hierarquias raciais foram

historicamente construidas, naturalizadas e reproduzidas. A escola, nesse contexto,
desempenha um papel central, por se configurar como espaco de socializagdo, de producao de
identidades e de consagracdo de determinados saberes em detrimento de outros.

Dessa forma, é necessario compreender o racismo como uma estrutura, o que implica
reconhecer que ele organiza instituicOes, praticas pedagogicas, expectativas de desempenho e
formas de subjetivacdo. Assim, a educacdo nao € neutra, e pode tanto reforcar desigualdades
guanto constituir-se em um espaco de transformacdo e enfrentamento. Por essa razdo, o
Movimento Negro, como aponta Domingues (2007), percebe desde o pds-abolicdo na escola
um dos principais territorios de luta e um territorio de direito, articulando a afirmagdo da
populacdo negra como sujeito histdrico e politico, com a crenca de que a escolarizacdo e a
formacdo para a diversidade podem gerar frutos em prol da luta contra as discriminagdes
raciais.

E nesse cenario que se insere a Lei 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino de
Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira na educacdo bésica. A aprovacdo da lei
representa um marco no reconhecimento institucional das demandas do Movimento Negro por
justica cognitiva e reparacdo historica, ao mesmo tempo em que evidencia que as questdes
relativas a cultura e a historia afro-brasileira ndo eram contempladas pelos curriculos
escolares, surgindo a necessidade de uma legislacao que tornasse esse ensino obrigatério.

A inclusdo desses contetdos curriculares vai além da luta de um movimento social e
representa o reconhecimento de que homens e mulheres negras produziram e continuam a
produzir cultura, tanto na Africa quanto no Brasil, oferecendo uma ampla gama de
possibilidades de abordagem sobre esses temas. Nesse sentido, Bersani (2017) nos pontua que
a analise da Lei 10.639/03, por sua vez, representa um instrumento da via institucional e
porque por ela foi negligenciado. Assim, pretende-se demonstrar que 0 racismo, enguanto
elemento constitutivo da estrutura social brasileira, é também estruturante das relagdes sociais
e se faz presente no direito a educagéo.

Portanto, mais de duas décadas apds sua promulgacdo, a implementacdo da lei ainda
se encontra marcada por tensdes, resisténcias e desigualdades, revelando a persisténcia do
eurocentrismo no campo do saber e nos curriculos escolares, bem como a insuficiéncia da
formac&o docente voltada & Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Deste modo, este artigo
discute a Lei 10.639/03 como resultado das lutas politicas do Movimento Negro e analisa 0s

principais desafios enfrentados pelas escolas na efetivacdo de praticas educativas antirracistas.
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Por meio desta abordagem, busca-se dialogar acerca das formas pelas quais a lei pode

ser compreendida e aplicada, bem como das possibilidades que emergem quando ela é
implementada de modo transformador e inscrita em um projeto de mudanca institucional,
curricular e epistemologica. Nessa perspectiva, sua aplicacdo pode atuar no rompimento com
a ldgica colonial e na afirmacdo da centralidade da experiéncia negra na constituicdo da
sociedade brasileira. Logo, por corresponder a uma estrutura social, o racismo néo se restringe
ao plano da consciéncia, pois, como nos aponta Souza (2021), a estrutura € intrinseca ao
inconsciente, desse modo, ao vivenciar o racismo nos mais variados espacos, a sociedade
contribui para que a subjetividade de negros e negras dialogue constantemente com processos
de discriminacéo e de inferiorizagdo de si e de outros sujeitos negros.

Com isso, 0 racismo, enquanto principio organizador como nos indica Grosfoguel
(2019), transcende o ambito institucional, estando presente nas configuracdes sociais da
sociedade e operando de forma a manter, reproduzir e recriar desigualdades e privilégios, tal
dindmica revela-se como um mecanismo que sustenta e perpetua o atual estado das coisas.
Trata-se, de um elemento estrutural do Brasil que organiza e atravessa todas as relacdes
sociais, gerando processos de desigualdade e inferiorizacdo e o campo educativo ndo constitui
excecdo. Dessa forma, abre-se o dialogo para reconhecer 0s movimentos das pessoas negras
em prol de uma educacdo equanime, que valorize a diversidade brasileira como ponto de
partida para o0 reconhecimento e a valorizagdo das diferencas, incorporando-as

curricularmente aos processos de ensino e aprendizagem.

O Movimento Negro como sujeito politico e produtor de conhecimento

Inicialmente, pode-se pontuar que o movimento das pessoas negras no contexto
brasileiro possui uma longa trajetdria historica de resisténcia e elaboragdo intelectual. Neste
texto, compreende-se o Movimento Negro como “as mais diversas formas de organizagdo e
articulacdo das negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e que
visam a superacao desse perverso fendmeno na sociedade” (Gomes, 2017, p. 23). Para a
autora, essa definicdo possibilita incluir nessa categoria grupos politicos, académicos,
culturais, religiosos e artisticos, desde que tenham como objetivo a superacdo do racismo e da
discriminacdo racial, bem como a valorizacgdo e a afirmacéo da identidade de sujeitos negros
na sociedade brasileira.

Nessa perspectiva, a definicdo proposta ndo se limita a uma retomada romantica do
passado afro-brasileiro e africano, mas constitui uma tomada de posi¢do politica, que pode se
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articular a outras lutas, como as anticoloniais, anticapitalistas, anticapacitistas e anti-

LGBTfdbicas. Dentro deste contexto, Andrews (1991) pontua que, desde o século XIX, por
meio de clubes sociais, irmandades religiosas negras, jornais impressos, associacdes de ajuda
muatua e escolas comunitarias negras, desenvolveram-se projetos voltados a assegurar a
populacdo negra condicdes de acesso ao letramento, a profissionalizacdo e a formacéo
humanistica. Esses espacos constituiram verdadeiros centros de producdo de consciéncia
racial e de critica as desigualdades estruturais.

Junto a isso, Andrews (1991) afirma que apds a abolicdo da escravatura e a
Proclamacdo da Republica no Brasil, em 1889, o novo sistema politico ndo assegurou nenhum
tipo de ganho material ou simbdlico a populacdo negra recém-liberta, concluindo que essa
parcela da sociedade foi marginalizada. Nesse contexto histérico, marcado por novas
configurac@es politicas e formas de trabalho, pode-se concluir que, para reverter o quadro de
exclusdo social no inicio da Republica, os libertos e seus descendentes deram inicio aos
movimentos de mobilizag&o racial negra no Brasil, criando, inicialmente, grupos constituidos
por grémios, clubes e associacdes em diferentes estados do pais.

Dessa maneira, Leite (1992) nos afirma que os primeiros passos do Movimento Negro,
ao longo do século XX, observa-se a institucionalizacdo e ampliacdo de sua visibilidade
nacional, especialmente com a criagdo da Frente Negra Brasileira em 1931, e do Teatro
Experimental do Negro, fundado por Abdias Nascimento em 1944, que se consolidou como
um marco da articulacdo entre cultura, politica e educacdo. Nesse cenario, a imprensa negra
alternativa surge como uma importante ferramenta de disseminacdo do pensamento sobre a
situagdo da populagdo negra, bem como de “informagdes que ndo se obtinha em outra parte”
(Leite, 1992, p. 33).

As associagdes negras também desempenharam papel fundamental em todo o pais, ao
aglutinar e difundir o pensamento politico e social sobre as principais pautas de luta e debate
da populacdo negra em ambito regional. No Rio Grande do Sul, mais especificamente na
cidade de Pelotas, Loner (1999) conclui que houve a formacdo de 53 associa¢Bes negras entre
0s anos de 1888 e 1929, um nimero expressivo, que reflete o carater organizacional e a forca
coletiva da populacdo negra da regido. S&0 movimentos de sujeitos negros, inconformados
com a situacdo de perpetuacdo de desigualdade racial e falta de oportunidade na nova
sociedade apds Proclamacdo da Republica, assim jornais pontuaram mazelas que afetam a

populacdo negra no &mbito da educacgdo, habitagdo, trabalho e saude. Com essas articulagdes
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com a imprensa e grupos se conseguiu pensar solucdes e estratégias concretas para 0

problema racial no Brasil.

Neste periodo, segundo Fernandes (1978), 0 movimento negro ja organizado se dava
sem o carater explicitamente politico, com um plano definido e projeto ideolégico mais
amplo. Sendo o que representa um salto quantitativo no Movimento Negro é a criacdo da
Frente Negra Brasileira, em 1931, uma das primeiras organizacgdes negras com reivindicagdes
no ambito politico, que se constituiu como a entidade negra mais importante do pais naquele
periodo, possuindo delegacBes em diversos estados brasileiros. A organizacdo desenvolveu
um notavel nivel de estruturacdo, mantendo escola, grupo musical e teatral, time de futebol,
departamento juridico, além de oferecer servicos médicos, cursos de formacdo politica, de
artes e oficios, e publicar o jornal A Voz da Raca.

Dentro deste contexto histérico, Domingues (2007) aponta que em 1936, a Frente
Negra Brasileira transformou-se em partido politico, com o propdsito de unificar as for¢as das
pessoas negras. Entretanto, com a instauracdo do Estado Novo por Getulio Vargas, o
movimento foi levado a clandestinidade, assim como outras organizacGes politicas. Ainda
assim, “nessa fase, a luta pela afirmagdo racial passava pelo culto a Mae-Preta e uma das
principais palavras de ordem era a defesa da Segunda Abolicao” (Domingues, 2007, p. 108).

No ambito regional, Domingues (2007) destaca a atuac¢do do grupo Unido dos Homens
de Cor (UHC), também conhecido como Uagacé, fundado por Jodo Cabral Alves na cidade de
Porto Alegre, em janeiro de 1943, com o objetivo declarado de elevar o nivel econémico e
intelectual da populacéo negra para sua plena insercdo na vida social e administrativa do pais.
A entidade possuia uma estrutura organizativa complexa, com diretoria nacional composta
por diversos cargos e departamentos, e expandiu-se rapidamente, estabelecendo sucursais ou
representantes em pelo menos dez estados brasileiros na segunda metade da década de 1940,
atuando inclusive em diversos municipios do interior.

Suas acOes incluiam debates na imprensa, publicacdo de jornais préprios, servigos de
assisténcia juridica e meédica, cursos de alfabetizacdo, atividades de voluntariado e
participagdo em campanhas eleitorais. No inicio da década de 1950, Domingues (2007)
pontua que seus dirigentes alcangaram visibilidade nacional, chegando a ser recebidos pelo
presidente Getulio Vargas, ocasido em que apresentaram reivindicacdes em defesa da
populacdo negra. Ainda que ndo tenham sido as Unicas organizagdes existentes no periodo,

tanto a Frente Negra Brasileira quanto a Unido dos Homens de Cor foram as que
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conquistaram maior visibilidade e alcance, com ac¢des que ultrapassaram fronteiras regionais e

inspiraram mobilizagcdes em diversos estados do pais.

Dessa forma, a repressdo instaurada apos 1964, durante o periodo da ditadura militar,
“desmobilizou as liderangas negras, langando-as numa espécie de semiclandestinidade”
(Gonzalez, 2020, p. 113). Nesse contexto, Gonzalez (2020) observa que, ao longo da década
de 1970, novos movimentos ligados a cultura negra comecaram a se proliferar na regiao
sudeste do Brasil, em estreito didlogo com os processos de libertacdo dos paises africanos e
com o movimento pelos direitos civis nos Estados Unidos ambos ressoando no pais e
articulando-se com pautas locais. A autora destaca que um dos marcos desse inicio de década
foi a cria¢do, no Rio Grande do Sul, do Grupo Palmares, em 1972, que prop0s a transferéncia
das comemoracdes do 13 de maio para o dia da morte de Zumbi, lider do Quilombo dos
Palmares. Tal iniciativa simboliza uma mudanca significativa na memoria coletiva e na
politica de celebracdo da historia negra no Brasil.

Durante esse periodo, Gonzalez (2020) e Domingues (2007) concluem que o pais vivia
um contexto de forte cerceamento das discussdes publicas sobre questdes sociais e a tematica
racial ndo constituiu excecdo. O debate sobre o racismo foi praticamente banido do espaco
publico, o que dificultou a superacdo do desmantelamento do Movimento Negro, que sofreu
com o isolamento politico, a repressdo da ditadura e o esvaziamento das organizacGes
anteriores. Um marco na histéria das lutas da populacdo negra no Brasil durante a ditadura
militar ocorreu em 1978, quando “com a fundagcdo do Movimento Negro Unificado (MNU),
tem-se a volta a cena politica do pais do movimento negro organizado” (Domingues, 2007, p.
112). Esse movimento se distingue dos anteriores por sua capacidade de integrar novas pautas
e metodologias de luta. Pois segundo Gonzalez (2020), o diferencial do Movimento Negro
Unificado estava em reconhecer a interligacdo dos sistemas de opressdo, articulando a luta
contra a discriminac&o racial a luta pela inser¢do social da populagdo negra, especialmente no
campo do trabalho.

Anteriormente, a integracdo racial constituia a pauta central das mobilizacgdes,
enquanto o Movimento Negro Unificado incorporou de forma inédita a articulagdo entre raca
e classe como eixo fundamental de sua agenda politica. Para Gonzalez (2020), esse € o
aspecto que distingue o Movimento Negro Unificado das experiéncias anteriores, como a
Frente Negra Brasileira e o Teatro Experimental do Negro. Dessa forma, o0 Movimento Negro
Unificado, consolida a critica ao mito da democracia racial e denuncia o racismo como eixo

estruturante da sociedade brasileira, questionando o papel tanto da sociedade quanto do
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Estado na reproducdo dessa ordem social. A partir desse momento, intensifica-se a

formulacéo de propostas de intervencédo direta no campo social e institucional, que culminam,
nas décadas seguintes, na elaboracdo de politicas de reparacao e reconhecimento entre elas, a
Lei 10.639/03.

Dessa forma, se torna fundamental compreender que tal legislacdo nédo resulta de uma
concessdo estatal, mas de décadas de pensamento, luta e mobilizacdo negra. Nesse contexto,
podemos concordar com Gomes (2017), ao afirmar que o Movimento Negro deve ser
reconhecido como sujeito politico, por atuar na transformacdo da ordem social como sujeito
produtor de saberes, por elaborar teorias, interpretacdes e praticas proprias e como agente de
transformacdo pedagdgica, por propor préticas educativas antirracistas que instituem
curriculos e politicas publicas voltadas a superacao das discrimina¢des na Educacdo Bésica e
no Ensino Superior.

Com esse panorama da luta organizada, ultrapassa-se a simples identificagdo dos
grupos aqui citados, pois a luta pela igualdade racial transcende a criacdo da Frente Negra
Brasileira e do Movimento Negro Unificado. A historiografia evidencia que, desde a vinda
forcada de africanos ao Brasil, homens e mulheres negras formularam formas de resisténcia e
estratégias de luta em defesa de seus ideais, como aponta Reis (1996). Entretanto, o objetivo
recai em destacar o carater coletivo e organizado dessas agdes, compreendidas enquanto
movimento social que dialogou e ainda dialoga com o Estado e com a sociedade brasileira.

Logo, torna-se evidente que houve articulagbes entre sujeitos e grupos negros em
diferentes momentos historicos. Em especial, “isto permite afirmar que o movimento negro
contemporaneo ja acumula experiéncia de geracdes, sendo herdeiro de uma tradigdo de luta
que atravessa praticamente todo o periodo republicano” (Domingues, 2007, p. 122). Assim,
Gomes (2021) pontua que a questdo racial deve ser incorporada ao campo educacional,
configurando-se como uma tarefa essencial do processo formativo. A medida que assumimos
esse compromisso, compreendemos que 0 pais € racista e que necessita de um posicionamento
efetivo para a transformacéo de sua realidade. A educagéo, portanto, ndo € apenas um espaco
em que o Movimento Negro reivindica direitos, mas também um campo no qual ele produz
saberes e disputa sentidos.

Dessa maneira, dialogar sobre as questdes raciais na escola ndo é tarefa simples, pois
envolve subjetividades, pontos de vista e posicionamentos pessoais sobre o tema. No entanto,
trata-se de uma discussédo de extrema relevancia, uma vez que, nesse processo educativo,

“estdo em jogo a formacao de identidades raciais, desde a infancia, construidas no contexto de
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racismo. Mexendo com os processos complexos de formacéo das identidades sociais, raciais,

com as hierarquias de poder” (Gomes, 2021, p. 449). Nesse sentido, a luta dos movimentos
negros se insere de forma articulada no campo educacional, dialogando diretamente com as

politicas de acdes afirmativas.

A Lei 10.639/03 e suas Diretrizes: fundamentos historicos, politicos e pedagdgicos

A promulgacdo da Lei n° 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira na educacdo bésica, constitui um marco relevante na
consolidagdo de politicas de combate ao racismo nas instituicGes de ensino. Entretanto, sua
compreensdo requer o reconhecimento de que essa legislacdo ndo emerge de forma
espontanea do Estado, tampouco resulta de uma politica de inclusdo neutra ou desinteressada.
Trata-se de uma conquista histérica, fruto da atuacdo persistente do Movimento Negro, que
percebeu a educagcdo como um campo estratégico de disputa por reconhecimento, reparacéo e
transformacéo social.

Como ja mencionado, a populacdo negra organizada teceu lutas em diversos campos,
como o da educacdo, da salde e das condicBes de trabalho. A medida que o campo
educacional passou a ser tensionado por essas demandas, tornou-se evidente a auséncia, até
entdo, de um reconhecimento efetivo da histéria e da cultura afro-brasileira nos processos
formativos. Ao longo do século XX, Domingues (2008) pontua que a educacao se consolidou
como uma das principais reivindicagdes do Movimento Negro, ao reconhecer que 0
analfabetismo e a exclusdo das escolas oficiais representavam sérios obstaculos para que
negros e negras alcangassem inser¢do no mundo do trabalho em condicdes de igualdade.

Em um primeiro momento, Domingues (2008) pontua que acreditava-se que a incluséo
da populacdo negra no sistema educacional poderia resultar em melhores condic¢des de vida,
abrangendo aspectos como moradia, salde e outras necessidades basicas, dimensdes centrais
para a sociedade brasileira da época, mas de acesso particularmente restrito a populacéo
negra. Dessa forma, devemos reconhecer que o Movimento Negro denunciou o0 carater
eurocéntrico do curriculo escolar brasileiro, evidenciando a invisibilizacdo da participacéo
negra na formacdo histérica, cultural e politica do pais. Essa exclusdo ndo se configurava
como mero déficit de contelido, mas como expressdao de um projeto de sociedade que busca
reiterar hierarquias raciais e naturalizar a desumanizacdo de corpos negros.

Nesse sentido, a Lei 10.639/03 representa, de um lado, o reconhecimento oficial do

racismo como problema estrutural da sociedade brasileira e, de outro, a afirmagdo de uma
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pratica que reivindica a centralidade da historia e da cultura afro-diasporica na constituicdo do

Brasil, enriquecendo o processo educacional e dialogando com mdltiplas formas de expressdo
cultural. A lei, enquanto instrumento formador, atua “proporcionando aos docentes maior
consciéncia pedagogica, didatica e tedrica no trato com a questdo racial e as situacdes de
racismo na escola” (Gomes, 2021, p. 438).

Entretanto, fica evidente que existiram movimentos historicos que antecederam a lei,
desde o pds-abolicdo, quando associacdes negras articularam projetos educacionais voltados a
afirmacdo de uma concepcdo de humanidade negada pelo regime escravista. Essas iniciativas
demonstram que, muito antes de sua formulacdo juridico e estatal, a educacdo de cunho
antirracista ja ocupava lugar central nas lutas negras. Assim, pautas do movimento
transformaram-se em politicas educacionais, como expressam o Parecer CNE/CP n° 03/2004
e a Resolucdo CNE/CP n° 01/2004, posteriormente ampliados pela inclusdo da tematica
indigena com a Lei n® 11.645/08.

Desse modo, pode-se reconhecer que as reivindicagfes historicas dos movimentos
negros e negras se materializam em politicas publicas que compreendem o fator racial como
estruturante da sociedade brasileira. Em articulacdo com legislacdes federais, deliberacbes do
Congresso Nacional e decisdes do Supremo Tribunal Federal, tais medidas reconhecem a
desigualdade racial no pais e possibilitam acBGes concretas voltadas a valorizacdo da
diversidade e a promoc¢do da justica social. Dessa forma, Gomes (2017) afirma que esses
movimentos estatais e normativos reconhecem as questdes raciais como fator determinante na
estrutura social brasileira, mas € o0 movimento negro que reinterpreta essas questdes em um
sentido de ressignificacdo, agregando valor ao que antes fora negado e tomado como motivo
de discriminagéo.

De tal forma, podemos concordar com Gongalves e Silva (2000), ao afirmarem que a
sociedade brasileira ndo teria alcangado esse nivel de mobilizacdo se ndo fosse a histdrica luta
do Movimento Negro, o que nos permite compreender a radicalidade de sua atuagdo como
forca capaz de, por meio de tensGes, promover alargamentos significativos nas estruturas
sociais do pais. Embora nem sempre se obtenha a erradicacdo efetiva do racismo, o
movimento possibilita o devido tratamento a crimes de racismo, e a medida que fomenta um
debate publico mais amplo em diferentes camadas sociais. Na medida em que o movimento
social ilumina o debate emancipatdrio em diversos campos da sociedade, como o educacional,
suas acOes tém como foco a populagdo negra, que historicamente tem sido a principal afetada

pela excluséo e pela desvalorizacéo de seus saberes e expressoes culturais.
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No entanto, suas pautas ndo se restringem exclusivamente as pessoas negras, pois, ao

evidenciar as desigualdades, a falta de acesso a habitacdo, a salde e a escolarizagdo, o
movimento propde a construcdo de uma sociedade mais igualitaria, democrética e justa para
todos 0s grupos sociais. Nesse sentido, “o movimento negro ressignifica ¢ politiza a raga,
compreendendo-a como construcdo social. Ele reeduca e emancipa a sociedade, a si proprio e
o0 Estado, produzindo novos conhecimentos e entendimentos sobre as relagdes étnico-raciais”
(Gomes, 2017, p. 38). Tais lutas adentram campos complexos a medida que, historicamente, 0
movimento aperfeicoa suas pautas e estratégias de enfrentamento com vistas a superacao do
racismo.

Fica posto que essa luta e a valorizagdo promovida pela Lei 10.639/03 nos colocam
diante de um desafio, que é compreender as relacbes de diversidade, desigualdade e as
maultiplas faces das relacdes étnico-raciais no Brasil, sempre com o compromisso de ampliar a
andlise e a reflexdo sobre o papel do Estado e as possibilidades de um processo educativo que
dialogue com os atores politicos locais. Trata-se de uma tarefa que exige articular a producao
de saberes aos contextos e dinamicas regionais, buscando romper com o eurocentrismo ainda
predominante na educacdo brasileira e em nossa sociedade capitalista. Esse percurso aponta
para uma educacdo concebida como processo de humanizacdo, capaz de possibilitar a
construcdo de identidades e a afirmacdo de sujeitos politicos engajados na producdo de
mudancas concretas, tanto no campo simbdlico quanto nas praticas sociais; algo possivel
apenas por meio de uma educacdo que valorize o “outro” para além do sujeito europeu e
branco.

Ao longo do século XX e inicio do XXI, conforme destaca Domingues (2007), grupos
como o Teatro Experimental do Negro e o Movimento Negro Unificado consolidaram uma
critica contundente ao mito da democracia racial, demonstrando que a violéncia simbdlica e
institucional produzida pela escola e por outras instancias sociais reforca desigualdades
raciais. Tais processos evidenciam que, de harmoniosa, a convivéncia entre negros e brancos
nada tem, pelo contrario, sdo marcadas por tensdes historicas em que negros, indigenas,
pessoas LGBTQIA+ e outros grupos subalternizados buscam afirmar-se como sujeitos de
direito em uma sociedade que transforma a diferenca em marcador de inferiorizagdo. Como
pontua Silva (2002), essa dinamica, ao impossibilitar a criacdo de identidades para além do
padrdo branco, demarca fronteiras e distin¢des, definindo quem é incluido ou excluido de

determinados grupos sociais.
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Esses debates em torno daqueles que historicamente ficaram & margem pavimentaram

0 caminho para politicas educacionais voltadas ao reconhecimento do racismo e das
desigualdades sociais como problemas publicos. Nesse processo, 0 Movimento Negro e
outros coletivos sociais assumem papel central, atuando como agentes de transformacéo que
tensionam o Estado e a sociedade civil na formulacédo de leis, pareceres, resolugfes e demais
medidas voltadas a construcdo de uma realidade mais justa e plural. Como resultado, a Lei
10.639/03 constitui uma medida concreta de efetivacdo de um debate proveniente do campo
social, pois a iniciativa de incluir as tematicas sobre histéria e cultura afro-brasileira e africana
na educacdo se apresenta como “um passo para a compreensdo da formacdo do Brasil e da
contribuicdo que os africanos deram ao pais, mas também pode ser um instrumento utilizado
no combate ao racismo” (Bersani, 2017, p. 391).

Essa perspectiva revela a possibilidade de promover, no ambiente escolar, o debate
sobre a diversidade étnica e cultural que caracteriza o Brasil, reconhecendo-o como um pais
plural em todos o0s seus aspectos. Para que a lei se torne efetiva, foi necesséario o surgimento
de fundamentos politico-pedagdgicos que orientassem sua aplicacdo, definindo o papel de
cada ente federativo e as metas a serem articuladas para sua implementacdo. Nesse sentido, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacbes Etnico-Raciais (CNE/2004)
ampliam o escopo da Lei 10.639/03 ao propor uma reconfiguracdo do curriculo escolar que
ndo se limite a mera inclusdo de novos conteldos, mas que envolva a reformulacdo dos
principios que orientam a selecdo, a hierarquizacao e a legitimacdo dos saberes escolares.

Como observa Gomes (2017), é nesse momento que o Movimento Negro articula
conhecimentos cientificos e saberes produzidos nas comunidades negras, promovendo uma
reflexdo mais profunda sobre o papel da escola como instituicdo responsavel pela transmisséo
e socializagdo do conhecimento. Essa articulagdo permite pensar como a educacdo pode
contribuir para o reconhecimento da diversidade e para a formacdo de sujeitos comprometidos
com a superacédo das desigualdades raciais.

Nesta proposicdo, evidencia-se que a Lei 10.639/03 implica a desarticulacdo da
colonialidade do saber, conceito que, conforme Quijano (2005), remete a persisténcia de
hierarquias epistemoldgicas que privilegiam o conhecimento europeu como universal e 0
unico cientifico, relegando os saberes de outras comunidades a condicao de inferiores ou ndo
legitimos dentro do campo do conhecimento cientifico, branco e eurocentrado. Por isso, a
medida que se reconhecem a histdria e a cultura afro-brasileira e indigena, promove-se uma

mudanca significativa no campo do saber, avancando para além da dimensdo teorica. Nesse
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sentido, “a lei atua como uma mudanca no estudo da Historia do Brasil, eis que ai reside a

possibilidade de se desconstruir o olhar eurocéntrico sobre o pais, estabelecendo uma
perspectiva diferente do que se viu no ambito da educagdo brasileira” (Bersani, 2017, p.391).

Portanto, a lei demanda a abertura da escola a pluralidade de matrizes civilizatorias,
cosmologias e formas de conhecimento produzidas no continente africano e na didspora afro-
brasileira. Nesse horizonte, Gomes (2017) aponta que essa luta ndo cessou com a conquista da
lei, pois o0 debate permanece atual, sendo retomado, por exemplo, no Estatuto da Igualdade
Racial, de 2010, que aprofunda a tematica e estabelece diretrizes complementares a Lei
10.639/03 e a Lei 12.288/10. Somado a isso, o texto base da Il Conferéncia Nacional de
Promocao da Igualdade Racial, realizada em novembro de 2013, que destacou a fragilidade na
implementacdo da lei, dialogando com os planos e programas em vigor e questionando a
mobilizacdo institucional necessaria para a efetivacdo de medidas que assegurem sua
aplicacdo de forma coerente e fidedigna.

Dessa forma, a urgéncia de promover a plena efetivagdo da referida lei decorre da
“negligéncia historica de exclusdo que se propaga na logica conteudista educacional, o que
merece ser reformulado nas politicas publicas atinentes a educacdo” (Bersani, 2017, p.397).
Neste contexto, a efetivacdo da Lei 10.639/03 representa uma oportunidade concreta de
contribuicdo para a promocdo de uma educacdo orientada pela formacédo cidada. Para tanto,
enquanto sociedade e sujeitos comprometidos com a compreensdo da realidade brasileira, é
necessario reconhecer os desafios estruturais que permeiam a implementacdo dessa legislacao.

Dentro deste contexto, se, por um lado, a lei constitui um avanco normativo
incontestavel, por outro, sua execucdo revela contradicbes e limitacBes: a auséncia de
formacgéo docente adequada, a resisténcia de setores conservadores e a compreensdo da lei
como medida eventual tém contribuido para uma aplicagdo fragmentada e superficial. Dessa
forma, a efetivacdo da Lei 10.639/03 permanece condicionada & capacidade das instituicGes
educacionais de reconhecerem o racismo como estrutura constitutiva da sociedade brasileira.
Portanto, “a negligéncia do Estado na aplicacdo das diretrizes previstas na Lei 10.639/2003
retrata que o campo da formulagdo e implementacéo de politicas publicas ndo esta dissociado
do racismo” (Bersani, 2017, p. 394).

Desafios contemporaneos nas relacGes étnico-raciais na educacao
Podemos pontuar que, gragas a mobilizacdo do movimento negro, a questdo racial

passou a ocupar um lugar na sociedade brasileira, ainda que, em muitos casos, esse
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reconhecimento se dé a partir de um viés negativo. As conquistas expressas nas legislacdes e

nas politicas de cotas sociorraciais nas universidades, bem como nas cotas raciais em
concursos publicos, trouxeram as questdes afro-brasileiras para o centro do debate social. A
implementacdo dessas politicas publicas culminou em transformacdes profundas na
organizac¢do social e no imaginario coletivo acerca da populagdo negra, pois o “Estado e suas
instituicdes, assim como cidadas e cidaddos brasileiros, foram provocados a conhecer e
compreender mais profundamente a realidade da populacdo negra no contexto do racismo”
(Gomes, 2025, p. 19).

Outrossim, fica posto que o racismo ndo se manifesta apenas em episddios de
discriminagdo explicita, mas tambeém nas formas sutis de invisibilizagdo, silenciamento e
deslegitimacdo de saberes e sujeitos. A medida que o Estado reconhece a necessidade de
compreender as desigualdades e pensar, junto aos grupos afetados, possibilidades de
superacao, cria-se um ambiente propicio para negar de forma aberta a ideia de que no Brasil
ndo havia racismo.

Dessa forma, o enfrentamento educativo do racismo exige compreender como ele
opera na materialidade das relacBes escolares, na selecdo curricular e nas expectativas de
aprendizagem. Grosfoguel (2019) aponta que a ideia de colonialidade estabelece o racismo
como uma ldgica estruturante de todas as configuracfes sociais e das relaces de dominacéo,
revelando como ele organiza, desde dentro, as hierarquias presentes no trabalho, na educacéo,
nas relacbes de género e de sexualidade. Inserida nessa ldgica de construcdo de sujeitos tidos
como superiores e inferiores, a propria Lei 10.639/03, muitas vezes, ndo € plenamente
reconhecida, o que contribui para a manutencdo de uma estrutura de ensino colonial e
eurocéntrica.

Com isso, a permanéncia da epistemologia eurocéntrica no curriculo escolar brasileiro
mantém-se ancorada na valorizacdo da historia e da cultura europeias como pilares de
civilizagdo, progresso e racionalidade. Essa centralidade do conhecimento resulta na
marginalizacdo de outras matrizes de pensamento, especialmente as africanas, afro-brasileiras
e indigenas. Nesse sentido, Santos (1996) aponta que todo projeto emancipatorio esta
assentado em um perfil que abriga um conflito epistemol6gico, o qual serve para
desestabilizar modelos historicamente consolidados e dominantes. Ao direcionar o olhar para
aqueles que, no passado, foram considerados dominados ou invisibilizados, é possivel realizar

um trabalho orientado pela igualdade. Consequentemente, o autor destaca que é nesse
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contexto que pode emergir uma relacdo mais justa e equitativa, capaz de nos oferecer a

possibilidade de perceber o mundo em sua diversidade e pluralidade.

Com isso, Carneiro (2023) ressalta que o processo de escolarizacdo pode conduzir a
autonegacdo racial, sendo esse apagamento um mecanismo de producdo de inferiorizagdo
simbdlica que molda a autoimagem, os projetos de vida e as possibilidades de
reconhecimento. Descolonizar o curriculo, portanto, implica reconfigurar o lugar da Africa na
historia da humanidade e ultrapassar as limitagdes impostas pela formacao inicial oferecida
nas universidades, bem como pelos suportes institucionais, muitas vezes insuficientes. A
dimensdo critica da educagdo antirracista tende, assim a partir de uma acdo consciente e
politicamente situada, ndo sendo neutra, pois pode gerar conflitos ao deslocar privilégios e
hierarquias historicas de nossa sociedade. Contudo, “o desconforto, o inconformismo ou a
indignagdo perante o que existe suscita impulso para teorizar a sua superacao” (Santos, 2002,
p. 23).

No caso do desconforto e da acdo diante da realidade, a formacdo docente inicial e
continuada, aliada a uma consciéncia racial critica, constitui-se como elemento decisivo para
um projeto emancipatorio de sociedade. E preciso reconhecer que as instituicdes educacionais
permanecem como fortes mantenedoras de logicas racistas, na medida em que a diversidade
ndo é tomada como ponto de partida para a compreensdo da realidade brasileira. A partir de
uma formagdo comprometida com essa perspectiva, podem-se delinear caminhos para a
efetivacdo da Lei 10.639/03 e para a construcdo de uma agéncia coletiva de enfrentamento ao
racismo, compreendendo que esse processo ndo se destina apenas a educadores negros, mas
envolve toda a comunidade escolar, em consonancia com uma legislacdo que torna obrigatoria
sua implementac&o.

Desse modo, a educagdo antirracista requer a formacdo de uma consciéncia racial
critica, capaz de identificar, problematizar e enfrentar o racismo institucionalizado. Essa
formagéo implica transformar as concepc¢des de mundo que orientam o trabalho pedagdgico,
como pontua Gomes (2021), que frente ao racismo muitas vezes nos colocamos em uma
posicdo de indignacdo discursiva, quando, na verdade, € necessario um processo de
descolonizagdo da sociedade e da educagdo que se traduza em prética. Portanto, o combate e a
superacdo do racismo configuram um movimento inicial de descolonizacdo das mentes e da
sociedade, exigindo uma tomada de posi¢éo frente a si e aos outros, com vistas a construcao
de préticas que desestabilizem a l0gica racista presente em nossos processos de socializagdo e

formagéo.
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Podemos notar que o racismo se manifesta de forma institucional e como experiéncia

cotidiana nas escolas, assumindo expressdes que variam desde a tolerancia ao insulto racial
até a producdo de expectativas diferenciadas de desempenho. O combate ao racismo nao pode
restringir-se a acdes pontuais, mas requer uma revisao profunda das praticas institucionais,
dos critérios de avaliacdo, da gestdo escolar e das relagBes entre estudantes, familias e
educadores. Nesse sentido, Gomes (2021) nos pontua que o racismo faz com que as
desigualdades e estruturas sociais assimétricas levem a percepcdo de sujeitos negros como
inferiores e ndo humanos, ao serem tratados como tais, tornam-se passiveis de violacOes e até
mesmo de exterminio.

Nesse complexo contexto brasileiro, as praticas pedagoOgicas antirracistas e as
experiéncias de resisténcia assumem papel fundamental, pois a “recusa ao racismo ¢ um dos
elementos que contribui para a sua naturalizacdo” (Gomes, 2021, p. 444). Trata-se do que
Gonzalez (2020) denomina racismo por denegacdo, em que a negacdo da existéncia do
racismo revela o quanto ele € persistente e estrutural no Brasil. Por isso, é necessario romper
com a imobilidade diante das desigualdades evidentes na sociedade brasileira, reconhecendo
gue a educacdo €, historicamente, racista e desigual. Cabe, portanto, a nos, educadores e
educadoras, refletir sobre os fen6menos historicos, sociais e politicos para além de uma l6gica
branca e de dominacdo. Torna-se evidente que a implementagéo da Lei 10.639/03 somente se
efetiva quando articulada a processos continuos de formacdo docente, escuta comunitaria e
reorganizacao curricular.

Dentro deste contexto, “historicamente, uma das estratégias do racismo diante da
construcdo da identidade negra tem sido estereotipa-la, invisibiliza-la e fragmenta-la”
(Gomes, 2025, p. 23). Sendo assim, afirmar-se negro e negra constitui um processo identitario
e politico de extrema relevancia para a luta antirracista, sendo essa afirmagcdo um passo
essencial para superarmos a imobilidade diante das questdes raciais. Trata-se de construir-se
como sujeito critico, capaz de questionar e enfrentar as praticas discriminatorias por meio de
acOes concretas voltadas a emancipacéo e ao antirracismo. Desse modo, 0 movimento negro
tem se constituido como uma forga politica de carater emancipatério e antirracista, & medida
que propde debates sobre pertencimento, reparagéo e igualdade racial.

Dessa forma, a indignagéo diante da violéncia racial e do apagamento da historia e da
cultura afro-brasileira ndo deve restringir-se a denuncia, pois precisa transformar-se em acéo,
mobilizagcdo e construgdo de novas possibilidades de existir no mundo. Tal movimento

implica revisar as narrativas ditas oficiais, evidenciar o protagonismo negro na historia e
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reivindicar uma educacdo que valorize a diversidade presente no Brasil e no mundo. Desse

modo, ao articular a Lei 10.639/03 a historica luta do movimento negro, compreende-se que
ndo se “pode abrir mdo de inserir a memoria, histéria, patrimbnio, cosmovisao,
autopercepcao, tradi¢Ges, corporeidades e processos educativos da populacédo afro-brasileira

ao propor eixos centrais das politicas publicas a serem realizadas” (Gomes, 2025, p. 30).

Consideracoes finais

Dessa forma, a analise desenvolvida ao longo deste artigo permitiu reconhecer que a
Lei 10.639/03 constitui um marco fundamental na luta contra o racismo na educacgéo
brasileira. Ao tornar obrigatorio o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana, a
lei rompe, ainda que parcialmente, com a ldgica eurocentrada que, por muito tempo, orientou
a organizacdo curricular e a producdo do conhecimento no espaco escolar. No entanto, sua
efetivacdo ndo pode ser dissociada da trajetdria histérica do movimento negro, cuja atuacao
persistente evidenciou o carater estrutural do racismo e reivindicou a escola como espago
estratégico para a construcdo de novas formas de ensinar, aprender e reconhecer outras
historias e culturas.

A implementagdo da lei tem avangado em diversos contextos, mas ainda se encontra
marcada por tensdes e desigualdades que revelam a permanéncia da colonialidade no campo
do saber, bem como a dificuldade das instituicdes escolares em reconhecer o racismo como
principio organizador das préaticas educativas. Como discutido, a transformacao proposta pela
educacdo das relacdes étnico-raciais exige ndo apenas a introducdo de novos conteidos, mas
também a revisdo das bases epistemoldgicas e pedagdgicas que sustentam o projeto educativo
brasileiro. Nesse sentido, as legislacbes e resolucbes que orientam a valorizacdo da
diversidade sdo instrumentos fundamentais para o fortalecimento de praticas comprometidas
com uma educacéo verdadeiramente antirracista.

Portanto, torna-se evidente que a efetivacdo da Lei 10.639/03 somente se realizara
plenamente quando acompanhada de politicas de formacdo docente continua, revisao
curricular, didlogo com os saberes produzidos por populagdes historicamente invisibilizadas e
participacdo ativa de sujeitos comprometidos com um projeto educativo voltado a construcao
de uma nacdo mais justa e igualitaria. Tais medidas exigem um compromisso politico,
institucional e pedagdgico que reconheca a educacdo como campo de disputa e de

possibilidade de transformac&o social, articulado a uma postura ética, pessoal e profissional
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por parte dos educadores e educadoras que atuam em uma sociedade marcada por

desigualdades historicas.

Em suma, reafirma-se que a construcdo de uma educacdo antirracista implica
reconhecer a centralidade da populacdo negra na constituicdo historica e cultural do Brasil,
bem como desenvolver préaticas pedagdgicas que rompam com as hierarquias raciais
historicamente naturalizadas. Podemos afirmar, que lutar pela implementacdo plena da Lei
10.639/03 é dar continuidade a luta histérica do movimento negro pela democratizacdo do
conhecimento e pela construcdo de uma sociedade verdadeiramente plural, equanime e capaz
de reconhecer a diversidade como elemento constitutivo e enriquecedor de sua prépria
identidade.
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