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Resumo: O presente artigo visa analisar as implicagbes do ensino de sociologia no que
concerne ao ensino médio, especificamente, o ensino técnico, que, esquematicamente,
busca pautar uma forma de ensino baseada na formacdo dos aspectos técnicos do
sujeito. Deste modo, busca-se analisar os possiveis efeitos do ensino de sociologia
sobre o ensino técnico, considerando que este produz um novo tipo de subjetividade
baseada na nogio de competéncia. Nesse sentido, o artigo realizard um breve histérico
do desenvolvimento da nogdo de competéncia e de como houve o desmembramento
com a ideia da qualificagio, além de caracterizar os aspectos que concetnem a
racionalizagdo e ao ensino técnico — a inser¢io do modelo neoliberal — a partir da
discussdo ensejada por Michel Foucault, especificamente no curso Nascimento da
Biopolitica, para a discussdo acerca da competéncia por intermédio da nogio de
empresario de si mesmo, procurando compreender a experiéncia da atividade docente
de modo a inferir os aspectos que caracterizam a especificidade do ensino de sociologia,
isto ¢é, seu carater critico e reflexivo e a logica do ensino técnico, a mobilizagio e a
articulagao de um contingente especifico de saberes.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo versar sobre as implica¢Ges do ensino

de sociologia no que tange o ensino médio, neste caso, especificamente, o
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ensino técnico, que, grosso modo, busca pautar uma forma de ensino baseada
na formagio dos aspectos técnicos do sujeito. Partindo dessa premissa, busca-
se analisar os possiveis efeitos que o ensino de sociologia aufere ao ensino
técnico. Poderfamos, assim, considerar que a inser¢io do ensino de sociologia
no ensino técnico traz um carater desconstrucionistar? Ou o ensino de
sociologia no ensino técnico é meramente uma formalizacdo que busca
preencher uma obrigacido, pelo fato de a sociologia ser uma disciplina
obrigatdtia para o ensino médio/técnico, sendo assim, a sociologia cumpritia

uma questio meramente formal?

Para poder buscar uma resposta aos problemas colocados, ¢é
necessaria uma reflexdo mais profunda sobre o sentido do ensino técnico; o
momento de sua inser¢io no modelo vigente da educagdo brasileira, isto ¢,
tracar uma investigacdo sobre os marcos legais que deram as garantias para a
consolidacio do ensino técnico no Brasil. Também, salientar que a sua
insercdo e, respectivamente, sua consolidagdio no modelo atual da educacdo
brasileira introduziu parametros norteadores, visando definir que tipo de
profissional, especializado, se buscava formar ao longo do ensino. Para isso, ¢
necessario partir de categorias que visam delimitar o campo da qual a formagao
especializada se torna possivel e as condi¢ées que garantem que o ensino
técnico forme profissionais aptos. Indo nesta diregdo, a categoria que torna
salutar este modelo de formagio ¢ a competéncia.

Problematizar as implicagbes da competéncia, enquanto categoria
norteadora do ensino técnico é fundamental para se compreender as

fundamentagdes e seus objetivos. A inser¢do do modelo de ensino técnico que

2 Aqui entendemos a nogado de desconstrugdo no sentido de ser reflexiva, de ser capaz de possibilitar
uma reflexdo acerca da realidade social, ndo se voltando para um carater especificamente técnico e
reprodutivo.
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busca formar uma expertise para o mercado de trabalho formal, apenas pode ser
estabelecida nas bases da no¢iao de competéncia. A necessidade de uma mao
de obra qualificada, do aperfeicoamento e do manejo de novas tecnologias que
surgem constantemente, reflete e reforca a importancia do ensino técnico nas
sociedades contemporaneas. A importincia da competéncia, enquanto central
para o ensino técnico, de modo a garantir o aperfeicoamento na énfase a
qualificagdo, conduz a questdes importantes para o ensino de sociologia. Pois,
quais as implicagdes do ensino de sociologia, tornado obrigatério com a
insercdao do ensino técnico na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional)? Quais sdo os impactos com a obrigatoriedade do ensino de
sociologia no ensino técnico, mesmo havendo a dissociagdo entre ensino
técnico e médio?

Deste modo, visa-se discutir as implica¢des do ensino de sociologia
no ensino médio técnico, de modo a analisa-lo de um ponto de vista da
producio de uma nova subjetividade. O confronto entre, por um lado, uma
forma de ensino voltada para a competéncia, garantido mdo de obra para o
mercado formal e, do outro, o ensino de sociologia, no limite, voltado para um
desenvolvimento reflexivo. Assim, tem-se o choque de dois modelos de ensino
distintos, porém estratificados de modo distinto, o ensino técnico, contendo
sua légica especifica, e a sociologia, com o seu carater questionador.

A investigagdo esta centrada no confronto entre modos diferentes
de producio de subjetividade, que, em experiéncias conflitantes, colocam
problemas distintos de um ponto de vista da educacdo. Incorporando o
conceito de bio-politica desenvolvido por Michel Foucault, na qual ira
contribuir para a discussio acerca do ensino de sociologia no ambito do ensino

técnico.
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1. A INSERCAO DO ENSINO TECNICO NO BRASIL E A
QUESTAO DA COMPETENCIA

O conceito de competéncia ndo era central nos objetivos da

educagio profissional. De acordo com Ramos (2002, p.2)%, a qualificacdo

estava estabelecida como parametro formal da organizacio das relagdes de

trabalho, ou seja, ainda sob o dominio fordista-taylorista. Assim, caracterizou-

se como uma instrumentalizacio do saber técnico, isto é, nio se trata, no

ambito da qualificagdo, da acumulagdo continua dos saberes, mas como se da o

manejo e o uso de técnicas e sua respectiva operacionalizagdo. De acordo com
a autora, a qualificacio, diferentemente da competéncia,

pode ser entendida como uma relagio social complexa, onde

envolveria um conjunto de fatores, tais como, valores sociais,

manejo ou uso de técnicas, além de questdes relativas ao
dominio econémico e politico (2002, p.2).

O que a autora salienta no respectivo artigo ¢ que a diferenca entre
a nogdo de qualificagdo e competéncia ¢ a seguinte: esta ultima direciona-se
para o aperfeicoamento e acumulagdo dos saberes, como sera desenvolvido
posteriormente, enquanto que a qualificacdo, pensada a partir de questdes
voltadas para o trabalho formal, algo que esta de fora para dentro, ndo esta
direcionada para a acumulacdo de saberes, alids, como salienta a autora, como
estoque de saberes (2002, p.2).

Para pensar a competéncia, dialogando com o respectivo artigo, ¢
necessario delimitar alguns campos de funcionamento da qualificacio. A
autora, de acordo com Scharwtz, afirma que podemos entender trés
abordagens acerca da qualificagdo, quais sejam, uma dimensdo conceitual,

social e experimental, esta ultima nos interessa mais, em virtude disto, sera

3Ramos, N. M. A Educagéo Profissional pela Pedagogia das Competéncias e suas Superficies dos
documentos oficiais. Educ. Soc., Campinas, vol. 23, n. 80, setembro/2002, p. 401 - 422.

41



Enciclopédia | Pelotas, vol. 05, Inverno 2016.

conceituada. A dimensdo experimental da qualificacdo é entendida, de acordo
com o esquema proposto pelo autor (Ramos apud Schartwz, 1995) como
diretamente relacionado ao conteudo real do trabalho, em que se inscrevem
nio somente os conceitos, mas os conjuntos de saberes postos em jogo
quando da realizagdio do trabalho (Ramos, 2002, p.3). A dimensio
experimental se destaca frente as demais, pelo fato de promover as capacidades
subjetivas do sujeito no desenvolvimento de alguma atividade. A competéncia,
salienta, ¢ um conceito que advém da psicologia, que, ao ser utilizado, visa
promover uma mobilizagdo no sujeito diante do trabalho, sob a forma de
capacidades cognitivas, socioafetivas e psicomotoras (Ramos, 2002, p. 3).

Essa perspectiva, que mudaria com a forma como foi concebida,
até entdo a qualificacdo, impulsionou desdobramentos, ndo apenas técnicos,
mas politicos, tendo em vista que foram realizadas reformas nos sistemas de
educacio profissional. Este impacto, de acordo com a autora, em consonancia
com os fatos que até entdo circundavam, tais como o avango do modelo
econdémico em escala global, impulsionado pela queda do Muro de Berlim ¢ o
fim da Unifo Soviética, além de promover novas relagoes de trabalho, que
necessitariam de novos cédigos que aproximem a educa¢do de tendéncias
produtivas (2002, p.3).

No caso especifico do Brasil, as tendéncias advindas do mundo
produziram reformas no ambito da educacdo profissional. Elas ocorreram,
principalmente, no inicio dos anos de 1990 e tomaram forma, de um ponto de
vista juridico, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso,
principalmente com a reforma da educagdo profissional, no prisma da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional, com o decteto 2.208/97, revogado
pelo decteto 5.154/2004. C)rgﬁos Internacionais, tais como Banco Mundial,
Banco Internacional de Desenvolvimento e Organizacao Mundial do Trabalho

viam a educagdo profissional brasileira como deficiente, salientando a
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necessidade de reformas. Tendo em vista este fato, o decreto 2.208/97
estabeleceu mudangas nas estruturas da educacdo profissional no pafs, a
primeira delas, a separagdo do ensino médio e técnico, o que serd discutido
adiante.

A inser¢do da nogdo de competéncia como modelo funcional para
o exercicio da educagio técnica, realizou-se a partir da uma nova estruturagido
curricular. Assim, um curriculo baseado em competéncias parte da analise do

processo de trabalho,

da qual se constréi uma matriz referencial a ser transposta
pedagogicamente para uma organiza¢io modular, adotando-se
uma abordagem metodolégica baseada em projetos ou

resolucio de problemas (Ramos, 2002, p. 5).

Durante este processo de reestruturacio é que se originaram as
Diretrizes e os Referenciais Curriculares Nacionais da Educaciao Profissional
(DCN’s ¢ RCNs). Em um primeiro momento, foram delimitadas 20 dreas de
abrangéncia profissional, configuradas a partir dos processos de trabalho, de
forma a constituir uma lista de competéncias, tracando, assim, um perfil
profissional especifico. A autora salienta que a no¢io de competéncia, do
ponto de vista da divisdo social (técnica) do trabalho, nio se aplica apenas ao
acumulo de premiacbes e diplomag¢des, mas que remete a outros dominios que
a concerne, levando em consideragdo seu carater pratico. Entretanto,
considerando a questio da qualificagdo, a competéncia, como foi abordada, da
énfase ao dominio experimental da qualificacio, porém, circunscrita a
construcao social desta.

E necessario deixar claro que a nog¢io de competéncia nio esta
desprendida da de qualificagdao, mas, apenas colocada como um dominio que
abrange a qualificacdo, esta, entendida a partir da divisdao social do trabalho, ou

melhor, na inser¢do de uma mao de obra qualificada. No aparelho de
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producio, pode-se considerar que a competéncia ¢ uma énfase na dimensdo
experimental e no dominio da técnica de uma determinada fun¢io concernente
a qualificacdo. O que a autora do artigo critica é esta institucionalizacdo da
expertise técnica como categoria fundadora de um modelo de atividade
pedagogica, de modo a suprir uma necessidade das sociedades industriais
contemporaneas. O que queremos salientar, e foi colocado na introduc¢io deste
artigo é que a competéncia, como suporte do ensino técnico no Brasil, é
produtor de uma subjetividade especifica, propria. Nesse sentido a
competéncia, enquanto produtora de uma subjetividade especifica, necessita
desenvolver uma qualidade muito peculiar do sujeito inserido a este esquema,
isto ¢, o reconhecimento do saber pratico/ticito do sujeito/trabalhadot, o que
constitui uma inovacio, conforme aponta autora, trazida.

A competéncia, a partir da discussdo até entdo realizada, pode ser

entendida como a condicdo de

alocagio de saberes, como recursos ou insumos, por meio de
esquemas mentais adaptados e flexiveis, tais como anilises,
sinteses, inferéncias generalizagdes, analogias, associagdes,
transferéncias, entre outros, em acdes proprias de um
contexto profissional especifico, gerando desempenhos

eficazes (op cit.).

Deste modo, a competéncia ¢ entendida, partindo desta defini¢do
estabelecida pelos DCN’s, como um conjunto de saberes aplicados a um
determinado tipo de atividade, esta desenvolvida através de técnicas
especificas, oriunda destes saberes. Ela, entdo, serviria como articuladora e
mobilizadora de determinados saberes, fazendo com que sejam aplicados em
atividades especificas. Assim, as competéncias estariam abrangendo uma

questdo salientada pela autora, que é o uso de habilidades. As competéncias
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estariam ampliando as habilidades dos sujeitos a partir da articulagdo de alguns
saberes e sua respectiva aplicagao.

De um ponto de vista pedagdgico, podemos considerar que o
modelo da qualificacdo pautado pela competéncia insere uma questio muito
especifica para a elaboragdo de curriculos, tendo em vista que as disciplinas
devem cumprir os critérios basilares da competéncia, ou seja, propiciar saberes
que sirvam como instrumentos de articulagio e mobilizacio dos mesmos, de
modo que, a partir de esquemas mentais, propiciem a contextualizagio e a
respectiva aplicacio dos saberes ao desenvolvimento de uma determinada
pratica. Os contetdos disciplinares devem estar voltados para tratar de temas
que possam contribuir para o avango tecnoldgico e cientifico, de modo a
trabalhar questdes que direcionem para este tipo de construgio de

conhecimento.

2. ENSINO DE SOCIOLOGIA E RACIONALIZACAO

O que se pretende salientar, ao longo de toda esta exposi¢do acerca
do conceito de competéncia e sua consequente penetracio no ensino técnico
no Brasil, ¢ que ndo ha desvinculagio com relacdo a qualificacdo, alids, a
competéncia esta inserida como um dos dominios da qualificacio. Entretanto,
este dominio tornou-se proeminente, tendo em vista as demandas de ordem
técnica nas sociedades contemporaneas. Assim, a competéncia visa atualizar
um contexto onde emergem novas relagdes de trabalho, novas exigéncias do
mercado para o desenvolvimento de atividades para aqueles que possuem
capacidade de desempenha-las. Sendo assim, a légica da competéncia esta
voltada para a educacio, para atividades de cunho pedagdgico, onde estas se
adéquam para formar sujeitos capazes de arregimentar determinados saberes
acumulados e aplica-los a uma determinada tarefa. Nesse sentido, a

competéncia faz surgir um tipo especifico de subjetividade, voltada para o
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manejo de algumas técnicas, enfatizando o carater especificamente
instrumental da qualificacio, contendo apenas aspectos que pautem a
experiéncia alinhada ao saber acumulado.

A dimensdo especificamente instrumental da qualificacio, onde
viceja a competéncia, produziu, certamente com a interferéncia de fatores
externos, tais como o contexto sociopolitico e econémico, uma nova forma de
racionalizacdo do ensino técnico, no intento de formar profissionais capazes
de desempenhar fungdes que estejam ao seu alcance, ao passo em que possam,
utilizando um jargao de Foucault, um constante investimento sobre si mesmo.
Entretanto, as condi¢oes de possibilidade, na qual, o exercicio deste modelo
tornou-se possivel, esta suplantada pela inser¢io de uma estrutura juridica
especifica, que a permita vigorar.

O decreto 5.154, que estabelece, nos termos da LDB, o modo de
funcionamento do ensino técnico no Brasil, garante a centralidade em questoes
voltadas para o trabalho, este tomado como premissa, além de incentivar a
pratica, ou a conciliagdo entre a teoria e a pratica. Especificamente o artigo 111
do decreto, estabelece os principios aos quais a organizagdo dos cursos e
programas de aperfeicoamento estejam voltados para a formagdo continuada,
porém, baseada em nogGes tais como “capacitacdo, aperfeicoamento, a
especializagdo e atualizacdo”. Poderfamos considerar que estes principios nao
estdo muito distantes da ideia de articulacio e mobilizacio de sabetes, tendo
em vista que para a realizagdo destes, isto é, para a sua aplicagdo para uma
determinada atividade, sdo necessarios esses principios contidos no decreto.
Deste modo, nao haveria, como salientamos anteriormente, um afastamento
da nogao de competéncia, ao contrario, uma imbricacio desta, com o objetivo
de mobilizar um conjunto de saberes atualizado para a aplicagdio em uma

determinada atividade.
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A importancia de tornar salutares os momentos aos quais aparece
no instrumento juridico, as premissas da competéncia, ou seus
desdobramentos, nos possibilita problematizar como o ensino de sociologia se
insere neste arranjo. Max Weber, o sociélogo que mais se preocupou com
questdes referentes a instrumentalizacdo®, em um pequeno texto intitulado “A
‘Racionalizagio’ da Educacdo e Treinamento”, expde suas preocupacdes
acerca da burocratizacio do ensino através da insercao destes mecanismos na
educagdo. A partir desta perspectiva, podemos de um ponto de vista
socioldgico refletir sobre a inser¢cao do ensino de sociologia no ensino técnico.

Weber salienta que a burocratizagdo, quando aplicada a algum
dominio, “promove, de forma intensa, o desenvolvimento de uma
“objetividade racional” e do tipo de personalidade do perito profissional”
(1982, p. 277). Assim, este tipo de formagao esta imbricado no processo como
um todo, de forma a produzir, como salienta Weber, um efeito no treinamento
e na educagdo. Utilizando exemplos de Universidades europeias, Weber
aponta que o processo de burocratiza¢do ndo pode prescindir uma forma de
educacio que se baseiec em um “sistema de exames e a especializacio” (1982, p.
277). O autor ainda aponta que os exames sio fundamentais para o
desenvolvimento da burocracia moderna, impulsionando a especializagio.

Deste modo, o capitalismo burocritico necessita de técnicos;
funcionarios que estejam preparados de acordo com a sua especializacio. Aqui,
na analitica de Weber, no seio da modernidade, estd o embridao do modelo da
competéncia como fundamento da racionalidade do ensino técnico. A
necessidade de uma mio de obra qualificada, de modo a estar apta no manejo
de novas tecnologias, esta diretamente relacionada com a capacidade de

articulagdo e mobilizagdo de um conjunto especifico de saberes. Deste modo,

“Neste caso, se entendera como racionalizagao.
5In: Ensaios de sociologia. Rio de Janeiro. LTC Editora. 1982.
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ainda de acordo com Weber, esta evolugio é profundamente estimulada pelo
prestigio social, possibilitado pelos titulos educacionais, este adquirido na
forma do exame, porém, pode-se estender o diagnostico para o ensino técnico.

Neste ponto jaz uma questdo importante: a possibilidade de arguir o
titulo educacional, possibilitando um prestigio social (valores, status), nio
acarretou em uma competéncia que direciona para o oficio? O investimento
em si, na forma da mobilizagdo dos saberes ndo abre caminho para um
desdobramento da competéncia, propiciando a constituicdio da légica do
oficio, salutar em toda a estrutura administativa-burocratica?

Aqui, necessitarfamos de um ponto de vista de Giorgio Agamben e
de Michel Foucault, que trataram respectivamente o oficio enquanto dever.
Mas uma ldgica pautada na burocracia e na tomada de decisdo racional, esta
fundada na articulacdo e mobilizacdo do saberes, enquanto que, esta atividade
esta profundamente suplantada em um investimento prospicuo sobre si
mesmo, fazendo com que o sujeito torne-se uma empresa, ou um empresario
de si mesmor Porém, centraremos nossa investigacdo nas analises realizadas
por Michel Foucault, no que tange ao neoliberalismo.

Na mirfade do ensino técnico, as condi¢coes de legitimacio, o status
da a garantia social da competéncia, pois, a maneira de arregimentar os saberes
acumulados ndo se da sem passar pelo crivo das institui¢Ges que buscam dar a

sustentacao desta. Assim, salienta Weber,

o desenvolvimento do diploma universitatio, das escolas de
comércio e engenharia, ¢ o clamor universal pela criacio dos
certificados  educacionais em todos os campos levam a
formacio de uma camada privilegiada nos escritérios e

reparti¢oes (1982, p. 279).

Neste ponto fica muito claro que a competéncia possui

desdobramentos, de um ponto de vista puramente sociolégico, social, tendo

48



Tales Flores da Fonseca

em vista que, se pensarmos de acordo com Weber, ela produz nio apenas um
processo de racionalizacdo que se dobra na burocracia, mas que permite a
legitimacdo do sujeito perante a sociedade por meio de titulos, ou do diploma
universitario. Desta forma, o ensino técnico produz uma racionalidade que esta
pautada pelo critério da competéncia, de forma a legitimar o sujeito, diante do
mercado, pelos titulos que lhe sdo possibilitados, de forma a servir de garantia
de decodificacido de saberes especificos.

Tentaremos buscar as possibilidades e os desdobramentos da
competéncia, enquanto técnica racional de mobilizagao de saberes. Entretanto,
a questdo que permanece e que serviu como titulo deste tépico é: e a
sociologia? O que isto impacta no ensino de sociologia? Podemos considerar,
em um primeiro momento, que a sociologia, enquanto disciplina, enfrentaria
dificuldades para tratar de questdes, tendo que conflitar com a solidez da
racionaliza¢do do ensino técnico. Porém, como podemos chegar ao ensino de
sociologia, entendé-lo como manejo, também, de um conjunto de saberes, mas
que nio teriam um objetivo cumulativo, mas dindmico, ou como diria
Giddens, ao tratar da modernidade, a sociologia possui um carter
profundamente reflexivo.

Tentaremos levar, de um ponto de partida antropoldgico, a
sociologia ao limite da experiéncia da alteridade, de modo a salientar as
nuances ¢ peculiaridades de como, em sala de aula, no dia a dia, no cotidiano,
as questoes conflitam com a competéncia racionalizada. Cremos que esta é a
melhor maneira de tratar do ensino de sociologia, ao invés de buscar,
teoricamente, problematiza-lo. Iremos como estamos, tratando, teoricamente,
de questbes que visem trazer mdaltiplas maneiras de entendermos a
competéncia e sua inser¢ao no contexto histérico, de modo a moldar um tipo

especifico de ensino profissional.
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3. BIOPOLITICA, CAPITAL HUMANO E COMPETENCIA

Trataremos, nesta ultima teorizacio, antes de entrar, efetivamente,
na descricdo da experiéncia, de forma a confrontar o ensino de sociologia com
a logica da competéncia caracteristica do ensino técnico, realizar uma
exposicio sobre o significado da competéncia a partir de uma produgio
subjetiva. Iremos para um campo de discussio da qual a nocdo de
competéncia, poderfamos considerar, emerge.

Como foi salientado no inicio, o contexto historico envolto a
emergéncia da nogao de competéncia ¢ o de fragmentagdo econémica. Com a
queda do muro de Berlim e o fim da URSS, temos um mundo caracterizado
pela homogeneizacio do sistema capitalista, alids, um capitalismo de cunho
neoliberal. Este fen6meno ¢é conhecido como globalizacio. A competéncia é
fruto destas transformacoes, onde as relacdes de trabalho foram modificadas —
ou flexibilizadas —, onde uma demanda de aprimoramento, manejo de
tecnologias e especializa¢do ¢ constantemente reinvidicado.

Nesta parte do artigo, trataremos dos desdobramentos destas
transformagdes, ocorridas em ambito global, impactando as relagSes de
trabalho, mas, também, pressionando a educagio, de forma a que se adeque as
necessidades de novas maneiras de mobilizar, articular e aplicar saberes. Nesse
sentido, iremos apontar as transformag¢bes promovidas pelo pensamento
neoliberal com relacio a compreensio classica de trabalho, ou o homo economicus
de Adam Smith, indo em dire¢io a ldgica do empresirio de si mesmo,
concepgao esta, tratada por Michel Foucault.

Assim, para que possamos compreender o conteudo da discussio, é
necessario precisar o significado atribuido por Foucault acerca da biopolitica,

ou do biopoder. No curso ministrado em 1976, intitulado Em Defesa da
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Sociedade®, onde Foucault desenvolve, mais especificamente, na aula de 17 de
marco de 1976, o conceito, onde, em um primeiro momento, definia o campo
de abrangéncia do poder disciplinar, em que este lidava especificamente com o
corpo, eram tecnologias de poder voltadas especificamente para o individuo e
o corpo, de modo a produzir sujeitos docilizados. Porém, esta nova tecnologia
de poder, como salienta Foucault, ndo estid voltada para o corpo social de
modo integral, mas o seu alvo é um novo corpo, “um corpo multiplo, corpo
com inumeras cabecas, se nao infinito pelo menos necessariamente numeravel.
E a nocio de populagio” (1999, p. 292). Neste sentido, a biopolitica, tendo
como espectro a populagdo, estd como um problema politico, cientifico e
politico, de maneira a se caracterizar uma tecnologia de poder que vise seu
agenciamento. Assim, a biopolitica “vai se dirigir, em suma, a acontecimentos
aleatorios que ocorrem numa populacio considerada em sua duracio” (1999,
p. 293).

Enquanto o poder disciplinar se configurava como uma anatomo-
politica do corpo humano, de modo a produzir um sujeito que fosse adestrado,
docilizado, ttil, eficaz economicamente, no limiar do século XVIII, uma
tecnologia de poder centrando-se no corpo-espécie, este caracterizado pelos
processos bioldgicos, isto ¢, a mortalidade, natalidade, longevidade, isto ¢, o
momento de nascimento de alguns ramos do saber, tais como a estatistica, que
suplantaram, no ambito do saber, a constituicao destes processos. Porém, estes
processos sio entendidos como controles reguladores: uma bio-politica da
populagao (2012, p. 152). Os poderes do tipo disciplinar, centrados no corpo,
e o regulador, voltado para a populacio, constituem como duas maneiras de
exercicio de uma tipologia de poder centrada na vida. Ndo é mais o poder

vinculado ao tipo soberano, em que ha o direito de fazer morrer ou de deixar

6]n: Em Defesa da Sociedade. Sdo Paulo. Martins Fontes. 1999
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viver, mas o poder centrado na vida. O biopoder tem como objetivo
estabelecer um novo direito, de deixar viver e fazer morrer. Estes processos,
entdo, caracterizam um “poder cuja funcdo mais elevada j4 ndo ¢ mais matar,
mas investir sobre a vida, de cima a baixo” (2012, p. 152).

Para, entdo, tratarmos especificamente do tema, iremos no ater as
concepgdes desenvolvidas por Michel Foucault em um curso ministrado no
Collége de France, em 1979, intitulado Nascimento da Biopolitica’, onde sdo
tratados temas com relagio a arte neoliberal de governar, ou da
governamentalidade neoliberal, um conjunto de dispositivos de poder que
visam a condugao de condutas. Para tratar especificamente da tematica da qual
nos propomos, iremos tomar como suporte teérico a aula ministrada por
Foucault no dia 14 de marco de 19798. O contexto desta aula gira entorno de
uma exposicao de Foucault acerca do neoliberalismo americano e suas
diferengas com relacdo ao europeu, especificamente, o francés, a partir da
teoria do capital humano, analise ao qual no deteremos, além de mutagGes
epistemoldgicas promovidas pelo neoliberalismo, abarcando uma critica a
economia classica, principalmente no que tange a concepgio de trabalho.

Foucault, logo no inicio da respectiva aula, faz alguns apontamentos
de modo a contextualizar o neoliberalismo nos Estados Unidos, tais como o
New Deal, e consequentemente, a introdu¢io do modelo Keynesiano de Welfare
State. L.ogo na sequéncia, o autor destaca que o liberalismo nio parou de estar

nos debates politicos nos Estados Unidos

por dois séculos, quer se trate da politica econdémica, do
protecionismo, do problema do ouro e da prata, do
bimetalismo; quer se trate do problema da escravidio; quer se

trate do problema do estatuto e do funcionamento da

7 In: Nascimento da Biopolitica. So Paulo. Martins Fontes. 2008.
8|bid.
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instituicao judicidria; quer se trate da relagio entre individuos
de diferentes Estados, entre diferentes Estados e o Estado

federal (2008, p.300).

E por fim, o debate liberal estava envolto ao que Foucault destaca
como nao-liberalismo, ou seja, medidas economicas intervencionistas, que
pareciam estar impregnadas de medidas socializantes, de forma a expandir e
“assentar as bases de um Estado imperialista e militar”.

O que caracteriza, segundo Foucault, o liberalismo americano ¢ o
fato de ser um modo de ser e pensar, ou seja, estd mais relacionado a uma
relagdo entre governantes e governados do que uma técnica dos governantes
em relacdo aos governados (2008, p. 301). Para Foucault, diferentemente das
relagdes entre o individuo e Estado na Franca, nos Estados Unidos o que
fundamenta o debate é a questdo das liberdades. Assim, o autor tratard o
neoliberalismo americano a partir da sua constituicio como forma de
pensamento, uma analise, uma imaginagdo. Para isso, Foucault empreendera
duas perspectivas que, de um ponto de vista programatico, caracterizam o
pensamento neoliberal: a teoria do capital humano — o que nos interessa — e a
concepeio acerca da criminalidade e da delinquéncia.

O ponto de partida do neoliberalismo é o modo como ¢é
caracterizado o trabalho na economia classica, e ele expressava, levando em
consideragdo as analises de Ricardo, uma atividade quantitativa que era
delimitada por uma questdo temporal. O que os neoliberais creem que seja
problematico é o fato de a economia classica e a sua analise do trabalho
estatem fora do campo da andlise econémica. Foucault salienta o fato dos
neoliberais ndo discutitem com Marx em nenhuma oportunidade. Nesse

sentido a indaga¢ao que Foucault faz é o que percebe na légica do capitalismo.
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Em que consistiria esta l6gica? O trabalho para Marx é considerado abstrato?,
ou seja, trabalho concreto transformado em for¢a de trabalho, delimitado pelo
tempo, posto no mercado e trocado por um salario. Esta forma nio ¢é
considerada, segundo Foucault, como trabalho concreto. Para Marx, a légica
do capitalismo nao retém nenhum tipo de caracteristica da realidade humana, o
que o capitalismo extrai do trabalho ¢ a for¢a e o tempo.

Desta forma, para Marx, segundo Foucault, quem seria culpado
pela abstracdo do trabalho seria o capitalismo. Porém, para os neoliberais, a
culpa pela abstracio do trabalho nio ¢ do capitalismo, mas da forma como foi
pensada esta questdo pela teoria econoémica classica, isto é, pela forma como a
economia classica analisou a producio capitalista. Segundo Foucault, para os
neoliberais “¢ preciso fazer uma critica tedrica da maneira como, no discurso
econdmico, o proprio trabalho apareceu como abstrato” (2008, p. 305).

Nesta questdo, referente a uma maneira alternativa de entender o
trabalho, é que Foucault sustenta a transformacio epistemolégica promovida
pelo pensamento neoliberal, isto é, a “analise econémica deve consistir, ndo no
estudo desses mecanismos, mas no estudo da natureza e das consequéncias do
que chamam de opgoes substitufveis, isto é, o estudo e a analise da maneira
como sio alocados recursos raros para fins que sao concorrentes, isto ¢, para
fins que sdo alternativos, que ndo podem se superpuser uns aos outros” (2008,
p- 306). A analise econémica deve focalizar o modo, ou as alternativas, que os
individuos possuem para alocar recursos escassos. Deste modo, a economia
ndo ¢é a analise da légica histérica dos processos de produgio, mas, como
salienta Foucault, da racionalidade interna ou das estratégias de cada individuo,

o que direciona para a teoria do capital humano.

9 Apesar de nao se considerar trabalho, mas forga de trabalho € o que o operario vende em troca de
salario, de modo a reproduzir sua condicdo material de existéncia.
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A questdo central nio é mais saber quem compra e quem venda o
trabalho, mas o essencial ¢ saber, do que trabalha como aloca seus recursos.
Os neoliberais partem sua analise a partir do ponto de vista de quem trabalha.
De acordo com Foucault, serd necessario estudar a conduta econdémica, como
ela é aplicada, racionalizada, ou na légica do ensino técnico, como ela ¢é
mobilizada, articulada por cada individuo. Assim, o trabalhador nio é mais
entendido como um objeto de oferta e procura, mas, como um sujeito
econoémico ativo, inserido em mercado consumidor. Para o pensamento
neoliberal, o trabalho nido ¢é mais reduzido a uma abstragio da qual o
trabalhador ¢é objetificado, do contrario, a indagacio dos neoliberais ¢é
essencialmente: o que ¢ o trabalho, ou melhor, por que as pessoas trabalham?
Para obter um salario. Porém, ele ndo ¢ fruto da venda da forca de trabalho,
mas uma renda, contudo, uma renda é um capital, um rendimento. Assim,
“decomposto do ponto de vista do trabalhador, em termos econémicos, o
trabalho comporta um capital, isto é, uma aptiddo, uma competéncia; como
eles dizem: é uma ‘maquina’. E, por outro lado, é uma renda, isto é, um salario
ou, melhor ainda, um conjunto de salarios; como eles dizem: um fluxo de
salarios” (2008, p. 308).

O trabalhador, nesta perspectiva, ¢ entendido como uma maquina,
ndo no sentido negativo, isto ¢, uma maquina que o sistema capitalista o
tornaria a alienar, mas a competéncia do trabalbador (grifos nossos) esta no fato de
ser uma maquina capaz de produzir fluxos de renda. Foucault aponta que, este
fluxo de renda, isto ¢, o capital, pode ser considerado como for¢a de trabalho,
mas uma concep¢do baseada na ideia de capital-competéncia. Esta renda, de
acordo com Foucault, ¢ o proprio trabalhador que aparece como empresa de si
mesmo. Este modelo que se holistizou para toda a sociedade, isto é, o sujeito
econ6mico ativo, tornou-se uma empresa, uma unidade-empresa. Assim, esta

delimitado um principio de racionalizacido que caracteriza tanto a sociedade
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quanto a economia. Aqui jaz a transformacdo com relacdo ao homo oeconomicus,
0 que na concepgao classica é entendido como parceiro da troca, questio das
necessidades e utilidades. Entretanto, no neoliberalismo, e isto é explicito, o
homo oeconomicus é um empresario, ou melhor, um empresario de si mesmo, o
que consequentemente faz com que o empresario de si mesmo torne-se fonte
de sua propria renda. Esta remuneracdo de capital, Foucault chama de capital
humano.

De acordo com a abordagem neoliberal, esbogada por Foucault,
formar um capital humano, isto é, uma competéncia-maquina, de modo a
produzir renda, petpassa por investimentos educacionais. Porém, o capital
humano nio sera caracterizado apenas por investimentos educacionais, mas
por um conjunto de processos que giram entorno da constituicio da
competéncia-maquina. Assim, para Foucault “o simples tempo de criacdo, o
simples tempo de afeto consagrado pelos pais a seus filhos, deve poder ser
analisado em termos de investimento capaz de constituir um capital humano”
(2008, p. 315). Assim, a cultura ou os estimulos culturais recebidos pela
crianga sdo caracterizados como capital humano.

Deste modo, a partir da logica foucaultiana do neoliberalismo,
especificamente o americano, podemos refletit acerca da competéncia,
enquanto categoria fundadora da subjetividade, no que tange a sua inser¢éo no
ensino técnico. Podemos considerar que a logica da competéncia é fruto da
inser¢do do modelo neoliberal, da forma com que ele admite a necessidade de
investimento sobre si mesmo, se atentarmos para como conceituamos a
competéncia, isto ¢é, a mobilizacdo, articulacio de determinados saberes
aplicados a uma determinada atividade. Porém, o que garante que este
processo seja continuo é o investimento sobre si mesmo, fazendo com que o
sujeito se torne empresario de si préprio, capaz de arregimentar saberes de

forma a aloca-los. Uma explicacio neoliberal da competéncia nos permite
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auferir que o ensino técnico garante as condicGes necessarias para que o sujeito
economico ativo, saiba alocar, alids, maximizar e intensificar seus interesses. O
objetivo da competéncia ¢é possibilitar que saberes sejam alocados, mas
garantit, no ponto de vista dos investimentos educacionais, a producio de uma

determinada subjetividade.

CONCLUSAO

O questionamento colocado no inicio do presente artigo era se a
légica do ensino técnico, seu modo de operagdo, sofria algum tipo de
implicacdo pela insercdo do ensino de sociologia ou seu desenvolvimento no
espaco dedicado especificamente ao manejo do conhecimento voltado ao
ensino técnico. Podemos perceber que, ao produzir uma subjetividade
especifica, uma subjetividade centrada na competéncia com orientagdo para
um continuo processo de investimento em si mesmo, impulsionou um
deslocamento do ensino de sociologia. Mas porque motivo pode-se chegar a
tal conclusao?

Mas e a racionalidade instrumental provocada pela logica da
competéncia? Bem, ela segue vigorando. Continua produzindo subjetividades
centradas na qualificacdo baseada no acimulo de conhecimento e na férmula
de abranger o sujeito enquanto empresario de si mesmo; investindo em si
mesmo. Entretanto, questionar esporadicamente nido pode ser considerado
como efetividade da sociologia, ndo apenas enquanto ciéncia, mas como uma
area de conhecimento capaz de nos possibilitar uma visio de mundo critica. O
que nos ocotre ¢ que ainda prepondera a logica da competéncia e do acumulo,
e a sociologia, considerando a experiéncia, ainda sofre obstaculos no ensino

técnico.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

57



Enciclopédia | Pelotas, vol. 05, Inverno 2016.

FOUCAULT, M. Em Defesa da Sociedade. Sio Paulo: Martins Fontes,
1999.

. Historia da Sexualidade: A vontade de saber. Rio de Janeiro:

Graal, 2012.

. Nascimento da Biopolitica. Sio Paulo: Martins Fontes, 2008.

RAMOS, N. M. “A Educacio Profissional pela Pedagogia das Competéncias e
suas Superficies dos documentos oficiais”. Educ. Soc., Campinas, vol. 23, n.

80, setembro/2002, p. 401 — 422.

WEBER, M. Ensaios de Sociologia. Rio de Janciro: LTC Editora, 1982.

58



