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RESUMO

Este trabalho objetiva analisar uma atividade cartografica desenvolvida com turmas de estudantes
de 7° anos do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada em Brasilia-DF. Realizada
em grupo, a atividade constitui-se em transformar uma bola de plastico em um globo terrestre em
duas etapas: primeiro, os estudantes deveriam tracar o sistema de coordenadas geograficas, que
serviriam de referéncia para a segunda etapa, qual seja, 0 desenho dos continentes. A professora
regente da turma, autora da pesquisa, produziu os dados ao longo de quatro semanas, totalizando
12 aulas. Os procedimentos metodolégicos utilizados foram: orientag@es aos alunos, a cada aula,
antes de comecgarem a atividade pratica; anotacGes dos dialogos dos estudantes no diario da
pesquisadora; registro, por meio de fotografias, das etapas executadas. Utilizou-se dos principios
da pesquisa qualitativa para a producdo e analise dos dados. Se, por um lado, os resultados
permitiram identificar dificuldades dos estudantes ao enunciarem fragilidades quanto a
alfabetizacdo cartogréfica, por outro, evidenciaram a importancia do letramento cartografico ao
produzir interesse e motivacdo durante as atividades, especialmente porque a dindmica das aulas
se deu a partir da interacdo, didlogo e pesquisa. Foi possivel constatar diferentes niveis de
raciocinios geogréficos para cumprir as demandas de cada fase da atividade.

Palavras-chave: Letramento Cartografico; Estratégicas Didaticas; Globo Terrestre;
Dialogismo.
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ABSTRACT

This work aims to analyze a cartographic activity developed with students of the 7th grade of an
elementary public school located in Brasilia-DF. The activity required that each group of students
transformed a plastic ball into a terrestrial globe in two stages: firstly, the students should draw
in the ball the geographic coordinate system, which would serve as a reference for the second
stage, namely, the drawing of the continents. The leading teacher of the class, author of this
research, produced the data over four weeks, in 12 classes. The methodological procedures used
were guidance to the students, at each class, before the beginning of the practical activity; notes
of students' dialogues in the researcher's diary; recording, through photographs, of the steps
performed. The principles of qualitative research were used for the production and analysis of
data. If, on the one hand, the results made it possible to identify students' difficulties in enunciating
weaknesses regarding cartographic literacy, on the other hand, they showed the importance of
cartographic literacy in producing interest and motivation during activities, especially because the
dynamics of the classes were based in interaction, dialogue and research. It was possible to verify
different levels of geographical reasoning to fulfill the demands of each phase of the activity.

Keywords: Cartographic Literacy; Didactic Strategies; Terrestrial Globe; Dialogism.
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1 - Introducéo

Professores de Geografia da Educacdo Basica frequentemente se deparam com 0s
desafios de tornar a cartografia acessivel aos estudantes e com duvidas sobre quais seriam,
para cada série, as metodologias apropriadas e, portanto, motivadoras. Para responder
como seria possivel ao estudante visualizar o conceito de unidade terrestre citado por
Vidal de La Blache, ou o principio de conexao desenvolvido por Jean Brunhes, Gomes
(2017) cita Reclus: para este autor, os globos terrestres sdo a resposta. E por meio do
globo, reducdo proporcional exata da Terra, que deve se dar a primeira educagdo de um
jovem (GOMES, 2017). Baseado nesta premissa, 0 objetivo deste artigo é teorizar sobre
a importancia da cartografia e dos globos terrestres - enquanto representacdo mais
aproximada do planeta Terra - para inserir escolares no universo dos mapas enquanto

linguagem que permite expressar contetidos geograficos.

A atividade que sera apresentada neste texto € um importante exercicio cartografico que
constitui em transpor o sistema de coordenadas geograficas e 0s continentes para uma
bola. Isto permite uma visdo do todo terrestre e da nocdo de totalidade, algo fragil no
processo de alfabetizacdo cartografica, porque os contelidos de cada série focam em
partes especificas do globo e em mapas regionais. Essa fragmentacdo impede, em muitos
casos, que o estudante perceba as conexdes entre 0s continentes e compreenda a sua
mediacdo pelos oceanos e por relagdes comerciais, financeiras, fluxos migratérios, dentre
outros. Ao abarcar a totalidade de continentes, ilhas, oceanos e mares, o globo favorece
um tipo de leitura espacial que aciona principios geograficos como conexdo, distribuicéo
e distancia (MOREIRA, 2015). Isto tem relevancia na formacdo de um olhar geogréfico,
por parte de criangas e adolescentes, para que percebam, desde o ensino fundamental, que

todas as coisas que conformam o espaco geografico estdo em relagdo umas com as outras.

Embora a cartografia possua uma técnica para representar os lugares, é fundamental
entendé-la como linguagem e metodologia na educacdo geografica (CASTELLAR;
VILHENA, 2010). Além disso, & preciso criar condi¢bes que favorecam diferentes
estratégias cognitivas para que o aluno aprenda enquanto sujeito ativo, participante e seja
capaz de evoluir dos conceitos prévios aos raciocinios mais complexos
(CASTROGIOVANNI, 2012). CondicGes estas que devem se pautar pelo exercicio da

escuta e promover o didlogo e a interacdo. Freire (2004) nos lembra de que se o sonho
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que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando aos estudantes de cima para baixo

que aprenderemos a escutar, mas é ao escuta-los que aprenderemos a falar com eles.

Se toda linguagem € diversa e promove interacdo entre 0s sujeitos, os modos de
cartografar devem ser igualmente diversos e favorecer esta interacdo. Assim, ha que se
alfabetizar letrando, na perspectiva de uma cartografia porosa, na qual se mesclam tanto
a alfabetizacdo cartografica, com a representacdo do espago euclidiano, quanto o
letramento cartografico, na perspectiva da sensibilidade e expressividade, em que o
estudante reconhece socialmente a relevancia de suas producdes e representacOes
(BREDA; STRAFORINI, 2020). Precisamos rever as praticas que envolvem a linguagem
cartogréfica e indagar sobre as subjetividades e as experiéncias espaciais dos estudantes
nas atividades propostas (2020), permitindo-lhes expor tais subjetividades com vistas a
potencializar a linguagem cartografica como impulsionadora do Raciocinio Geografico
(RG), ja que 0 mapa tem sido apontado como alicerce da acéo de pensar geograficamente
(GOMES, 2017). O mapa como linguagem gque comunica conteldos e a0 mesmo tempo
favorece modos de pensar e raciocinar geograficos, em uma perspectiva dialogica,

constitui a suposicao central deste trabalho.

A partir da interacdo caracterizada pela discussdo, do confronto de opinides e
argumentacdes, os interlocutores produzem argumentos que se traduzem como formas de
desenvolvimento de um raciocinio coletivo (PONTECORVO; AJELLO;
ZUCCHERMAGLIO, 2005). Tal raciocinio é construido com base na troca de
argumentos e na comunicacao, estabelece as condicdes para a aprendizagem e, no ambito

da Geografia Escolar, proporciona o desenvolvimento do RG.

Embora ndo exista uma definicdo unénime para raciocinio geografico, e, em muitas
ocasifes, a expressdo pensamento geografico € que ganha destaque, os autores que
abordam o RG apresentam pontos convergentes: o estatuto tedrico-metodologico da
ciéncia, os fundamentos da cartografia e a analise da realidade em sua dimens@o material
e simbolica, pelo vieés espacial. O pensamento geografico oportuniza o caminho da
abstracdo, torna possivel construir os conceitos, e sdo estes que fundam o entendimento
dos contetdos (ANDREIS; CALLAI, 2019). O RG, por seu turno, € um modo de operar
com o pensamento geografico: enquanto o pensamento geografico € a capacidade geral

de analisar geograficamente fatos e fenémenos, o RG é um raciocinio especifico,
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articulado pelo pensamento geogréafico (CAVALCANTI, 2019). Para Yves Lacoste, 0 RG
sO pode ser desenvolvido se forem consideradas as multiplas conexdes de um fendbmeno
com o planeta, a partir de analises multiescalares. Para tanto, segundo o autor, sdo
necessarios dois instrumentos: a cartografia e o arcabouco tedrico da ciéncia geografica
(LACOSTE, 2011). Esses fundamentos tedricos e a compreensdo sobre as praticas
espaciais, aliados ao mapa, linguagem especifica da geografia que contribui para
materializar o conhecimento geografico desde os anos iniciais, permitem expressar e
representar o espaco e consequentemente, desenvolver o RG, entendido como produto de
uma légica argumentativa propositiva e inferencial, resultado das conexdes realizadas
pelo sujeito com o mundo circundante experienciado e percebido (RICHTER, 2010;
CASTELLAR, 2017; 2019).

O RG pode ser compreendido como a capacidade de estabelecer relacdes espaco-
temporais entre fendmenos e processos, em diferentes escalas geogréficas (GIROTTO
2015), a partir de sua pergunta fundadora: por que isso esta onde esta? (GOMES, 2017).
O RG constitui, entdo, o modus operandi do intelecto, fundamental para a compreenséo
da espacialidade do fendémeno (ROQUE ASCENCAO; VALADAO; SILVA, 2018).
Acrescente-se que 0 RG do estudante é influenciado pelos saberes docentes, pela
didatizacdo dos contetdos, pelo percurso cognitivo percorrido no processo de construcao
desse raciocinio e intervencdo do professor (SILVA, 2014). Isso significa que nem
sempre o ambiente escolar oferece condi¢des estruturais favoraveis e que, além disso,
aspectos relacionados a formacdo inicial e continuada dos docentes interferem

diretamente no processo.

2 - Procedimentos para fazer da bola uma representacdo do mundo

Os sujeitos dessa pesquisa foram duas turmas de 7° anos do Ensino Fundamental, anos
finais, com 35 estudantes cada, de uma escola publica localizada em Brasilia-DF, na
superquadra 410 Norte. A grande maioria dos estudantes sdo moradores do entorno de
Brasilia (neste caso, de cidades como Varjao, Planaltina, Sobradinho, Paranoa e Itapoad),
matriculados nessa escola do Plano Piloto porque seus responsaveis trabalham na regidao
da escola, fator que facilita a logistica de levar e buscar. Além disso, 0s responsaveis
alegam que a qualidade do ensino é melhor nas escolas localizadas em Brasilia do que no
entorno. A despeito desta alegagdo dos pais, reproduzida pelos estudantes, ter algum

respaldo em indicadores como o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica),
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o fato de estudarem em cidade onde ndo moram, reforga uma discriminacdo com 0s
lugares de origem, periféricos, e dificulta construir identidade com o territorio onde esta
situada a escola, j& que neste espaco se sentem estrangeiros. A professora regente das
turmas € a pesquisadora e autora deste trabalho. A producdo dos dados e as discussdes
dos resultados se deram na perspectiva qualitativa, valorizando mais 0s processos que 0
resultado final (LUDKE; ANDRE, 1986).

Para transformar uma bola de brinquedo em uma representacéo do globo terrestre, foram
necessarias 4 semanas, totalizando 12 aulas. Foram utilizados os seguintes materiais:
bolas de plastico lisas, mapas e atlas diversos, globos terrestres de diferentes tamanhos,
marcador permanente nas cores preto, azul e vermelho, barbante, smartphones com
acesso a internet, dentre outros materiais de uso cotidiano. Os estudantes formaram trios
ou grupos de, no maximo, 4 membros. A cada 3 aulas, organizavam-se em uma roda de
conversa para compartilharem suas experiéncias, exporem as dificuldades encontradas e

discorrer sobre as estratégias utilizadas.

Na primeira etapa, foi introduzida a tematica sobre mapas, e 0s estudantes foram ouvidos
sobre suas representacOes, experiéncias com mapas em séries anteriores e questionados
sobre o formato do planeta Terra, o porqué das linhas imaginarias que riscam o globo e a
relacdo destas com o sistema de coordenadas geogréficas e as direcdes cardeais. Esses
questionamentos iniciais levaram os estudantes a pensar sobre elementos que constituem
0S mapas, sua importancia para a humanidade desde os primérdios dos tempos até a
atualidade, como sdo confeccionados, a utilizacdo de recursos como orientacédo, projecoes
cartograficas, escala, dentre outros. Em seguida, foram orientados a tracar os principais
paralelos - a linha do Equador, tropicos de Céancer e Capricornio, circulos polares Artico
e Antartico - e o meridiano de Greenwich. Para dar inicio efetivamente ao trabalho com
a bola e como estratégia para garantir que se sentissem mais autoconfiantes, a marca de
emenda no centro da bola, perceptivel ao tato, foi utilizada como referéncia para a linha
do Equador, que deveria ser tracada sobre essa marca saliente. Para riscar os demais
paralelos, conceitos da matematica foram necessarios, como angulos e calculos de regra
de trés, considerando-se que, se a latitude varia de 0° a 90°, os estudantes precisavam
calcular em qual “latitude da bola” iriam tragar os tropicos (que estdo a 23° 30° 66°” ao
norte e ao sul da linha do Equador, bem como os circulos polares, distantes 66° 33’ 44’

desta linha).
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Ainda na primeira etapa, foi problematizado o fato de o Norte estar localizado em cima e
o Sul embaixo, a partir da exibi¢do de mapas que invertem essa orientagdo classica. Foi
necessario, ainda, retomar conceitos sobre o movimento de rotacdo e o sentido deste
movimento (de oeste para leste) para que construissem argumentos que pudessem
fundamentar a divisdo do globo em hemisférios ocidental e oriental, bem como
compreender que a deciséo de onde tragar o meridiano de Greenwich foi uma deciséo

politica. Apos tracarem as linhas, estas deveriam ser nomeadas.

A segunda etapa foi iniciada com uma imagem: a Pangea, o continente primitivo. A partir
de ent&o, os estudantes foram provocados a relacionar a imagem com o mapa-mundi atual.
Esta provocacdo desencadeou um debate sobre a teoria da deriva continental (contetido
estudado no 6° ano) e a consequente formacao dos continentes e dos oceanos, dentre
outros fendmenos suscitados: terremotos, vulcdes e tsunamis. A tarefa seguinte, e a mais
desafiadora, consistia em desenhar os continentes na bola. Para motiva-los, foram-lhes
apresentados mapas antigos, como 0 mapa medieval T - O e mapas artisticos. Estes foram
comparados com imagens de satélites e mapas atuais para que percebessem gue as
técnicas iniciais utilizadas para produzir mapas eram arcaicas, se comparadas com as
tecnologias disponiveis atualmente, e dependiam da capacidade manual de desenha-los.
Essa habilidade se traduzia em mapas que se confundiam com obras de arte.

Um dos maiores desafios enfrentados pelos estudantes foi conciliar a escala da bola,
definida por aproximacéo, com a escala do mapa que seria utilizado como referéncia para
desenhar os continentes. Nesta etapa, o0 conceito de projecdo cartografica foi
oportunamente desenvolvido, ao observarem que os formatos dos continentes variavam e
sofriam deformacdes a depender do tipo de projecdo, e que esta, por sua vez, esta
associada ao sistema de coordenadas geograficas. Ao concluirem os desenhos dos
continentes, restava escrever 0s seus respectivos nomes, assim como os dos principais
oceanos (Atlantico, Pacifico e Indico). Eventos ou fenémenos de natureza fisica ou
humana poderiam ser representados na bola a escolha dos grupos e identificados por meio

de legenda, em uma folha.

Por fim, os grupos, em uma roda de conversa, compartilharam os resultados: a bola como

representacdo do globo terrestre e a folha onde constava a legenda sobre o fenémeno
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escolhido, que deveria ser justificado e explicado. Em suas falas, apontaram dificuldades

enfrentadas e relataram conhecimentos construidos/adquiridos.

3 - O mundo nas maos: motivacao para desenvolver o raciocinio geogréfico

Desde a primeira etapa até a finalizacdo da atividade, os estudantes sentiram-se motivados
e demonstraram entusiasmo pelo fato de a atividade proposta ser diferente de todas as que
haviam realizado, a despeito das dificuldades encontradas ainda no inicio, quando
comecaram a tragar os paralelos e o meridiano de Greenwich. Salienta-se que o objetivo
era criar condicGes para os estudantes construirem conceitos como o de sistema de
coordenadas geograficas, escala e projecdo cartografica, todavia, estes ndo poderiam
obstaculizar a execucdo do trabalho. Por essa razdo, a escala da bola ndo precisaria ser
definida e o tracado dos trépicos e dos circulos polares foram feitos com dados
aproximados, com vistas a desenvolver nos estudantes a nocao de totalidade a partir da
ideia de mapa como alicerce da acdo de pensar geograficamente (GOMES, 2017).

Ao analisarem diversos mapas, perceberam que a projecdo esta diretamente relacionada
com o sistema de coordenadas geograficas, entdo se deram conta de que os paralelos e
meridianos e o espacamento entre eles corresponde a base sobre a qual os continentes sdo
projetados. Esse foi um dos primeiros conhecimentos construidos pelos estudantes, a
partir de davidas suscitadas por eles mesmos e que lhes permitiram elaborar um
pensamento espacial estrutural que é pensar o mapa a partir de um sistema de informacdes
geograficas. “As coordenadas ndo servem apenas para jogar batalha naval”, relatou um
estudante apds entender que, para desenhar um mapa, “é preciso ter, tipo, uma grade
embaixo para a gente colocar cada lugar no lugar certo”, ainda nas palavras deste aluno.
Essas falas indicaram que, logo nas primeiras aulas, 0s conhecimentos espontaneos
comecaram a ser convertidos em conhecimentos cientificos, impulsionados pela
curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2004) e pela perspectiva dialdgica na conducao da
atividade, priorizando as falas dos estudantes, ndo falando com eles de cima para baixo
(2004) e problematizando etapas que passariam despercebidas, a exemplo do meridiano
de Greenwich passar em Londres e ndo em outra linha longitudinal. Essa exemplificacdo
permitiu introduzir uma conversa sobre o principio da localizacéo, fazendo-os pensarem
sobre o0 porqué das coisas estarem onde estdo e em que medida o sistema de localizagédo

pode ser um elemento explicativo (GOMES, 2017).
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Neste sentido, alguns dos questionamentos feitos pelos estudantes, em interagdo com 0s
colegas ou com a professora, na fase inicial, foram: “mas por que os tropicos passam
nesse lugar?”’; “a linha do Equador separa o Norte do Sul, mas esses tropicos servem para
qué?”’; “como vou saber onde fazer a linha do tropico de Cancer?”. Ao tracarem o
meridiano de Greenwich, surgiram duvidas sobre sua relacdo com os fusos horarios e
porque aparecem com a sigla GMT (sigla em inglés para Horario Médio de Greenwich)
ou UTC (sigla em inglés para Tempo Universal Coordenado) nos smartphones. Estes
questionamentos serviram para orientar as intervencdes da professora, incentivando-os a
levantar hipdteses, investiga-las e construir novos conhecimentos, acdes que lhes
permitiram alcangar raciocinios mais complexos, a partir de saberes do senso comum
(CASTROGIOVANNI, 2012).

Alguns desenhos no quadro, feitos pela professora e/ou por estudantes, representando as
zonas térmicas da Terra (zona intertropical ou torrida; zonas temperadas e zonas polares),
demarcadas pelos tropicos e circulos polares, ajudaram a compreender que estas linhas
imaginarias delimitam o recebimento de luz solar que incide perpendicularmente na
superficie terrestre. Ao associar essas linhas com campos de estudo como a climatologia,
demonstraram entender as conexdes existentes entre elementos tais como luz e calor do
Sol, a relagéo entre o0 eixo de inclinacéo e as esta¢des do ano, a dinamica dos ventos e das
massas de ar e que a atividade humana impacta nas condic¢des da atmosfera.

Ao final de cada aula, a professora pedia aos grupos que pesquisassem sobre as dividas
que haviam surgido e que trouxessem para a proxima aula os resultados, para serem
partilhados com a turma. Essa dinamica promoveu uma competicdo saudavel entre os
grupos ja que todos se mostraram interessados em apresentar alguma contribuicao.
Observou-se ainda que, mesmo 0s estudantes pouco participativos, se envolveram com
as discussdes que foram emergindo no grupo e perceberam que, independentemente dos
rotulos de bom ou mal aluno, todos tém duvidas e que ndo havia nada de errado em
explicita-las. Essas duvidas foram desencadeando didlogos com argumentacGes cada vez
mais cientificas. Ao compreenderem que uma linha imaginaria importante, como o
meridiano de Greenwich, marco zero para os fusos-horarios e delimitagdo dos hemisférios
oriental e ocidental, situar-se sobre a Inglaterra, explica-se por um processo historico e
pelas relacdes de poder engendradas, deixaram de ler os mapas como algo estanque,

imparcial e absoluto. Essa desconstrucdo inicial favoreceu a apropriacdo da bola como
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passivel de ser transformada em um objeto cartografico. Na medida em que iam
interagindo com os colegas e entendendo a importancia do trabalho em equipe, foram
adquirindo autoconfianga para dar inicio a primeira etapa, que pode ser visualizada na

figura 1.

Figura 1. Estudantes tracando o meridiano de Greenwich e os paralelos na bola.

Fonte: A autora.

A cada trés aulas, os conhecimentos eram compartilhados em momentos de dialogo que
consolidavam a interacdo entre toda a turma, antes circunscrita aos grupos. No inicio,
demonstraram dificuldade em esperarem a vez de falarem, mas com o passar do tempo
foram se familiarizando com o formato das aulas e entendendo a importancia da escuta
para que o dialogo fluisse e as experiéncias pudessem ser compartilhadas. Sentir que suas
falas eram acolhidas pela professora e suas duvidas, por mais elementares, eram
consideradas legitimas, também Ihes conferiu um sentimento de serem respeitados por

sua condicdo de aprendizes.

Ao ouvirem 0s seus pares, percebiam dificuldades semelhantes e que a fala do colega
continha um elemento novo e revelador sobre um conceito ou fenémeno, contribuindo
para que compreendessem 0 que ndo havia ficado claro. Essa dindmica ampliou as
possibilidades de aprendizagem, na medida em que os grupos iam revelando suas
descobertas, confrontando ideias e relatando solu¢des encontradas. Desse confronto de
opinides e argumentacdes, surgiram formas de desenvolver um raciocinio coletivo, ao
emergirem novos argumentos (PONTECORVO; AJELLO; ZUCCHERMAGLIO, 2005).
Também compartilhavam dicas técnicas, por exemplo, como tragar os paralelos, com a
ajuda de uma fita adesiva, para ndo ficarem tortos ou usar uma caneta de tinta lavavel

para fazer um rascunho, antes de usar a caneta de tinta permanente; ou ainda, estabelecer
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0 pino da bola como sendo o Norte para ndo confundir a localizacdo de cada tropico e

circulo polar.

O fato de lidarem com um objeto tridimensional, a bola, e desenhar mapas sobre esse tipo
de superficie, lhes permitiu observar aspectos relacionados a projecao cartografica, aos
conceitos matematicos (como proporc¢do e angulos, por exemplo), bem como identificar
a presenca de principios da geografia, tais como localizagdo, distribuicdo e distancia
(MOREIRA, 2015). Esse conjunto de aspectos, envolvidos na confec¢do de um globo,
nos ajuda a compreender por que Reclus sugere que a primeira educacdo de um jovem

deve comecgar com o globo terrestre (GOMES, 2017).

O ato de confeccionar um globo produziu resultados mais complexos do que apenas
analisa-lo ja que, para a feitura do globo, houve formacdo de conceitos estruturantes
relativos as normativas que regem a producdo de mapas (ANDREIS; CALLAI, 2019).
Esta formacdo de conceitos cientificos foi fomentada pelo confronto de ideias e pelo

exercicio de elaborar argumentos, conforme pode ser observado na figura 2.

Figura 2. Estudantes dialogam sobre proporcionalidade ao tracarem a Antartida na

bola.

Fonte: A autora.
A medida em que iam surgindo novos questionamentos, sentiam necessidade de analisar
diferentes mapas e globos terrestres para que pudessem observar os formatos dos
continentes em cada uma dessas projecdes e definir qual estratégia usariam para
produzirem seu proprio globo terrestre. Uma das dificuldades relatadas foi a de transpor
areas localizadas em altas latitudes como a Antartida, ilha da Groenlandia e a Peninsula
da Escandinavia, utilizando como referéncia um planisfério. Nesta ocasido, determinados
comentarios permitiram introduzir o conceito de projecdo cartografica: “mas aqui no

mapa a Antartida ta gigante, e por que no globo terrestre ¢ tdo pequena?”’; “entdo, essa
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ilha aqui 6 [apontando para a Groenlandia em um mapa-mundi], ela é grande assim ou
ndo?”. Conforme avangavam em seus questionamentos, eram incentivados a pesquisarem
mais exemplares de mapas e suas respectivas projecdes a medida em que iam exercitando
um modo de pensar e raciocinar geogréaficos, oportunizado pelas abstracées (ANDREIS;
CALLAI, 2019).

A biblioteca da escola dispde de um acervo basico de mapas de parede, atlas e globos que
foram de grande utilidade, além de acessos aos sites da internet e aos servigcos do Google
Earth. Ao compararem os planisférios com um globo terrestre, identificaram distor¢do no
tamanho de territorios como os da Antértida ou da ilha da Groenlandia. Esta comparacéao
Ihes permitiu inferir que as &reas proximas aos polos sofrem mais deformagdes quando
representadas em uma superficie plana. Uma estudante assim explicou: “quando a gente
desenha esses meridianos ‘retos’ eles ficam mais longe um do outro e o pais em cima
parece que foi esticado, fica bem maior do que ele ¢ de verdade”, revelando um modo de
raciocinio especifico, o raciocinio geogréfico, articulado a partir de um pensamento
geografico (CAVALCANTI, 2019).

Figura 3. Estudantes dialogam sobre proporcionalidade ao tracarem a Antartida.

Fonte: A autora.

As estratégias utilizadas pelos estudantes para desenhar os continentes, apos dialogos com
os colegas do grupo, foram diversificadas: desde desenho a mao livre até uso de papel
contact para decalcar o0 mapa. Os grupos tiveram dificuldade em situar cada continente
com relacéo aos hemisférios e, quando erravam, pediam para comecar de novo, com uma
bola nova e ent&o se sentiam mais seguros para concluir a tarefa. Essa dificuldade inicial
com a localizagdo, contudo, permitiu que os estudantes dominassem a relacdo entre as
linhas imaginarias, latitude, a localizagdo dos continentes e as implicacdes climaticas

desta localizacdo.
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Na Ultima etapa, 0s eventos a serem representados com simbolos e identificados em
legenda, escolhidos pelos estudantes, foram: desmatamento, principais desertos,
terremotos, reservas minerais, bacias hidrogréaficas, feminicidio, agrotoxicos, guerras,
doencas causadas por virus, os refugiados, acesso a internet, dentre outros. A escolha por
estes fendmenos denotou sensibilidade sobre os principais problemas enfrentados pela
sociedade contemporanea e, a0 mesmo, tempo, lhes permitiu expor as subjetividades de
suas experiéncias espaciais: exemplo de uma cartografia porosa na qual estdo imbricadas
a alfabetizacdo e o letramento cartograficos (BREDA; STRAFORINI, 2020).

Ao elegerem um determinado fendmeno para ser representado nos globos terrestres que
construiram, foram provocados a fazerem um movimento de pensar sobre as implicacdes
de tais fendbmenos em diferentes escalas geograficas e perceberam que, conforme muda a
escala de analise, os problemas a serem enfrentados também mudam. Para além de
dominarem a escala cartografica e sua importancia para as diferentes finalidades para as
quais se produz mapas, compreenderam que ha fendmenos micro escalares que ndo sao
mapeados nem pelo Google Maps. Relatos como “minha méae nao deixa eu andar de skate
na praga do Parque Vivencial porque os moleque usam droga 14” ou “de noite eu ndo saio
na rua porque tem muito assalto, estupro onde eu moro” foram compartilhados e lhes
permitiram compreender que por serem temas relevantes e que impactam em seus
cotidianos, também podem ser mapeados a partir de uma escala diferente daquela usada
nos mapas-muandi ou nos globos terrestres. Esse exercicio de pensar os problemas do
mundo em interlocucdo com os problemas do cotidiano, enquanto adolescentes, permitiu
que compreendessem as relacbes espaco-temporais entre fendmenos e processos em
diferentes escalas geogréficas (GIROTTO, 2015).

Figura 4. Estudantes tracam o continente africano na bola.

Fonte: A autora.
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Na ocasido da ultima roda de conversa, a professora perguntou o que mudou na percepc¢ao
deles sobre os mapas, apds terem feito o trabalho com a bola. Eis algumas respostas:
“ficou melhor para entender como o mundo realmente ¢, onde estao os paises, os lugares™;
“deu para ver as distancias entre os continentes”; ‘“nos mapas (planos) parece que os

99, <

Estados Unidos t4 muito longe da Russia s6 que ndo t4 ndo”; “eu gostei de fazer esse
trabalho porque agora eu sei que a Inglaterra ta em uma ilha e eu quero morar 14”; “aprendi
que os tropicos existem porque nessa parte, da linha do Equador, faz muito calor”;
“aprendi que eu posso projetar o mundo no papel de jeitos diferentes”; “eu fiquei com
vontade de saber mais sobre os mapas, achei legal”; “fiquei imaginando como sao todos
esses lugares que a gente desenhou”; “foi dificil a escala, saber o tamanho do mapa que
iria caber na bola”. Ao perceberem que conforme muda a escala, problemas diferentes
vao sendo revelados, produziram um modo de raciocinio geogréafico que, segundo alguns
autores, requer apropriacdo do conceito de escala (RICHTER, 2010; LACOSTE, 2011).
Essas falas, na medida em que foram compartilhadas com os colegas, permitiram

importante conexao entre os estudantes e construcéo coletiva de conhecimento.

Fonte: A autora.

Ao verem 0 planeta Terra representado em um globo confeccionado por eles mesmos,
relataram sentir um certo orgulho e, a0 mesmo tempo, uma sensacéo de controle sobre o
processo de aprender a produzir mapas, como se ficasse mais facil entender o percurso da
cartografia desde o inicio até a atualidade. A cada linha ou continente tracado, cada nome
de oceano escrito na bola, suscitou pensamentos, ideias, imagens, para além dos

elementos que compdem um globo ou um mapa.

Segurar o globo nas maos os levou a pensar: qual € o meu lugar neste mundo? E a resposta

para essa pergunta nao se restringiu a localizacao euclidiana, mas a funcgdo social que Ihes
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cabe enquanto sujeitos que sonham e tém esperanca de que a vida pode ser melhor do que
é. A cartografia, neste caso, é técnica, linguagem e metodologia (CASTELLAR;
VILHENA, 2010) e da voz aos adolescentes silenciados pela l6gica opressora que ainda

predomina nas escolas brasileiras.

4 - Consideracdes finais

A atividade que consistiu em transformar uma bola em um globo terrestre mobilizou os
estudantes a pensarem sobre como algo que possui uma superficie arredondada pode ser
transposto para uma superficie plana e quais as consequéncias desse processo no formato
das areas mapeadas. Ao assumirem o desafio de transformar uma bola em um globo
terrestre, os estudantes adotaram uma postura investigativa. A cada duvida ou dificuldade,
recorriam aos colegas do seu grupo, aos colegas de outros grupos, a professora, a internet
ou aos atlas fisicos. Essa liberdade de transitar por entre os grupos, dialogar, acessar o
celular (cujo uso ndo é permitido sem a anuéncia do docente, conforme as regras da
escola) os motivou a cumprir as tarefas. Na mesma medida, a interacdo com os colegas e
com a professora potencializou os modos de pensar geogréaficos, tornando-os mais

profundos e complexos, convertendo-0s em raciocinios.

A atividade cartogréafica converteu-se em mola propulsora para o interesse por grande
variedade de conteudos como clima, processos como a globalizacdo da economia e suas
consequéncias, teoria da deriva continental, além dos contetdos que envolvem raciocinio

I6gico matematico como regra de trés e angulos.

Os estudantes demonstraram construir conceitos e principios da Geografia como
localizacdo, distancia, distribuicdo, extensao e conceitos especificos da cartografia como
projecdo cartografica, sistema de coordenadas geograficas e escala. Ao operarem com
estes conceitos e principios, puderam pensar, questionar, relacionar, comparar e analisar
a realidade a partir da bagagem de conhecimentos que possuiam. Ao utilizarem a
cartografia como uma forma de se expressar, se comunicar, perceberam a importancia
dos mapas como possibilidade de representar o espaco e de se verem representados nele.
Este processo envolve apropriacdo de conceitos geograficos, representacao cartografica
e leitura critica da realidade, permeado por habilidades cognitivas correspondem a modos
distintos de raciocinar geograficamente. Esse tipo de raciocinio deve orientar a Geografia
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Escolar, enquanto instrumento de resisténcia, poténcia e transformacdo na vida de

milhares de jovens brasileiros.
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