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RESUMO

N&do tem como escrever-falar de formacdo docente sem pensar nas trajetorias, didlogos e
perspectivas de pesquisa e da propria concepcao de sujeito e de experiéncias formativas, temas
esses estruturantes do “XI Coloquio de Cartografia para criangas e escolares: Dialogos,
trajetorias e perspectivas no ensino e na pesquisa em Cartografia Escolar"”. Assim, esse texto-
fala da mesa intitulada “Aprendizagens Cartograficas e Formagdo Docente"”, esta organizado
tendo como pano de fundo minha pesquisa-formagdo de doutorado “Por que eu tenho que
trabalhar lateralidade?”: experiéncias formativas com professoras dos anos iniciais. Trago o
contexto deste ‘caso em estudo’ para colocar em evidéncia algumas perspectivas de que a
formacéo é sempre continuada (afinal somos sujeitos-provisorios), de que a pesquisa é formativa
do sujeito-pesquisador (pesquisa-formagéo), e que a experiéncia da/na alteridade nos permite ser
interrogado pelo Outro, de ouvirmos/fazermos perguntas que ndo poderiamos imaginar dado o
nosso lugar "evidente" das coisas que sdo "6ébvias". Foi a partir e com essas experiéncias, desse
encontro com o Outro que nos desestabiliza, que passei a elaborar a ideia de uma cartografia
[escolar] porosa, que permite a infiltracdo tanto de uma representacdo euclidiana, como também
de nossas sensibilidades e expressividades.

Palavras-chave: Pesquisa-formagcao; alteridade; linguagem cartogréfica; cartografias porosas.

1 professora-pesquisadora-extensionista, artista, fazedora de jogos e contadora de histdrias.
Atualmente é professora da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa) nos cursos de
Licenciatura em Geografia e no Programa de Pés-Graduacdo em Dinamicas Territoriais e Sociedade
na Amazonia. Também é coordenadora do LEPEG, coordenadora voluntéria do PIBID interdisciplinar
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ABSTRACT

There is no way to write-talk about teacher training without thinking about the routes, dialogues
and perspectives of research and the very conception of subject and of formative experiences,
both themes structuring "XI Symposium on Cartography for Children and Students: Dialogues,
Trajectories and Perspectives in Teaching and Research in School Cartography". Thus, this text-
talk belongs to the table entitled "Cartographic Learning and Teacher Training", and is organized
taking as background my doctoral research-training "Why do | have to work laterality?":
formative experiences with teachers of the early years. | bring here the context of this ‘case
(under) study’ to highlight some perspectives: that the training is always continued (after all we
are provisional subjects), that the research is formative of the subject-researcher (research-
training) and that the experience of / with otherness allows us to be questioned by the Other, to
hear / ask questions that we could not imagine given our "evident" place of things that are
"obvious". It was from and with these experiences of encountering with the Other that destabilizes
us that | began to elaborate the idea of a [schooling] porous cartography, which allows infiltrations
of both an Euclidean representation, as well as our sensitivities and expressivities on it.

Keywords: Research-training; Otherness; Cartographic language; Porous Cartographies
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Re(comecando) do meio do caminho
! Ji “Caminho se conhece andando
Entdo vez em quando é bom se perder
Perdido fica perguntando
Vai s6 procurando
E acha sem saber
Perigo é se encontrar perdido
Deixar sem ter sido
N&o olhar, ndo ver ”J3
Chico César - Deus Me Proteja

O ponto de partida para esse texto-fala € a minha propria pesquisa-formacdo de
doutorado? que se cruza com os diferentes lugares que ja me coloquei e me coloco e que

estdo relacionados com “Aprendizagens Cartograficas e Formacédo Docente":
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Em todos esses lugares as questdes cartograficas me atravessaram e interferiram na minha
vida pessoal-profissional. Re-contar para vocés (e para mim mesma) as narrativas de uma
pesquisa-formacao com professoras pedagogas, que ocorreu entre os anos de 2013 e 2017,
¢ um “caminho para o entendimento da experiéncia” (CLANDININ e CONNELY, 2011,
p. 26) e ndo 0 nosso destino final. 1sso porque contar histdrias nos oferece a possibilidade
de irmos e voltarmos caminhando para tras (retrospectivamente) e para frente

(prospectivamente), envolvendo condi¢des internas (introspectivas) e externas

2 A pesquisa intitulada “Por que eu tenho que trabalhar lateralidade?”: experiéncias formativas com
professoras dos anos iniciais” teve financiamento da FAPESP (processo 2013/06557-7) e foi defendida na
Universidade Estadual de Campinas em admbito de cotutela com a Universidade Autbnoma de Madrid, com
a orientacdo dos professores Dr. Celso Carneiro e Dr. Alfonso de La Vega e coorientada pelo professor Dr.
Rafael Straforini.
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(extrospectivas) (CLANDININ e CONNELY, 2011) em uma mistura da nossa
perspectiva de visdo implicada com o olhar do Outro. Assim, este texto-fala traz reflexdes
relacionadas ao contexto do curso de formacgdo Confeccao de Jogos Geograficos nos Anos
Iniciais com interrogativas que perpassam questdes de formacdo docente, curriculo,
cartografia escolar e concepgdes de sujeito e conhecimento. E por isso que este texto-fala
ndo esté orientado em linha reta, mas nas direcdes investigativas que “vdo” e “voltam”,

29 <¢

“sobem” e “descem”, “entram” e “saem”.

Talvez isso cause estranheza na leitura, mas peco que aceitem essas sensacdes de um
texto desalinhado (alguns com senso de direcdo fraca diriam até “bagungado”!). Confiem
em seus sentidos de direcdo e se aventurem nesse labirinto de palavras. Que os dizeres
(en)cantados de Chico César que abriram essa Secdo possam NnoS encorajar a nos
perdermos, e quem sabe perdidos ficarmos perguntado e finalmente nos acharmos sem

saber, porque perigoso mesmo € ndo deixar-se ir, € ndo ir olhar e ndo procurar ver.

Para isso entrego um mapa de um tesouro com pistas que levam para trés pontos que
vocés poderdo conhecer, e mais trés instrumentos que estdo espalhados pelo caminho: um
caleidoscopio teorico, uma bussola suleada e uma rosa-dos-ventos das direcdes

investigativas (figura 1).

A escolha de qual caminho seguir, de qual instrumento usar ou de qual ponto visitar é de
vocés! Na secdo (Re)lembrando a paisagem e (re)vendo trajetérias em nova perspectiva
voCés encontrardo uma breve descricdo de um retrato panoramico de como as mudancas
foram ocorrendo dentro da pesquisa de doutorado. Assim como na tese, que recorri a
descricdo das paisagens da minha infancia, em um percurso retrospectivo e introspectivo
da crianca apaixonada por mapas para fazer uma prospeccdo a pesquisa, aqui, trés anos
depois da defesa, olho para o texto também no sentido retrospectivo para pensar e projetar
minha situacdo atual, permitindo que o “passado” seja conectado e tenha continuidade
com o “futuro” e que possa conectar questoes internas (subjetivas), com questdes externas

(sociais).
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Figura 1. Instrumentos para leitura
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Fonte: a autora

Para isso, irei retornar e rever atentamente como quatro perguntas feitas a mim por
professoras-alunas me desestabilizaram e me fizeram questionar a fixacdo hegeménica
de uma metodologia de ensinar mapas. S&o elas: “Por que eu tenho que trabalhar
lateralidade? O gue isso tem a ver com o mapa e com a geografia?”’, e “Qual a diferenca

entre croqui e mapa?(...) o croqui € um esboco do mapa?”

Foi a partir destas perguntas que passei a revirar as minhas concepces cartograficas, que
estavam atreladas a uma tradicdo comumente utilizada no ensino de Geografia e na minha
formagé&o, ancoradas em uma visao de linguagem que se baseia na ideia de exatidao e na
decodificacdo. Ao revisitar e reabrir esses significados, outras abordagens e reflexdes

emergiram. Serdo estes o0s trajetos percorridos possiveis de visitar na se¢do O caminhar
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de uma pesquisa-formacéo de uma professora-geodgrafa. Os conceitos que outrora adotei
de Cartografia e de mapa, atrelados a uma perspectiva apenas cartesiana, passaram a ser
insuficientes, principalmente por estarem ancorados a uma cosmologia da crenca que
reduz a realidade apenas em aspectos fisicos e euclidianos (BREDA, no prelo). Essa
concepcao de espaco absoluto de forma perversa, negou outros planos de realidade, de
cosmologias e de “espagos” do ser. (BREDA, 2019 e BREDA, 2021)

Isso esclarece (um pouco) o que me levou a ser quem sou e onde estou hoje: professora-
pesquisadora-extensionista na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, envolvida
com Educacdo Indigena. Tal lugar tem me feito questionar como ensinar Geografia,
com/pela/na diferenca. Uma diferenca que me constitui, que me desestabiliza, me
questiona, me move e me obriga a rever radicalmente minha concepcao de conhecimento
e de pessoa no mundo. Por isso entdo, na se¢do De aqui em diante...do agora para o que
vira... reposiciono as direcGes investigativas para o sentido extrospectivo e prospectivo.
Se for do desejo de vocés, viajantes-leitores, vocés poderdo olhar junto comigo, onde
estou “agora”, como também para 0S horizontes que “estdo por vir’, a0 mesmo tempo
que sigo ainda com as questfes provocadas pelas professoras-alunas, na busca de uma
cartografia que possa tencionar os limites da cartografia cartesiana-euclidiana a qual fui
forma(ta)da.

(Re)lembrando a paisagem e (re)vendo trajetdrias em nova perspectiva

“tao dificil quanto pode ser contar uma histéria, mais dificil ainda é a tarefa,
igualmente importante, de recontar as histérias que permitem
desenvolvimento e mudanga”

Clandinin e Connelly — Vivendo, contado, recontando e revivendo historias

Quando escrevi o projeto do doutorado, minhas indagacfes pautavam-se nas questdes de
formagéo de professores, com foco principal no desenvolvimento de propostas formativas
para a confeccdo de jogos, apoiando professores da educacdo basica que lecionam
contetdos de geografia, sobretudo de cartografia escolar. A questdo central perpassava
pela identificacdo da mobilizacdo dos saberes cartograficos escolares e os saberes

pedagdgicos das professoras em cursos de formacdo continuada.

A primeira formacéo, intitulada A construcédo de jogos no ensino de geografia, ocorreu
no primeiro semestre de 2014. Durante os encontros, algumas professoras dos anos

iniciais com formacdo em pedagogia relataram dificuldades quanto ao dominio da
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cartografia escolar, devido a formac&o inicial ndo ter abarcado em profundidade tais
contetdos. Nesse momento eu ndo considerava que a construgdo dos cursos se dava como
uma via de mao dupla. O meu olhar ainda focalizava muito mais para o que e como as
professoras aprendiam do que para os problemas e dificuldades que eu também enfrentava

como pesquisadora-formadora.

Com o decorrer das formacdes, e a medida que eu ia mudando minha perspectiva e
ajustava o foco, passei a perceber que a mobilizacdo dos saberes ndo era apenas das
professoras, ou melhor, que ela ndo atuava apenas na direcdo unica da universidade (tendo
a mim como representante) para a escola (as professoras). Quando me deparei junto
aquelas professoras também como sujeito-aprendiz do curso que eu prépria estava
oferecendo, sendo tensionada por elas, tive a clareza de que era necessario introduzir o
Eu para o dialogo. Logo, o meu processo formativo também se colocou como um dos
muitos fios condutores e a minha pesquisa passou a ser reconhecida como pesquisa-
formacdo. Nesta proposta metodoldgica utilizada por Josso (2004), se reconhece a
dimensdo formativa na acdo da propria pesquisa, rompendo o distanciamento do
pesquisador-formador ao construir significados e sentidos. Com isso, na pesquisa-
formagao sdo sujeitos tanto os investigadores como os demais, e o0 pesquisador-formador

se (trans)forma no ato da pesquisa.

Quando olhamos por esse prisma, assim, ndo se trata tanto de pensar e investigar 0s cursos
de formacao a partir apenas das participantes/alunas, mas também da prépria vivéncia da
professora-formadora. Dessa perspectiva podem surgir algumas questdes fundamentais
para o dialogo: para além da tipica “como e 0 que nossos discentes/participantes aprendem
nas formac@es iniciais e continuadas”, podemos perguntar também o “que e como nds

professoras-formadoras aprendemos com nossos discentes/participantes? ”

Tal movimento de entrar na tese/quadro pode ser observado na figura 2 (inspirada pelos
escritos de Foucault, 2000), em que deixo de ser apenas espectadora para viver/ser a
pesquisa. Nesse giro foi possivel ver as formas(¢oe)s (in)visiveis, perceber conexdes
complexas, olhar os detalhes (in)significativos, compreender certas condigdes espaciais-
e-temporais e ver para além das evidéncias, para além daquilo que poderia passar
despercebido para uma pesquisadora que estd a observar de fora. E uma espécie de
operador optico no qual a pessoa vé a si mesma dentro do quadro. Tal projecdo modifica
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tanto o sujeito quanto a pesquisa realizada, em uma relacdo mutua de afeto (de como
posso ser afetada e de como afeto estando ali!).

Figura 2. Quando entramos no quadro

Fonte: BREDA, 2017, p. 38

E nesse cenario que a nocdo de experiéncia da alteridade é um termo chave para a
concepcao de formacdo (inicial, continuada, informal, formal...), sendo tratada na
interface com os apontamentos de Larrosa (1995, 2002, 2003) e Benjamim (1985, 1993,
2013), evidenciando a alteridade na perspectiva bakhtiniana (BAKHTIN, 1997, 2006,
2013). A experiéncia da alteridade ndo é um Eu voltado para um subjetivismo
autocentrado, mas um Eu centrado em uma estrutura social e politica. Em outras palavras
a experiéncia da alteridade considera assim tanto o pessoal (individuo) como o social em

interacdo com o(s) Outro(s).

Bakhtin (2006) recorre ao conceito de exotopia, dialogismo e de excedente de visdo para

explicar a construcdo de uma consciéncia de si através do olhar e da palavra alheia: o
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outro para mim, eu para o outro e eu para mim mesmo. Essa perspectiva de viséo de
alteridade formativa nos permite ser interrogado pelo outro, bem como ouvir/fazer
perguntas que ndo poderiamos imaginar, dado o nosso lugar “evidente" das coisas que
séo "obvias".

Nesse sentido, tanto a producdo dos jogos como o resultado da formacdo continuada a
partir de saberes de cartografia deixaram de ter centralidade no desenvolvimento da tese
para abrirem espaco para 0 que passou a me interessar: a formacdo continuada como
processo formativo de mao dupla, em que passei a questionar “quem formou quem?”.
Dito de outra forma, desloquei a analise das professoras e dos saberes cartograficos para
concentrar a aten¢do em como o processo da pesquisa-formacéo se construia a partir da
relacdo COM as professoras e ndo SOBRE as professoras. Nesse sentido, fiz parte da

pesquisa-formacao também como sujeito aprendiz em construcao.

O caminhar de uma pesquisa-formacéo de uma professora-gedgrafa

d Ji “Porque depois de tudo e antes de mais nada

S6 nos resta andar fora da linha pontilhada” &
Ferdi — Ponto e virgula

Ao longo da minha formacdo de gedgrafa, fui orientada para um distanciamento e
reducionismo da experiéncia, a0 mesmo tempo que era forma(ta)da em um formalismo e
insisténcia a uma quantificacdo do mundo com referéncia (ou seria reveréncia??) apenas
aos numeros. Ao olhar para tras, pude identificar em mim como a alfabetizacdo
cartografica® me formatou e se tornou parte do meu discurso como professora.
Acreditava, por exemplo, que s6 poderia orientar meus mapas para o norte, e que bastava
ter uma escala cartografica e escolher “corretamente” os pictogramas ou logogramas da
legenda para receber o “certo” (v') na correcdo da minha professora. Ai de mim se na
sexta série eu pintasse o rio de vermelho, ou ndo indicasse para onde estava 0 norte no
mapa, ou ainda se eu misturasse as perspectivas, desenhando a rua na visdo vertical e o

carro na visao frontal.

N&o passava pela minha cabeca contestar a definicdo de mapa. Tampouco eu duvidava

que um mapa pudesse ter variacdes em suas formacgdes ou formas. Por anos aprendi 0s

3 As reflexdes sobre alfabetizacéo cartografica sdo prolongadas e ja foram realizadas no trabalho Alfabetizar
letrando: possibilidades para uma cartografia porosa (BREDA e STRAFORINI, 2020).
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elementos necessarios para um mapa (no caso 0 tematico) sem me perguntar o que

realmente significava orienta-lo apenas ao norte ou definir a sua escala cartogréfica.

Durante toda a minha graduacéo, docéncia ou mesmo depois, durante 0 mestrado, nao
havia questionado a definicdo de mapa que me fora ensinada desde a escola. Tomei-a
como verdade, reproduzindo que 0 mapa era uma representacdo plana e que deveria
conter todos os elementos cartograficos considerados essenciais para a comunicacao
cartografica: titulo, escala grafica e/ou cartografica; legenda, referenciais de localizacédo
pautados na geometria euclidiana, referenciais de orientacdo e conversdes cartograficas
para construcao de legenda. Quem néo se lembra desses elementos na aula de cartografia
tematica? As representacGes que careciam de alguns desses elementos ndo se encaixavam
no que era um MAPA?. O que ndo “entra” na classificagio de um paradigma cartografico
¢ suprimido em denominagdes como ‘“‘croqui” ou ‘“desenho”, e, portanto, colocados a
margem do processo cartografico hegemonico. Mas foi ali, junto as professoras e a partir
de seus questionamentos, que coloquei em xeque 0 meu antigo conceito, percebendo que
tal definicho do croqui como uma representagdo ‘“‘sem rigor” desvalorizava a

representacdo do trajeto que haviamos acabado de fazer.

Ao estar no lugar de pesquisadora-formadora e participar da alfabetizacdo cartografica de
professores, eu estava imersa em um discurso que legitimava as regras de um alfabeto
cartografico que me constituia desde a infancia. Ao tentar dominar esta gramatica para
responder aos questionamentos das professoras, percebi os limites ténues e muitas vezes
conflitantes que existiam nas propostas de formacdo. Embora bem fundamentada nos
saberesfazeres mais técnicos, baseados na teoria cognitiva da psicologia espacial da
crianga, percebi que ainda ndo conseguia alterar substancialmente conceitos, atitudes e

praticas, seja no ensino de geografia, seja no especifico da cartografia.

Percebi que a minha compreensdo de cartografia estava dentro de um senso comum da
cartografia classica, cartesiana, eurocéntrica... Contraditério, ndo €? Na ansia de uma
cientificidade cartografica eu estava presa em um senso comum, que continha apenas uma

definicdo de mapa (figura 3). Comecei a indagar a mim mesma por que ensinava o que

4 No texto ‘Da Politica Pluralista para a Cartografia Plural: contribui¢des da Teoria do Discurso’ (BREDA
e BREDA, 2020) problematizamos as variadas concepces distintas de cartografia e de mapa.
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ensinava, por que aprendi o que aprendi, por que cartografava o que cartografava. O 6bvio
jando era tdo mais 6bvio.

Figura 3. Grades cartogréficas
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Fonte: BREDA, 2020a, s/p.

As perguntas “Por que eu tenho que trabalhar lateralidade?” ou 0 “Croqui é s6 um
esboco do mapa?” vieram e abalaram minhas certezas. Foi necessario alguém “de fora
da geografia”. Trabalhar com as professoras pedagogas me levou a questionar a
cartografia, e isso ao final me levou também a questionar sobre mim mesma, sobre minha
formacdo, minhas histérias, minha educacdo. Poderia ter ignorado, mas aceitei a crise
cartografica e fui buscar entender meus pensamentos, mapas, acdes, crencas recebidas
pela familia, escola, trabalho, meios de comunicacdo, etc... Comecei a (me) questionar
por que alguns aspectos/habilidades/nocdes sdo ensinados e outros ndo? Quais as
consequéncias da legitimagao de uma cartografia como conhecimento oficial/cientifico

da didatica da cartografia?

Foi ao tentar entender a situagcéo do ensino de Geografia e o cruzamento de discursos
encontrados nas praticas das professoras que me preocupei em aprofundar os estudos no
processo de disciplinarizacdo e selecdo dos conteudos de Cartografia na disciplina de
Geografia. Tal movimento me ajudou a perceber o curriculo como campo de disputa. Em

outras palavras, na busca de identificar como as professoras dos anos iniciais ensinam
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Geografia, pressupus a necessidade de entender quais eram as bases institucionais e fontes
dos saberes da didatica da Cartografia brasileira apresentadas como discursos

pedagdgicos.

Ao reconhecer a Cartografia Escolar hegemdnica no Brasil como funcional e
instrumentalizada por originar-se da Semiologia Grafica e da Psicologia Genética,
identifiquei que isso trouxe, presumivelmente, a visdo da linguagem cartogréfica algumas
concepcdes tipicas destas areas de estudo, mais ou menos de acordo com quatro
tendéncias imbricadas entre si: 1) propensdo a uma aprendizagem e dominio do espaco,
seguindo uma sequéncia progressista; 11) com a prevaléncia de uma racionalidade espacial
matematizada e fragmentada: a concepcdo rigida de mapa encontra-se nas fronteiras
gramaticais; Ill) prevaléncia da finalidade comunicativa e instrumentalista sobre a
expressiva, homogeneizando uma forma de representar o espaco com alto nivel técnico;
IV) reducdo da esséncia da linguagem reduzida ao dominio da gramatica (lingua), como
resultado da distingdo imprecisa entre linguagem e lingua cartografica, gerando uma
confusdo linguistica (BREDA, 2017).

Hoje percebo que a armadilha escondida dentro das grades cartograficas consistia em
pensar que tudo estaria resolvido se negdssemos o diferente. Em vez de aplicar esse
paradigma de exclusdo, seria mais Util, na minha perspectiva, se exercitassemos o
pensamento do acréscimo. Pensar um entendimento mais completo e compreensivo
permite que ndo olhemos apenas para uma (a minha/a nossa) cartografia, mas também
para outras cartografias (figura 4). O pensamento do acréscimo ndo é um modelo que
aceita tudo, mas sim um meio de avaliarmos também a nossa razao cartogréafica (BREDA,
2021), identificando nossos limites do que é valido, do que precisa ser alterado. Possibilita
a absorcao de outras concepcdes espaciais, de outras simbologias, de outros grafismos.
Com isso, ndo nos isolamos em nosso mundo cristdo, eurocéntrico, patriarcal, racional,

cartesiano...
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Figura 4. Cartografias plurais

A

Fonte: a autora

Antes de finalizar essa se¢do apresento um exemplo deste pensamento, operando com
mecanismos da cartografia tematica sobre a variavel visual cor. Quanto queremos mapear
um mesmo tema evidenciando quantidade, usamos uma mesma cor, variando sua
tonalidade/intensidade para dar uma ideia de ordenacao e/ou valor. Mas quando queremos
evidenciar fenémenos diferentes ou dissociados escolhemos cores complementares (cores

opostas no disco de cores), para produzir uma sensagéo de choque visual.

Entdo vejam a figura 5. O contraste aqui esta dentro de uma alteridade positiva
(LACLAU, 2011), ele é intencionado e escolhido para exaltar a diferenca. O que
acontece se olharmos para um vermelho-escarlate e um azul-ciano separadamente? E se
colocarmos um ao lado do outro? Os cartografos tematicos, pintores e aficionados por
filtros do Instagram sabem disso...quando intensificamos os contrastes, as cores ficam
mais vibrantes, ganham luz, destaque... Muitas vezes a vibracdo de uma cor se
"intensifica” quando a colocamos ao lado de uma cor oposta. Isso ndo significa que o

contraste anulou as cores. Pelo contrério, evidencia ainda mais a cor (figura 6). O que
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quero dizer € que meu texto-fala aqui ndo tem a intencdo de convencer ninguém. Faco
essas reflexfes na esperanca de que minhas ideias evidenciem ainda mais as de vocés,
seja por semelhanca, seja pelo contraste. Desejo que meu texto-fala desoriente e provoque
a busca por caminhos fora da linha pontilhada tracada pelo mapa tematico, como nos
(en)canta Ferdi na musica que apresenta essa se¢do. LOgico que se pensamos em
contraste, em diferenga, precisamos pensar no cuidado com o outro. Bakhtin (2006) nos

inspira muito nessa amorosidade na/da alteridade.

Figura 5. Cores analogas e cores complementares

Cores analogas Cores complementares

Fonte: a autora

Figura 6. Efeitos de contrastes entre cores andlogas e complementares

Fonte: a autora
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De aqui em diante...do agora para o que vira...

“o espaco tridimensional em que sua pesquisa esta situada cria o sentido

continuo de deslocamento, enquanto ela se move de um passado rememorado

em um lugar para 0 momento presente em outro, todos construindo
imaginativamente uma identidade para o futuro”
Clandinin e Connelly — Vivendo, contado, recontando e revivendo historias

Clandinin e Connelly (2011), a partir do conceito de lugar fundacional de Dewey,

pontuam que a pesquisa narrativa envolve a reconstrucdo da propria histéria do

pesquisador e de sua pesquisa, 0 que nos leva a olhar para 4 diregdes: introspectiva,

extrospectiva, retrospectiva e prospectivo (figura 07):

Por introspectivo queremos dizer em dire¢do as condi¢des internas, tais
como sentimentos, esperangas, reacoes estéticas e disposi¢des morais.
Por extrospectivo, referimo-nos as condicOes existenciais, isto é, o
meio ambiente. Por retrospectivo e prospectivo, referimo-nos a
temporalidade — passado, presente e futuro. Escrevemos que
experenciar uma experiéncia — isto é, pesquisar sobre uma experiéncia
— € experencia-la simultaneamente nessas quatro direcdes, fazendo
perguntas que apontem para cada um desses caminhos. Assim, quando
se posiciona em um desses espagos bidimensionais em qualquer
investigacdo, elaboram-se perguntas, coletam-se notas de campo,
derivam-se interpretacdes e escreve-se um texto de pesquisa que atenta
tanto a questdes pessoais quanto sociais, olhando-se interna e
externamente, abordando questdes temporais (...) combinados a nogao
de lugar (situagdo). (CLANDININ, CONNELLY, 2011, p. 85-86)

Figura 7. Direcdes investigativas segundo Clandinin e Connelly

Retrospectivo

E)(trospeati\/o

Prospectivo

(nt rospectivo

Fonte: a autora
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Se nas outras secOes olhamos para as dire¢Oes introspectivas e retrospectivas, aqui
calibraremos nossa bulssola para as diregdes extrospectivas e prospectivas. Para além das
questdes e tentativas de respostas escritas na tese, nesses ultimos trés anos sigo (ainda)
com 0s questionamentos das professoras. E isso tem me levado a dois

movimentos/questionamentos convergentes:

Um — o que lateralidade tem a ver com a geografia? Como a orientacdo corporal esta
ligada a orientacéo espacial? Ou ainda: qual a relacdo do corpo com o espaco (mundo)?
Com isso, percebi que meu corpo e mente estavam separados. Que orientar ndo é apenas
uma atividade corporal, mas também mental. Que sou uma pessoa inteira no/com o
espaco. Sao inclusive essas experiéncias mentais-corporais que compartilho na exposicéo
virtual Retratados Cartograficos, organizada especialmente (e com muito carinho) para
este evento (BREDA, 2020a). Para essa questdo tenho encontrado terras férteis no campo
da Geografia Humanista (TUAN, 1975, 2014, 2020; DARDEL, 2015; ROBINSON,
2017; PINHEIRO, 2005; SEEMANN, 2020).

Dois -~ porque tenho que trabalhar Ilateralidade? Por que alguns
aspectos/habilidades/no¢des sdo ensinados e outros ndo? Questionar a alfabetizacdo
cartogréafica e a propria concepcdo de mapa tem me colocado em movimento para
pensarmos uma cartografia no plural, pois ndo ha uma Unica forma de representacdo. Ao
contrario, ha um caleidoscopio de grafias espaciais, de cores contrastantes e intensas.
Seria ingénuo pensarmos gue uma razao cartografica daria conta de tudo, de mapearmos
o mundo de forma Unica e definitiva. Para esse caminho, tenho buscado direcionamentos
nas reflexdes da cartografia critica e geografia cultural (COSGROVE,1985; SEEMANN,
2005, 2014; HARVEY, 2014; WOQD, 1978; GIRARDI, 2012, WODWARD E LEWIS,
1998) e nos estudos pds-coloniais ¢ decoloniais (PORTO-GONCALVES, 2002; SOUZA
SANTOS 2004, 2011; SPIVAK, 2010; MASSEY, 2004, 2015; CRUZ, 2017,
KOPENAWA E ALBERT, 2015, LACLAU, 2011, HAESBAERT, 2020).
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Figura 8. Imagem caleidoscdpica e suas possibilidades de articulagdes teoricas

cARTografiaS

porosas

Fonte: a autora

Como podemos observar na figura 8, trata-se de um caleidoscOpio que permite a
articulacdo da existéncia de multiplos sentidos e formas de expressédo do espaco. Olhando
por esse espectro, 0s conceitos das coisas ndo estdo fechados ou encerrados em um sentido
Unico e totalizante, mas trata-se de conceitos em processo, ou seja, estdo no movimento
incessante por significacdo, o que nos leva a pensar que sdo sempre contingenciais e
provisoérios (LACLAU, 2011).

Foi a partir desse espectro que, a0 mesmo tempo que me orientei com as direcoes
investigativas, localizei o meu lugar desconfortavel de pesquisadora, € com isso
identifiquei fronteiras, ndo sé exteriores como interiores. Se na pesquisa de doutorado
tive alguns incbmodos, agora ao trabalhar com educacdo indigena as fronteiras sao outras.
E é ajustando minhas lentes caleidoscopicas as 4 direcdes investigativas e a minha
bussola suleada que sigo buscando novos caminhos metodoldgicos, transitando por
fronteiras epistemolodgicas, buscando pontes tedricas e um equilibrio entre o pessoal e
profissional.

Por isso, para finalizar esse texto-fala apresento alguns escritos que tém me levado a
algumas compreensdes tedrico-metodoldgicas acerca do que poderia ser uma cartografia
pluralista (BREDA e BREDA, 2020) que venho experimentando até o0 momento.
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Crucial para nomear essa cartografa plural serd a ideia de porosidade. Seja de uma
geometéafora emprestada da geologia (como ficou definido na tese em 2017), ou ligada
aos poros da pele e daquilo que passa pelo nosso corpo (do que venho experimentando
com as pinturas corporais KayapOd no sul do Para), tenho defendido a ideia de
cartografias porosas® na busca de uma fronteira também porosa, para que qualquer um
dos lados possam ser respeitados, e suas ligagdes possam ser estimuladas (mesmo quando

a compreendemos). Vamos la:

Cartografia porosa... uma cartografia que se revela no proprio fazer. Que se
modifica constantemente e que cria um terreno para maltiplas exploragdes. Uma
cartografia ampla, a deriva®. Reorientagéo de concepcdes geograficas. Mudanca
de um verbo. Sulear’. No nome temos a ideia de porosidade que comegamos a
definir. Inter-relacdo entre 0 que pode ser absorvido por essa cartografia e 0s
nossos posicionamentos ético-politicos. Cartografia porosa. Uma ideia nomeada.
Uma metafora cunhada entre poros rochosos e peles. Transito entre geografia e
corpo. Reconhecer a capacidade fluida da cartografia disposta a grafar um mundo
gue muda e que nos modifica. Perceber um estado de disponibilidade para absorver
e recombinar grafias com outras fungdes e outros formatos. Uma cartografia
rizomética® que, ao contrario de dividir ou subtrair, some e multiplique. Uma
metafora que indica outras possibilidades para a nossa compreensao de mundo. A
porosidade pressupGe uma abertura para outros alfabetos cartogréficos, com
caracteres que sdo desconhecidos para nés. Poros que conduzem mapeamentos
“distantes” a entrarem em contato. Mas porosidade néo é absorver tudo. E também
um filtro, daquilo que acomoda e do que incomoda. E decantar, o que pressupde
tempo, para saber o que fica na superficie e o que infiltra nas profundezas. E entrar,
passar e deixar o excesso escorrer. O que ndo cabe é eliminado, ndo fica preso,
como em um sistema fechado. Uma cartografia que reconhece os “pontos cegos
e busca outros angulos do lugar que estamos quando mapeamos. Que tenha uma
escala métrica ou uma escala do olhar, ou ainda uma escala do sentir. Que 0
observador possa estar fora e acima do objeto, mas que também possa estar ao
lado ou ainda ser o objeto mapeado. Olhar para fora, olhar desde fora, olhar para
dentro, olhar desde dentro. Que exale sentimentos e transpire emo¢des'’. Nosso estar
no mundo € um atributo de presenca. Do corpo junto a terra, percebendo e
produzindo espacostempos. Um corpo em movimento e de suas formas expressivas
em agdes. Um corpo que pensa, sente, significa, descobre e aprende com a terra.
Uma cartografia que nos propicie a possibilidade da surpresa e do imprevisivel.
Que ordene, mas que também desordene. Que oriente, mas que também desoriente.
Que nos dé o prazer e nos desafie diante do simultaneo, do liquido, do

5 Os trabalhos artisticos estdo expostos virtualmente em https://www.instagram.com/cartografiasporosas/
6 Referéncia a ideia de mapas a deriva, de Oliveira Junior (2002)

" Ideia proposta por Campos (2016) a partir das astronomias do Sul.

8 Rizoma é uma proposta epistemoldgica da teoria filosofica de Gilles Deleuze e Félix Guattari (1996).

® Reflexdo entre as técnicas projetivas da perspectiva linear e a relagdo da apropriacéo visual do espaco de
Cosgrove (1985).

10 pensar as emogoes dentro da perspectiva geografica tem sido um caminho feito por Silva (2018)
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instantaneo®!. Que se preocupe com o tema, mas também com a forma estética. Um
fazer cartogréafico que questiona as fronteiras e delimita¢cdes do que é mapa. Que
as camadas dos mapas nao fiqguem apenas nas superficies, mas que possam
penetrar nas profundezas das peles de papel'’2. Que ela seja sistematica ou
teméatica, mas que também possa ser caotica ou inclassificavel, euclidiana ou
topoldgica®®, controlada ou descontrolada, estavel ou instavel, harménicas ou
desarmonicas. Que possamos mapear 0 passado, 0 presente e n0ssos anseios do
futuro. Que possamos mapear o espaco terreno, o espago celestial, o espaco divino,
0 espaco imaginario, o espaco alucinado, o espaco mitico, o espago virtual... Que
possamos fazer mapas conectados e desconectados. Duradouros, em papel, pedra,
pele, metal ou madeira. Mas também mapas de curta duragéo*, performaticos®,
poéticos, mentais’®, esquematicos, inacabados. Que possamos grafar com
nanquim, tinta, sangue®’, terra. Que possamos escolher as nossas cores. Que 0
mapeamento seja fisico, ou memorizado, do consciente ou do inconsciente, do
conhecido ou do desconhecido®®. Que ele seja desenhado, pintado, esculpido?,
narrado?!, dancado??, sentido. Que possamos... (BREDA, 2020b, p. 299-301)

Vejam, isso ndo ¢ uma cartografia “em cima do muro”, “perdida”, “sem saber para que
lado vai”. Ainda que denote uma situa¢do de fluidez, a porosidade envolve tanto a
condicdo de permeabilidade como a de impermeabilidade. Ou seja, na condicdo de
porosidade todos os estilos e cores de grafias e sentidos de espacos podem ser
identificados, (re)conhecidos e legitimados, mas a sua absorcdo ndo € garantida ou
obrigatdria. Isso dependerd dos motivos de mapeamentos e das escolhas (conscientes e

coerentes) dos moldes e modelos do sujeito mapeador.

A condicédo da porosidade das fronteiras cartograficas esta diretamente ligada a escolha

de uma razdo cartografica e seus teoremas matematicos (BREDA, no prelo). Isto ndo

1 A metéfora sobre a liquidez é cunhada nas reflexdes de Bauman (2001).

12 Os yanomami utilizam o termo utupa siki (peles de papel) para as paginas escritas (KOPENAWA E
ALBERT, 2015).

13 Referéncia a ideia de mapa topoldgico (BREDA, no prelo).

14 Termo utilizado por Tuan (2013) ao se referir a durabilidade dos mapeamentos.

15 Termo utilizado por Woodward e Lewis (1998) ao apresentarem uma “classificacdo “de producio e
registros espaciais de culturas ndo-ocidentais.

Tabela 1 — Categorias de representagdes espaciais do pensamento e expressdo ndo-ocidentais

16 Tuan (1975) compreende mapa mental como um tipo especial de imagem, que ndo necessariamente
seré grafado em materiais, como o papel.

17" Referéncia a colecéo Tchuktchi que inclui mapas desenhados com sangue de rena em placas de
madeira (HUTOROWICZ e ADLER, 1911).

18 Referéncia a ideia de lugar geopsiquico, uma relagdo entre Geografia e Psicanalise (2019).

19 Referéncias as reflexdes de Wright (2014) sobre Terrae inconitae e o lugar da imaginacdo na Geografia.
20 Referéncia a0 mapa esculpido em pedra dos Tayronas (Coldmbia).

21 Referéncia as ideias de narrativas cartograficas de Freitas e Breda (2019).

22 Referéncia as ideias sobre a interligacdo entre as pessoas e 0 cosmos representadas em rituais
(dancas e canticos) xamanicas (WHITEHEAD, 1998).
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significa necessariamente misturar as cartografias ou abandonar o cartesianismo (afinal,
quem nunca quis saber a duracdo e caminho exato de uma viagem?!), mas de fazer
concessdes para outras formas de apresentacdo. Com isso, podemos nos libertar das
grades cartogréaficas (grids) que nos prendem, absorvendo os contrastes, criando fissuras
nas fronteiras cartograficas e equilibrando as grafias espaciais. Esta é, entdo, a ideia de

uma Cartografia que me ensina e que me faz ensinar.
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