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O ENSINO DE HISTORIA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS: OS
DESAFIOS DOS PROFESSORES NO ENSINO FUNDAMENTAL

THE TEACHING OF HISTORY ANT EDUCATIONAL PRACTICE: THE CHALLENGES
OF TEACHERS IN ELEMENTARY SCHOOL

Helena Gonveia da Silva Oliveira’
Irlanda do Socorro de Oliveira Miles®
Renato Pinbeiro da Costa®

RESUMO: O presente trabalho que objetiva examinar as praticas pedagogicas de professores da
educacio bésica para o desenvolvimento do ensino de Histéria, teve sua pesquisa notteada pela
problematica: Como esta sendo trabalhado o ensino de histéria no 5° ano do ensino fundamental?
Como objetivo, buscamos identificar quais priticas pedagdgicas sio adotas pelos professores no
ensino de histéria nas turmas do 5° ano do ensino fundamental. A fim de conseguir respostas ao
problema constituido pautamos essa investigacio na metodologia da pesquisa de campo, envolveu
duas escolas da rede de ensino publico do Municipio de Porto de Moz, Estado do Para, o que nos
levou a concluir que os professores estdo cada vez mais preocupadosem participarem de formagdes
continuada por entenderem que esta contribui com o aperfeicoamento das praticas de sala de aula e
com o conhecimento do emprego de metodologias inovadoras para o desenvolvimento de sua
pratica docente. De outra forma, expSe a concep¢io de necessidade de maior investimento por parte
do poder publico em relagio a criagdo de politicas publicas voltadas a valorizagio, aperfeicoamento
e consolida¢ao da formacio dos profissionais da educacio a fim de que estes possam desenvolve
seus trabalhos pautados em concepcdes tedricas e metodolégicas aprimoradas.

PALAVRAS CHAVE: Educacio. Metodologias de Ensino. Formagio de Professores.

Introdugio

Esta pesquisa é o resultado do Trabalho de Conclusiao de Curso da
Licenciatura em Pedagogia do Plano Nacional de Formagao de Professores da

! Graduada em Pedagogia (PARFOR/UFPA). E-mail: hingouveia@hotmail.com

2 Doutora em Educagio pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUCSP).
Possui mestrado em Educacio pela Universidade Federal do Pard (UFPA) e graduagao
em Licenciatura Plena pela mesma universidade. Professora adjunta da Universidade
Federal do Para/Campus Univetsitario de Altamira (UFPA/Campus de Altamira-Pa). E-
mail: itlanda@ufpa.br

3 Possui graduagio em Pedagogia pela Universidade do Estado do Para-UEPA,
Especializagio em Histéria e Filosofia da Educagdo, Mestrado em Educagio e
Doutorado em Educacio pela Universidade Federal do Para —UFPA. Professor da
Faculdade de Educacio (UFPA/Campus de Altamira-Pa). E-mail: enatopc@ufpa.br
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Educagiao Basica — PARFOR®Y, realizado no municipio de Porto de Moz,
Sudoeste do Estado do Para, pela Universidade Federal do Pard — UFPA/
Campus Universitario de Altamira. E seu projeto de investigacio comegou a
sertracado a partit do componente curticular Fundamentos Teérico
Metodoloégicos do Ensino de Histéria, que compde no Projeto Pedagdgico de
Curso — PPC, aprovado pela Resolugio N° 4.638,de 25 de Fevereiro de 2015 —
CONSEPE/UFPA, ¢ traz em sua ementa o estudo é voltado para:

A histéria, ciéncia do social, objeto de estudo. A histéria
construgio dos diversos sujeitos  sociais. Cotidiano.
Mentalidade e histétia oral: fundamentos basicos. Objetivos e
finalidades para o ensino de histéria nos anos iniciais.
Metodologias e recursos auxiliares de ensino, planejamento e
execugdo de atividades experimentais; relagio com as demais
areas do conhecimento, estudo critico dos contetddos e
metodologias direcionados ao ensino de histéria nas séries

iniciais (UFPA/FAE 2013, p.59).

O estudo desenvolvido na disciplina que expde para os académicos
as bases dos métodos para o ensino da disciplina de historia para as turmas da
educacio infantil e ensino fundamental de 1° ao 5° ano, demonstrou com os
educandos dessas etapas da educacdo basica podem se envolver no processo
educacional e como o curriculo escolar de histéria pode ser trabalhado
abordando diferentes temdticas com a utilizagio de diferentes técnicas e
métodos de ensino.

Outro aspecto importante a ser ressaltado é o acesso a autores que
discutem o ensino de histéria na educagido basica, como: Fonseca (2000),
Rodrigues e Filho (2012), Bittencourt (2009), Moura (2014) e Santomé (2003).
O estudo desses autores levou a turma do PARFOR/Pedagogia a se preocupar
com o emprego das concep¢des metodolégicas empregadas na atualidade nas
salas de aula, pois, trabalhando com criancas dos anos iniciais, ja havia percebido
o potencial dos discentes em seus questionamentos, que por mais que
parecessem ingénuos, traziam em si conhecimentos de suas vivéncias e
manifestavam saberes que me surpreendiam pelo olhar infantil sobre os
acontecimentos histéricos. Desse modo, chegamos ao entendimento que
precisamos nos apropriar de metodologias de ensino que possibilitem o

4 Com a finalidade de com a finalidade de organizar e promover a formacio inicial e
continuada dos profissionaisda educagdo que atuam nas escolas publicas estaduais e
municipais que ndo possuem formacio adequada, foi elaborador umarcabougo legal que
instituiu a Politica Nacional de Formagio de Profissionais do Magistério da Educagao
Basica (Decreto n. 6.755) (Brasil, 2009a) e o Parfor (Portaria Normativa MEC n. 9)

(Brasil, 2009b).
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aproveitamento dos sabetes dos educandos, de modo que estes sejam
valorizados no estudo da historia.

A valorizagdio do potencial dos educandos ¢é uma tendéncia
metodologica que sé pudemos ter acesso a partir do estudo de autores como
Tardif e Lessard (2002),entendedores que os professores precisam apropriar-se
de saberes que os ajudem a repensar suas praticas, pois estes sio saberes
fundamentados em diferentes conhecimentos cientificos e curriculares, além do
saber experiencial, que consideram como sendo aqueles referentes as
aprendizagens e vivéncias que os docentes acumulam ao logo de sua vida
profissional, fazendo com que sua formagdo se realize por meio de suas
experienciais pessoal e profissional.

Por esse motivo esse trabalho foi constituido, objetivando examinar
as praticas pedagdgicas de professores da educagdo basica para o
desenvolvimento do ensino de Histéria. Posto entender que é a partir do
trabalho, do desenvolvimento da pratica docente que o curriculo chega até os
educandos. E por essa pritica ser executada por meio de mecanismos
metodologicos que visem facilitar o aprendizado, chegou-se ao seguinte
problema: Como esta sendo trabalhado o ensino de histéria na turma do 5° ano
do ensino fundamental?

A escolha do 5 ano ensino fundamental se deve ao fato de esta série
delimitar a transicio da chamada etapa do ensino fundamental menor para a
etapa do ensino fundamental maior, que é quando os educandos terdo contato
com disciplinas de 4reas de conhecimentos especificos como Historia. Para
fundamentar esse estudo, foi realizada pesquisa de campo em uma instituicdao de
ensino fundamental da rede de ensino publico do municipio de Porto de Moz,
localizado no Estado do Para, em que foram entrevistados quatro professores
com formagdo no ensino supetrior.

Estudar essa tematica foi necessario devido ao fato de os licenciados
em Pedagogia precisarem de mais subsidios que fundamentem seus trabalhos
como docentes na educacio infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental,
no primeiro seguimento da Educacio de Jovens e Adultos-EJA, e em tantos
outros espacos que a habilitacdo lhes proporcionem trabalhar com a disciplina
histéria.

T
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O ensino de histéria na educagio basica no contexto brasileiro

Os movimentos de resisténcia a coroa portuguesa que culminaram
com a independéncia do Brasil foi uma das primeiras tentativas de criar o estudo
da origem da nacdo brasileira, e conforme destaca Melo (1999), essas iniciativas
concorreram para que fosse instaurada uma Histéria Nacional que teve como
centro de analise a Europa.

O Ensino de Histéria passou a ser obrigatério no Brasil em 1837,
com a cria¢do do colégio D. Pedro II, mas sempre se baseando no modelo
francés que compreendia a Histéria Civil articulada a Histéria sagrada; em que
se ensinam os conhecimentos da catequese articulados a moral crista, visando a
alianca estabelecida entre estado e igreja. Oliveira e Moura (2014) relatam que
mediante a criacdo do Instituto Histérico Geografico Brasileiro (IHGB) no ano
de 1837, defendia-se a existéncia de uma organizagao do povo brasileiro, ou seja,
constituida por brancos, negros e indios. O discurso da épocacentrava-se na
defesa de o Brasil ser o produto desses elementos culturais e defendia a
superioridade do branco. Pois para o IHGB, o agente da histéria brasileira era o
estado, e dava énfase aos acontecimentos e aos grandes herdis nacionais.

Desde o século XIX a meados do século XX, podemos analisar
permanentemente as modificagbes em relacdo as formas de pensar sobre as
finalidades do Ensino de Historia, isso desde o Brasil Imperial, que compreendia
grande parte dos territérios que formavam o Brasil e o Uruguai atuais, ao Brasil
Republicano que teve inicio em 1889, com a Proclamacido da Republica pelo
Marechal Deodoro da Fonseca, e vigora até os dias de hoje. Assim, o ensino de
historia fortalecia a ideia em funcdo de que os estudos historicos estavam
firmados em significar a formacao da identidade nacional, por meio dos feitos
dos grandes homens.

A constituicio da Hist6ria como matéria de pleno direito no Brasil,
segundo Nadai (1993), ocorreu no interior dos mesmos movimentos de
organizacao dos recursos laicizados sobre a Histéria universal, discurso no qual
a organizagao escolar foi um espago importante das disputas travadas, entre o
poder religioso (aquele que quer formar a sociedade por meio das doutrinas de
sua crenca religiosa), e o avango do poder laico, civil (aquele que quer formar o
cidaddo a partir da influéncia religiosa).

No século XIX, o Ensino de Histéria nas escolas fundamentais
brasileiras esteve, desde sua inclusio nos programas escolares, fortemente
articulados as tradi¢bes europeias, sobretudo a historiografia francesa, ja no
inicio do XX, o ensino de Histéria é privilegiado universalmente. Segundo
Moura (2014), no cenario brasileiro o Ensino de Histéria era visto em conjunto

¥
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com a Historia universal, em uma posi¢do secundaria. Essa concepcio curricular
ficou conhecida entre nds, como “europocéntrica” ou “europocentrismo”, ou
seja, a historia era ensinada a partir de uma visdo centralizada nas concepgdes
europeias.

O descontentamento com a cultura difundida por meio do estudo da
histéria no periodo imperial gerou um movimento queredirecionou o foco do
conteudo estudado por essa ciéncia durante a implantagdo da forma de governo
republicano, conforme destacam Oliveira e Moura (2014), fazendo com que a
tradi¢do voltada ao estudo da cultura europeia fosse secundarizada, cuja énfase
foi deslocada para a valoriza¢do do estudo sobre a vida e feitos dos herdis
nacionais a fim de dar credibilidade a ideologia republicana.

A reforma educacional promovida por Francisco Campos na década
de 1930, desenvolvida com o propésito principal de fortalecer a unido da nagio
brasileira, propos-se por meio do Ensino de Histéria, o aprendizado a respeito
do homem em diferentes lugares e diferentes tempos, dando significancia a
educagio politica e a conscientizagio de todos os deveres em relacdo a vida
coletiva ou em sociedade. Para Oliveira e Moura (2014), o Ensino de Histéria
ficou visto como um importante suporte ideolégico para o governo, no que diz
respeito a formagao e organizagdo da nagio, a medida que este ensino tinha
como objetivo central fortalecer o espirito brasileiro em cada cidadiao, bem
como o cariter nacional, de modo que os individuos conhecessem
profundamente como se deu o desenvolvimento tradicional de seu pafs.

Uma década apés, houve a reforma educacional promovida por
Gustavo Capanema Filho, em 1942, que promoveu grandes mudangas no que
diz respeito ao propésito do Ensino de Histéria. A disciplina continuou a ser
pensada da mesma forma quanto a formacao do cidadao patriota, porém, a
reforma apresentou uma inovagiao no que diz respeito a ampliacdo da carga
horaria das disciplinas da area de humanidades, e incluiu a Histéria que foi
dividida em Histéria do Brasil e Hist6ria Geral (PILLETT 19906).

Diante disso ¢ possivel perceber que o Ensino de Histéria no
decorrer da Era Vargas® foi marcado pelas reformas do sistema de ensino nas

5 A Era Vargas representou um petriodo que marcou o contexto brasileiro, periodo que
abrange 1930 a 1945, fase da Segunda Republica, sendo considerado marco referencial
da modernidade na histéria do Brasil. Teve como carateristicas principais a expansio
industrial e de urbanizacio e medidas de centralizacdo da vida politica, os movimentos
politicos protagonizados por Getulio Vargas: a Revolucio de outubro de 1930 -resultante
da crise econémica do setor agroexportador do café, agravada com a quebra da bolsa de
Nova ITorque em 1929, que provocou diferentes conflitos politicos entre segmentos
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décadas de 30 e 40, as quais forneceram recursos para a centralizacdo da politica
educacional, posicionando o Ensino de Histéria como a area estratégica para
formar a identidade nacional e a estabilizou efetivamente como disciplina
escolar. Por meio da influéncia do escolanovismo®, alguns intelectuais da época,
entre eles Anfsio Teixeira, propos inovagdes no ensino brasileiro por meio da
implantacdo dos Estudos Sociais no curriculo escolar a partir da juncido das
matérias de Historia e Geografia, como situa Fonseca (20006, p.18).

A partir do final da Segunda Guerra Mundial, conforme situa
Fonseca (20006), a presenca norte-americana no Brasil e na América latina
tornou-se marcante nas esferas econémicas, politica e educacional. Os Estudos
Sociais em Minas Gerais foram implantados na escola primaria no final da
década de 1950, amparado pelo Programa de Assisténcia Brasileiro-Americano
ao Ensino Flementar - PABAEE, inserc¢io este programa se deu como fruto de
um convénio firmado no ano de 1953 entre o governo federal do Brasil, o
governo doestado de Minas Gerais e o governo dos Estados Unidos da América
do Norte, e tinha como objetivo formar e aperfeicoar os professores para a
Escola Normal e primaria além de produzir e distribuir materiais didaticos.

Em relacio a década de 1950 a 1960, de acordo com a analise de
Oliveira e Moura (2014) foi apresentada uma relacdo da escola e do ensino no
que diz respeito a finalidade de modernizacio do pafs, que causou uma
preocupagdo a respeito da formacio profissional da populagio para atender as
necessidades nacionais, mas quanto ao ensino de histéria, ndo houve alteracées

sociais; a Revolugido Constitucionalista de 1932 - Movimento que ocorreu no Estado de
Sio Paulo com a intengio de restituir o elite paulista; O Golpe de Estado, (1937-1945),
responsavel pela instituicio do Estado Novo, que teve como justificativa a necessidade
de manutencdo da ordem institucional contra os regionalismos, contra as divergéncias
entre os grupos dominantes - setores agratios e burguesia industrial - e contra as
manifestacGes das forcas de oposigdo, como por exemplo, a Intentona Comunista em
1935. Em relagdo a educagio escolar, esta foi considerada mecanismo principal de
insercdo social, por parte dos educadores e de uma expressiva parcela da populagio que
aspirava ser incluida nesse processo (ROMANELLI, 1985, p.68).

¢ O movimento da Escola Nova também conhecido por escolanovismo ¢ difundido a
partit da década de 1920, tendo como base o pensamento pedagdgico do norte-
americanofohn Dewey; essa abordagem pode ser tomada como didaticista, devido suas
atribuices darem primazia aos aspectos didaticos, privilegiando métodos e processos
Pedagégicos ndo-diretivistas, centrados no interesse do aluno. Essa tendéncia pedagégica
influenciou diferentesreformas da instrucio publica efetivadas no final dessa década,
tendo como principal seguidor no Brasil, Anisio Teixeira. Para maior detalhamento ver

Saviani (2007).
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importantes. Ganhar;

O Ensino de Histéria na escola fundamental nos anos de 1970
segundo destaca Fonseca (2000), guiou-se, basicamente, pelas diretrizes de
Reforma Educacional de 1971, responsavel pela organizacdo do 1° e do 2° grau
da educacio brasileira e pela a solidificagio de medidas da Lei 5. 692/71 que ja
vinham sendo adotadas durante os anos 1960. Segundo Saviani (2007), essa Lei
reformou os ensinos primério e médio que passaram a ser denominados de 1°
grau (1* a 8° série) e 2° grau (voltado para o ensino profissional dos estudantes).
Além disso, oficializou algumas experiéncias ja realizadas, estabeleceu algumas
diretrizes educacionais em conformidades com projetos de educagio mais
amplos do estado brasileiro, pautados em uma nova orientagdo pedagogica
inspirada na “teoria do capital humano™’.

E importante ressaltar que uma dessas medidas foi a criagio de
cursos de capacitacdo de professores, por meio das licenciaturas Curta em
Estudos Sociais, com intuito de capacitar professores para a disciplina de
Historia, Geografia, Estudos Sociais, Organizacdo Social e Politica do Brasil
(OSPB) e Educacio Moral e Civica (EMC). Estas ultimas tornaram-se
disciplinas obrigatérias do curriculo escolar com o intuito claro e subtendido de
irradiar valores, ideias e conceito vinculado a ideologia do regime militar de 1964.

A Educagao Moral e Civica (EMC) foi implantada no Brasil por meio
do Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro de 1969, e foi inserida no curriculo
oficial como disciplina escolar obrigatéria pela Regime Militar®. A insercdo da
EMC foi implantada em todos os niveis de ensino numa duragdo de 24 anos, até
1993 quando a lei n® 8.663 revogou o Decreto-Lei n° 869 de 12 de dezembro de
1969 e da outras providencias (FIGUEIRAS, 20006).

7A teoria do capital humano, centrada em uma formacio pautada em uma racionalidade
e produtividade econémica voltada para o desenvolvimento do pais; foi desenvolvida e
divulgada positivamente, sendo saudada como principal demonstragio do “valor
econémico da educa¢io”, tornando a educagio funcional ao sistema capitalista

(SCHULTZ, 1967 apud SAVIANI, 2007).

8 O Regime Militar que teve inicio no ano de 1964, foi implantada no Brasil, com
expressivo apoio DE diversos setores e entidades da sociedade civil, de orgios
representativos do poder econdémico nacional, por umaala dos supetiores da hierarquia
catdlica e ainda por importantes 6rgios de comunicacio de massa que comungavam
com os idearios tradicionalmente liberais. O golpe militarfoi defendido mediante alegacio
da existéncia de uma ameaga comunista no pafs, o que os levou a ocorréncia dos mais
brutais acontecimentos sob a forma de violéncia, censura, repressio, exilio, prisao e
diversas outras formas de coer¢io da sociedade (processo (ROMANELLI, 1985).
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Observa-se que a disciplina de EMC institucionalizada pelo Regime
Militar, procurou edificar um ideatio pattiético para a formacdo de uma nacio
forte, que enfatizasse os valores da moral, da familia, da religido/fé e da defesa
da patria; na mente dos jovens e das criancas eram inculcados valores
anticomunistas (FIGUEIRAS, 2006, P. 4). O objetivo da implantacio da
disciplina de EMC era para que todos os cidaddos se formassem “submissos ao
seu pafs” e lutassem em defesa da moralidade, de modo que todos pudessem ser
considerados iguais, sem diferencas e eliminassem a desigualdade social.

De acordo com Onghero (2007), a Educacdao Moral e Civica foi parte
integrante da educacdo brasileira. As finalidades da EMC estavam apoiadas nas
“tradicGes nacionais” e outras tarefas da disciplina escolar eram: identificar,
classificar e organizar os objetivos da escola em diferentes épocas, com intuito
de forma o cidadido adequado a sociedade e obediente enquanto trabalhador.
Propositalmente, a Educagdo Moral e Civica consistia em uma preparagdo em
ralacdo a0 modo de viver da pessoa, principalmente no que dizia respeito aos
atos civicos, valorizados pela pratica educativa.

Desse modo, falar da Hist6ria como disciplina escolar é dizer que ela
foi pensada na perspectiva de dar significincia as nog¢bes de Identidade
Nacional, Cidadania, Estado e Nacao. O ensino de histéria no Brasil foi marcado
pelo ideal nacionalista, imbricado um conceito de identidade dividida
coletivamente pelos membros de um governo, uma nagao, uma sociedade ou de
um determinado territério. Contudo, ao ser desprovido de aspectos criticos, o
ensino de histéria era visto somente como meio para implantar um discurso
esvaziado com a inten¢do de reafirmaras relagdes de poder estatal vigente na
época.

No decorrer da década de 1970, as classes de professores comecaram
a ganhar forcas em suas organizagGes, lutando pela democratiza¢io das politicas
sociais no Brasil e por melhores condi¢oes de trabalho. Em meio a esses
movimentos, aumentaram as criticas ao ensino de Histéria em vigor, resultando
em um debate nacional a respeito da forma como a Historia era ensinada nas
institui¢es escolares.

De acordo com Fonseca (20006), esses debates abrangeram questoes
referentes aos curticulos escolares, livros didaticos e as metodologias de ensino
adotadas pelos professores no ensino de Histéria, bem como, projetaram
pressoes por patte das organizacoes cientificas e sindicais, contribuindo ara um
processo de modificagdes nos curriculo escolares dessa area de conhecimento
em diversos estados e municipios de nosso pafs. Assim, a década de 1980 foi
marcada pelo repensar coletivo dos materiais didatico-pedagdgicos e, inclusive,
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daspublicacoes cientificas que deram énfase a reformulacdes na educacdo de
modo geral, e em particular, as praticas de ensino de Historia.

Com a perspectiva de formar o novo tipo de sujeito social, Fonseca
(2006) destaca que foi previsto na proposta curriculardos conteddos na area de
Histéria, o estudo sequencial e gradativo do espago social desenvolvido pelo
proprio homem e a sua Histéria de vida construida em sua comunidade. A
autora considera que essas mudangcas curriculares no Ensino de Histéria, foram
bem expressivas e ocasionaram polémicas no meio educacional, pois, “[...]
Resgatar o papel da Histéria no curticulo passa a ser tarefa primordial depois de
varios anos em que o livro didatico assumiu a forma curricular, tornando-se
quase que fonte “exclusiva” e “indispensavel” para o processo de ensino-
aprendizagem (FONSECA, 20006, P. 86)”.

Por meio dessas alteracOes ocasionadas a década de 1980, os
professores do ensino fundamental, médio e superior passaram a dialogar sobre
as mudancas que ocorreram no Ensino de Histéria. Porém, nesse mesmo
periodo estavam sendo revistas e ampliadas as pesquisas na area da educagio
nas universidades. Nesse repensar, sobre as areas da Histéria e Geografia e
Educagio, as propostas curriculares se fortificaram no ensino da Histéria e
Geografia no curriculo escolar desde os anos iniciais do ensino fundamental.

Segundo Bittencurt (2009, p. 104) na: “década de 80 o debate sobre
os conteudos havia dividido os educadores preocupados com reformulagoes
curriculares capazes de integrar os alunos das camadas populares”, pois, por um
lado havia alguns que defendiam que a escola deveria continuar oferecendo o
mesmo conteudo das escolas da elite. Em oposicdo a essa ideia e linha
conteudista, outros grupos pensavam na educagdo para a classe popular,
baseados nas ideias de Paulo Freire, defendendo que a escola nio podia ser um
lugar de transmissio de contetddo valorizados pela elite ou classe dominante;
mas que deveria dar destaque a os conteddos significativos relativos as histérias
de vida dos individuos e priorizar parte dos conteidos tradicionais, mas por
meio de uma ressignificagio dos mesmos,de modo a proporcionar uma leitura
de mundo social, econémico e cultural das classes populares.

Diante desse cenario, no Brasil, iniciaram-se as reformulacoes no
campo educacional por meio de a¢des de redemocratizagio na década de 1980
que avangaram na década seguinte; quanto as propostas curriculares do ensino
de Historia, estas passaram a ser elaboradas por meio de abordagens
historiograficas e tedrico-metodoldgicas criticas,no anseio de superar modelo
tecnicista dos anos 1970, em que apresentava um curriculo fragmentado,
separado por campos de conhecimentos estanques, elencados em quadros
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contendo os objetivos, os contetdos e as atividades didaticas.

Além do Brasil, na década de 1990 outros paises também passaram
por reformulacGes em seus curriculos escolares oficiais no que diz respeito ao
ensino Histéria. Esses movimentos de mudangas curticulates nesse periodo sdo
frutos de uma nova ordem de configuragio mundial, que passou a exigir um
modelo econdémico para que todos os outros pafses se submetam a sua légica de
mercado, pois essa logica gera formas de dominagdo econémica, pois o
desenvolvimento socioeconémico de muitos paises depende dessa articulacao
com a “nova ordem mundial” e de se submeter as suas exigéncias.

Desse modo, as politicas educacionais propostas no decorrer dessa
décadapromoveram mudangas exigitam adequacdo na propria legislacio de
ensino brasileiro, no sentido de ajustar o sistema nacional as novas demandas
internacionais, legitimadas mediante a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional- LDB, Lei n° 9. 394/96, que promoveu um conjunto de
alteragdes no sistema de ensino brasileiro, envolvendo mudangas essenciais na
estrutura, organiza¢io e funcionamento da Educagido Basica e do Ensino
Superior como um todo.

Desse modo, foram importantes para a promogao do ensino critico
da disciplina Histéria, os debates, as proposicGes apresentadaspelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs)para o ensino fundamental e médio (BRASIL,
1998), que fizeram parte central das reformas educacionais ocorridas no cenario
brasileiro e serviram de base para “inovar” as questdes curriculares, se ajustando
as orientagoes internacionais do perfodo, que alterou inclusive o campo da
historiografia, os processos de ensino e aprendizagem, a redefinicdo dos cursos
de formagao de professores (BITTENCOURT, 2009).

Outro ponto que proporcionou um avanc¢o no Ensino de hist6ria na
perspectiva critica como proposta de trabalhar de forma diferenciada os
conteudos a organizacdo da sociedade brasileira foi a emergéncia de uma
preocupagdo com a questdo das relagGes étnicas raciais. E como esclarece Oliva
(2009), embora nos PCNs de Histéria nao apresente essa discussao de forma
clara, esta é referendada somente no PCN de Pluralidade Cultural que traz a
discussao sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ainda que as
tematicas e elementos que poderiam envolver o estudo da histéria africana sejam
aludidas por meio de abordagens superficiais e escassos, pode-se considerar um
avanco, pois nesse documento percebe-se indicacoes da histéria dassociedades
africanas e o cuidado em desvincular suaabordagem do estudo da histéria
somente a partir do assunto relacionado a da escraviddo e do trafico.

Nao podemos deixar de reconhecer que as reformas educacionais
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ocortidas a partir da LDB 9.394/96 foram importantes pata a ressignificacio da
disciplina histéria, como a inser¢ao da Educacao das Relages Etnico-Raciais, a
partir mediante aprovagao da a Lei Federal n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que torna obrigatéria a inclusio da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana” nos conteido das disciplinas Artes, Histéria e Lingua Portuguesa do
ensino bésico, alterando a Lei 9394/1996, principalmente, com a elaboracio no
ano seguinte do Parecer n° 03, do Conselho Nacional de Educagao (CNE),
aprovado em 10 de marco de 2004 (CNE/CP, 2004), o qual foi transformado
na Resolugdo 1, de 7 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Pelo fato de a histéria, em uma perspectiva critica, ser vista como um
campo de lutas e praticas socioculturais, segundo destaca Oliva (2009), novas
alteracGes foram implementadas sobre as questGes das relacGes étnica raciais na
legislacdo em consequéncia das lutas politicas ligadas a0 movimento académico
multicultural critico. Assim, a provacdo da Lei Federal n® 11.645 alterou a Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que passou a para incluir, no curriculo oficial, a obrigatoriedade
da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.Fato que significou
um avango na forma de pensar o ensino da histéria critica, pois traz em sim,
diferentes possibilidades de problematizar uma visio linear, empobrecida e
preconceituosa da contribuicdo dos africanos na e para a sociedade brasileira,
como ilustravam e ainda ilustram alguns livros didaticos.

Pode-se observar que nas ultimas décadas, avancaram as producdes
historiograficas a respeito do continente africano. Estdo surgindo varias obras
no cenario brasileiro e de maneira significativa o nimero de publica¢des ja estio
em acesso do publico nacional. Para Silva (2003, p. 236): “A histéria da Africa
alcangara a maioridade nos meios intelectuais e universitarios africanos,
europeus e norte-americanos”.

Atualmente, novos desafios se impéem ao trabalho docente diante
da aprovagio da RESOLUCAO CNE/CP N° 2, de 22 de Dezembro de 2017,
que institui e orienta a implantacio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a qual devera implementada obrigatoriamente, por ser um documento
normatizador responsavel pela definicio do “conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens e adultos no
ambito da Educagdo Basica escolar, e orientam sua implementagio pelos
sistemas de ensino das diferentes instincias federativas, bem como pelas
institui¢cbes ou redes escolares” (Art. 1°) (BRASIL, 2017). Como se trata de um
documento que traz outro olhar em relacio a organizacio do ensino da
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Educag¢io Infantil e Ensino Fundamental, carece de uma andlise mais
aprofundada para compreendermos como a Histéria, como componente da
Base, esta sendo proposta e como serd compreendida nos projetos pedagogicos
das instituicdes de ensino e materializadas a partir das praticas docentes.

E claro que essa vertente do ensino da Histéria na BNCC implicara,
necessariamente, em alteracoes nos Cursos de Formacao de Professores, como
ja ocorreu diante da implantagdo dos PCNs (BRASIL, 1998) e das demais
reformas das politicas educacionais implementadas pelos governo federal. Mas
o que fica é a perspectiva de serem possibilitadas aos docentes, condicoes
materiais para estes consigam se apropriar de conhecimentos que os
instrumentalize a ressignificar seus fazeres pedagdgicos, apontando desafios ao
trabalho docente no cotidiano escolar. Aspectos esses que serdo abordados a

seguir.

Desafios e perspectivas da formagdo do professor licenciado em
Pedagogia

O ensino de histéria é um tema que tem ocupado importante espaco
de discussdo entre os historiadores e nas pesquisas educacionais, pois a disciplina
estd sempre em processo permanente de andlise e reflexio de seu método,
finalidade e metodologia, evidentemente que os professores encontrardo
dificuldades para atuarem e organizarem seus trabalhos escolares e quase nio
terdo elementos para atuarem bem enquanto profissionais.

Essas dificuldades estdo no bojo da prépria discussio a respeito da
formagao de professores para atuarem na educagio basica, pois como Severino
(2004) observa, as deficiéncias dessa formacdo tém se tornado uma das questdes
cruciais para os problemas que comprometem a educacio brasileira, tendo em
vista ser o professor, o “profissional da formacdo humana”, a ele é cobrada boa
parte das responsabilidades com qualidade da educacio, sem que sejam dadas
condi¢oes para esse profissional trabalhar com dignidade.

O trabalho docente nido deve ser pensado isoladamente, pois o
problema da educagido basica publica ndo é um fato isolado, algo parecido vem
ocorrendo com outras institui¢des e servicos publicos. A questdo precisa ser
considerada no contexto das mudangas no mundo do trabalho e emprego,
centradas em um tipo de gestdo inspirada na légica de mercado como afirmam
Lidke e Boing (2007).

Sobre os problemas que se situam no campo da formacido de
professores no Brasil, Gatti (2010, p. 1375) um estudo feito recentemente,
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observa a situacdo ndo evidencia avancos significativos. Segundo a analise da
autora, o processo de formacgoes de professores no pais encontra-se em uma
situagdo de total decadéncia, principalmente para professores da educa¢io
basica.

A limitagdo que se apresenta em relacao a formagio dos professores
podem ser consideradas a partir de trés aspectos: o institucional, que se refere
as mas condi¢bes do trabalho docente, a insuficiéncia dos recursos disponiveis
e as condi¢cdes das politicas de gestdo; o pedagogico, que leva em conta a
fragilidade epistémica, a caréncia de postura investigativa na formagio dos
professores e na insuficiéncia da pratica no processo formativo, ainda, a propria
disciplinar, considerando a visao de um mundo fragmentado, que nio da conta
da complexidade do trabalho docente; o ético-politico, pois a formacao nio da
conta de desencadear no futuro professor a decisao ética de assumir o
compromisso com a construcio da cidadania (SEVERINO, 2004; GATTI,
2010).

E importante ressaltar que as demandas do ensino de histéria
requerem formacao continuada dos docentes, pois, é nos anos iniciais do Ensino
Fundamental que se exige do professor o dominio dos conteudos inseridos no
curriculo basico das areas das disciplinas que compode a grade do Ensino
Fundamental. Podemos perceber que a formacio inicial ofertada pelo Curso de
Pedagogia nao supri a necessidade exigida pelos desafios que o professor se
depara cotidianamente em sua vida escolar, o que vem tornar a formacio
continuada necessaria para um aperfeicoamento profissional.

A formacdo continuada torna-se assim, um campo de acoes
formativas vislumbrando qualificar o trabalho docente a partir dum conjunto de
conhecimentos que sustentardo os fazeres pedagdgicos, pois como destaca
Mizukami (2002, p. 28), possibilita: “novos caminhos de desenvolvimento,
deixando de ser reciclagem, como preconizava o modelo classico, para tratar de
problemas educacionais por meio de um trabalho de reflexividade sobre as
praticas pedagdgicas e de uma permanente (re)construcio da identidade
docente”.

Percebe-se que nos espacos escolares as maiores exigéncias feita
sobre o professor relacionado a sua formacio, tanto inicial quanto continuada
nos dias atuais, mostram que o compromisso e a responsabilidade educacional
recai somente sobre o professor, retirando assim o dever do Estado de
proporcionar espaco e tempo para a formacido desse profissional. Pois, os
trabalhos dos professores tém ultrapassado as salas de aulas e os muros das
escolas como ressalta Santomé (2003, p. 43), em decorréncia das indmeras

¥



158 O ENSINO DE HISTORIA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS...

atribuicbes que os docentes desenvolvem nos dias atuais.

Entendemos que o trabalho do professor nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ndo é uma simples aplicacio de conteudos escolares isolados, pois
o docente que trabalha nessa etapa de ensino atua com um publico diferenciado
no que diz respeito a cultura e varios tipos de comportamentos, por esses
motivos é que o professor precisa estar qualificado, de maneira que venha
desenvolver um importante e significativo papel na vida dos educando
MIZUKAMI, 2002).

Nesse sentido, o papel do professor dos anos iniciais estd em
despertar nos discentes o prazer para estudar o Ensino de Histéria, de forma a
contribuir para que a escola torne-se um lugar de descoberta desperte nos alunos
maior interesse pelo que ele traz de conhecimento, sobre sua compreensdo de
seu proprio convivio social, superando assim, praticas discriminatérias e
preconceituosas no contexto escolar.

Para superar as demandas referentes ao trabalho didatico no
desenvolvimento do curriculo do docente que atuam nas etapas e modalidades
da educacio basica ha a necessidade dos Orgios e Instituicdes de Ensino
Superior que organizam e atuam nos cursos de licenciatura se debrucarem para
tracar uma formacio condizente com as perspectivas da educac¢io bésica. Por
isso, é necessario que nos cursos de licenciatura a prepara¢io da fundamentacio
tedrica e metodolégica da formagio docente seja enfatica.

Ao discutir a formac¢io nos cursos de licenciatura Gatti (2009, p.24),
traga um panorama da preparagao didatica na formacao de professores e diz que
de um modo geral em todo Brasil no de Pedagogia a formacao didatica ¢ de:
“[...] apenas 3,4% refere-se a Didatica Geral. O grupo Didatica especificas,
metodologias e praticas de ensino (o como ensinar) representa 20,7 do conjunto
[...]”. Constatagbes como esta demonstram que na licenciatura em Pedagogia a
atencdo a formacio didatica tem sido observada, mas ela sozinha nio surtira
efeito se nao transversalizar com outros componentes da formagao referente ao
“o que” ensinar como discute a autora.

Na Faculdade de Educacio do Campus da Universidade Federal do
Para da Cidade de Altamira-Pa, o curso de Pedagogia tem buscado estabelecer
esse dialogo, e em uma formacio diferenciada como a do Programa Nacional
de Formacao ARFOR, para professores que ja atuam no magistério ha bastante
tempo uma das estratégias que temos adotado para aprofundar a formacio
didatica tem sido valotizar o saber docente como campo de conhecimento e
promotor da atividade pratica dos licenciados.
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O ensino de historia sobe a perspectiva dos professores das séries iniciais
do ensino fundamental

A fim de valorizar a produ¢io do conhecimento e do préprio fazer
pedagégico que quem estd na sala de aula, nesta pesquisa exploratéria na
perspectiva qualitativa, participaram duas escolas puiblicas da rede de ensino do
Municipio de Porto de Moz-PA de grande porte, localizadas na area urbana, em
que foram selecionados um grupo especifico de quatro professores utilizando
os seguintes critérios: estar em atividade docente, ser do quadro efetivo, estar
em escola publica, ter mais de 5 anos de magistério, trabalhar com o ensino de
histéria nos anos iniciais do ensino fundamental e por fim terem licenciatura. O
perfil dos participantes é apresentado no quadro 01.

Quadro 01 — Perfil dos Docentes Participantes.

Nome do | Formagio Idade Tempo queAtua
Docente na Educagio
José Gomes Pedagogia 32 anos 08 anos

Ana Lima Pedagogia 40 anos 19 anos

Joana Marques Letras 33 anos 13 anos

Maria Costa Pedagogia 28 anos 08 anos

Fonte: Os autores.

Como meio de garantir o anonimato dos entrevistados utilizamos
pseudonimos para evitar qualquer tipo de constrangimento e ou pré-juizo sobre
as falas dos docentes que se disponibilizaram a responder os s questionarios que
questdes abertas que lhes foram entregues com perguntas que os permitisse
dissertar refletindo sobre o assunto tratado. As respostas dos docentes
foramorganizadas a partir de algumas categorias: percepgdes sobre as formagoes
dos docentes;metodologias adotadas no ensino de Historia; desafios e
dificuldades em suas praticas pedagdgicas.

Considerando a importancia da formacdo dos professores para
atuarem no magistério solicitamos aos docentes para se posicionarem em relacio
sobre o que pensam a respeito de suas formacdes:

Bom, porque quando me formei em pedagogia fignei mais preparado para
atuar profissionalmente, porém minba formagio ndo ¢ suficiente, preciso
buscar  mais, mesmo porque o professor deve estd em  constante
aperfeicoamento (PROF.JOSE).

E boa, mesmo porgue na minha formagio a gente estudava um ponquinho
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de cada, ¢ ndo tinba dessa de achar que estava 10 em uma disciplina. A
minba formagio contribuin sim, mas nao ¢ suficiente. INGs temos que
buscar mais conhecimentos para juntar com o que a gente jd tem. (PROF",
ANA,)

Ao falar sobre suas formagoes, os professores embora reconhecam
que a formagdo tenha oportunizado conhecimentos e saberes para
desenvolverem suas praticas pedagogicas, acreditam que ela ndo ¢é suficiente,
pois precisam se aperfeicoar para melhorarem a aprendizagem dos alunos.

Seus evidenciam a compreensao que Ensino de Histéria é de
fundamental importancia para a formacio do cidaddo, perspectiva que coincide
como os apontamentos deBittencourt (2009), que nos leva a refletir que no
decorrer de sua construcao o sistema escolar manteve uma continuidade de
objetivos em vista da formagdo de uma identidade nacional e uma consciéncia
moral, seja ela voltada para a compreensio de modelos de personagens
histéricos ou formacio de pensamentos criticos da realidade.

Vale ressaltar que, mesmo considerando esses elementos no processo
de formacio docente, nio se garante a solugdo para os problemas educacionais
existentes, pois a crise no sistema educacional nio se restringe a formac¢io dos
professores. F comum ouvirmos comentirios de que muitos professores
reconhecem sua importancia e até buscam participar de curso de formacio que
lhe capacitem para desenvolver um bom trabalho, mas mesmo assim nao estio
satisfeitos, as secretarias de educa¢do municipal e estadual pouco ou nada
contribui para que o professor desenvolva um trabalho de qualidade, na maioria
das vezes o professor se sente abandonado e culpado, considerando-se o
responsavel por uma educa¢io de ma qualidade em que o sistema educacional
se encontra hoje.

A partir dos depoimentos dos docentes verifica-se que as percepcoes
que possuem em relacdo ao Ensino de Histéria revelam as expectativas sobre o
que espera para o desenvolvimento intelectual e a formagao do pensamento
critico-reflexivo do aluno. Espera-se que o ensino de histéria venha auxiliar o
professor para que este consiga mediar os conhecimentos de forma
compreensiva a respeito de nossa propria realidade e nos ajudar transforma-la
no que for necessario.

Para nos ajudar a compreender, a partir do olhar dos docentes, sobre
sua formagcio, perguntamos a eles como avaliam a sua formacio profissional que
receberam, e se essa contribui no desenvolvimento de um bom trabalho docente
na area do Ensino de Histéria nas turmas do 5% ano do ensino fundamental. As
respostas foram parecidas e positivas quanto ao curso contribuiu para a
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formacdo desses profissionais, permitindo-lhes conhecimentos para atuarem
com compromisso.

Excelente, sim tive bons professores de bistéria e essa disciplina me chamon
muito atengdo, o que proporcionon me aprofundar nesses conbecimentos e
dessa maneira quando tenho repassado para os alunos, tenho visto grande
éxito e interesse dos alunos por este conbecimento. (PROF". JOANA).
Minha formagao foi dtima, porém, dentro curso, ndo temos nada especifico
voltado para o trabalho docente no Ensino de Historia. (PROF.“
MARIA,).

O curso de pedagogia oferece para os alunos no primeiro e segundo

anos o contato com um conjunto de conhecimentos gerais relacionado com a

educagdo da crianga e, nos anos seguintes, também ¢é oferecido estagio

supervisionado e disciplinas de fundamentos tedricos e metodologicos

necessarios a atuacdo desses profissionais junto aos alunos. Para Lima (2002)
aprender a ser professor:

E uma aprendizagem que deve se dar por meio de situagoes

praticas que sejam efetivamente problematicas, o que exige o

desenvolvimento de uma pratica reflexiva competente. Exige

ainda que, para além dos conceitos e de procedimentos, sejam

trabalhadas atitudes, sendo estas consideradas tao importantes
quanta aquela (LIMA, 2002, p. 207).

Contudo, como foi reconhecido pela Professora Ana, a formacdo
inicial ndo ¢é suficiente, o0 que demanda uma busca continua por qualificacio.
Segundo Tardif (2002, p. 288) “a formacio inicial visa a habituar os alunos — os
futuros professores — a pratica profissional dos professores de profissdo e a fazer
deles praticos “reflexivos”. Ela nio é completa e nem final. E o inicio de um
percurso que necessita, diariamente, de um exercicio de reflexao sobre a praxis,
momento fundamental de reflexdo ctitica sobre a pratica. Pois, “R pensando
criticamente a pratica de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O
proprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica” (FREIRE, 1996, p. 18).

Quanto as metodologias adotadas pelos professoresem suas aulas de
histérias no 5° ano do ensino fundamental, perguntamos a estes como
selecionam as metodologias eestratégias para a escolha dos conteudos, e se essas
metodologias sdo adequadas. O professor José e a professora Ana responderam
que utilizam os livros didaticos e pesquisas. A professora Joana relatou que ela
obedece “aos contetdos programaticos que sdo elaborados nas jornadas
pedagogicas no inicio do ano letivo; ja a professora Maria, relatou que: “Os
conteridos para o trabalho de historia no municipio ¢ realizado através da matrig curriculat".

¥



162 O ENSINO DE HISTORIA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS...

Interessa-nos entender que as metodologias de ensino estd
relacionada ao processos decisérios do trabalho docente no que diz respeito a
adocdo de técnicas de ensino e aos recursos didatico-pedagbgicos que os
professores irdo lancar mdo no processo de ensino e aprendizagem, devendo
estas serem ajustadas as necessidades e demandas de aprendizagem. Dai
concordarmos com Imbernén (2000) quando destaca que um dos papéis do
professor formador é apropria-se de uma metodologia que tenha capacidade de
oferece aos académicos as bases fundamentais para construirem seus
conhecimentos pedagogicos especializado.

Desse modo, entendemos que o professor, ao ensinar historia,
precisa trazer metodologias que ajudem as criancas a compreender a historia de
como um campo de conhecimento em constru¢do permanente, € esse
pensamento ¢é pega fundamental para analise das diferentes situa¢Ges e contextos
histéricos, visto que,

[...], com sua maneira prépria de ser, pensar, agir e ensinar,
transforma seu conjunto de complexos saberes em
conhecimentos efetivamente ensinaveis, faz com que o aluno
nao apenas compreenda, mas assimile, incorpore e reflita sobre

esses ensinamentos de variadas formas. E uma reinvencio
permanente (FONSECA, 2000, p. 71).

Perguntamos aos professores sobre quais seriam os maiores desafios
que eles tém encontrado para desenvolverem sua pratica pedagdgica no
municipio de Porto de Moz. Um dos professores deixou bem claro que com a
sala de aula superlotada nao ha rendimento educacional dos alunos: “Uw dos
desafios € a superlotacio na sala de anla, isso faz com que os alunos tenbam um baixo
rendimento na aprendizagem. O municipio tem que investir em um aperfeigoamento de
professor” (PROF® JOSE).

Para a professora Joana, os desafios se referem a falta de materiais
didaticos que estejam relacionados com a realidade do municipio e até mesmo
com seu historico: “Os meus desafios que encontro hoje estd relacionado em nio termos um
livro que conte com exatiddo e que seja uma fonte de confianca no que diz, respeito a histdria
de nosso municipio”. Ja a professora Maria destacou que o desafio esta relacionado
a falta de livros para cla realizar os planejamentos.

Destacamos aqui o posicionamento da professora Ana, pois esta
relatou que ainda nio reparou as dificuldades que tem no ensino de hist6ria“|...]
até porque os mens alunos nem ficam reprovados fican?”. F. interessante observar que o
critério que  professora usa  para  verificar se suas  praticas
conseguemproporcionar a aprendizagem de seus alunos, ¢ a reprovagao.
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Considerando o que Hoffmann (2006) fala sobre a avaliacdo da
aprendizagem, que a reprovagdo ndo ajuda o aluno em seu processo de
aprendizagem, muito menos serve para qualificar a aprendizagem do mesmo.
Isso significa dizer que o professor precisa, constantemente, fazer uma
autoavaliacio de suas acdes docente.

Perguntamos aos mesmos se em Porto de Moz existe algum tipo de
proposta de formacdo continuada de professores para melhorar o trabalho
docente na area do ensino de histéria. A essa questdo todos os entrevistas
responderam que nao existe nenhuma formacio nessa area, mas que ““| Acredito
que a gestao juntamente com a SEMED deveriam se preocupar em estarem proporcionando
essa formagio para os professores” (PROF®. JOSE).

No relato da Professsora Ana, ha o destaque da necessidade da oferta
de formacdo continuada, pois esta “[...| poderia ajudar para um aperfeicoamento do
professor”. Em relacaoao posiconamento da professoa Maria, foi enfatizado que,
além da formagcio continuada, é indispensavel aos “[...|fvros didaticos especificos e de
acordo com a realidade”.

Nos posicionamentos acima descritos, percebe-se a reivindicacdo de
formagao continuada a ser promovida pela gestdo municipal e SEMDED local,
uma vez a existéncia de iniciativas que garantam a formacgdo continuada
poderiam melhorar a qualidade do ensino local. Dias e Martins (2014) dizem
que:

Os professores acreditam e esperam na contribuicio da
formagio continuada e organiza-la de modo significativo deve
ser tesponsabilidade de todas as dreas envolvidas, como
pedagogia e a histéria, mas também de politicas de formagao
de professores que tratem como sujeito de direitos e saberes,

entre os quais o de estudo, trabalho e andlise de sua fungio
social. (DIAS E MARTINS, 2014. P. 483).

Os professores do ensino fundamental tém enfrentado muito
embates em relacio a sua formagdo, como por exemplo, a questaio de
modernizagio do curriculo do ensino fundamental em questio da atualizagao de
suas metodologias que estdo necessitando de mudancas no propésito de superar
o ensino tradicional. Por isso, é preciso compreender que o desenvolvimento
académico nos leva a crer que o conhecimento deve ser processual e continuo
ja que o curso de pedagogia ¢ apenas o ponto de partida e ndo o de chegada,

Uma das maiores desafios que podemos detectar a respeito das
praticas pedagogicas é que, se os docentes nio estiveram o acesso ¢ a
oportunidade de vivenciarem uma formagio continuada, evidentemente
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encontrardo dificuldades para atuarem e organizarem seus trabalhos escolares,
pois a questio de modernizacio do curticulo do ensino fundamental exige
atualizacio de suas metodologias no sentido de inovar suas acGes formativas.
Desse modo, podemos perceber que um a das maiores dificuldades dos docentes
dos anos iniciais do ensino fundamental é a falta de uma formacgio continuada
para os professores que ministram aulas de ensino de histéria, sendo que eles
reconhecem a importancia da contribui¢io que a disciplina tem para com a
formagao da vida social e cientifica daqueles que dio inicio em sua vida escolar.

Os professores do ensino fundamental tém enfrentado muito
embates em relacdo a sua formagido, pois percorrem uma trajetéria um tanto
diversificada, no que diz respeito a sua formagdo profissional. A formagio do
professor do ensino de ensino fundamental nio ocorre claramente e
externamente a sua percepgio, o que se pode dizer é que a formagao nio deixa
de ser um objeto de reflexdo, ou seja, uma experiéncia refletida, o professor é
considerado o personagem principal para a eclaboragio de estratégias de
aprendizagens. Portanto, é necessario que haja uma politica voltada para
alicercar o professor constantemente em uma trajetéria que impulsione para
progresso profissional.

Consideragdes finais

Esta pesquisa que partiu do incomodo despertado durante a
disciplina FTM de Histéria levou ao aprofundamento de um assunto que poucas
vezes observamos, que diz respeito a forma como a didatica tem sido
desenvolvida pelos professores licenciados, sobre tudo em pedagogia e no
desenvolvimento da disciplina histéria. Mas, essa ¢ uma discussio que pode
perpassar todos os cursos de licenciatura e todas as etapas e modalidades da
educacio bésica.

Talvez pela forma como o curriculo escolar esteja estruturado e como
a formacdo de professores assumiu no Brasil um carater ortodoxo, se acredite
que as atividades didaticas e os conteudos escolares siao assertivamente
desenvolvidos com base na concepgao de “boa aula”, desse modo questdes
como metodologias e técnicas de ensino nao venham a ser uma preocupagio
tdo alarmante na atualidade.

As constatacbes sobre como o ensino de Histéria é trabalhado no 5°
ano do ensino fundamental, a partir das analises sobre as praticas pedagdgicas,
demonstram que profissionais que estdo ha muito tempo em sala de aula sentem
a necessidade de uma formagdo mais aprofundada, desse modo, até sugerimos
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que sejam criados mais programas para a formacio continuada de professores,
sobretudo em nivel de pés-graduagao em cursos /lato sensu e stricto sensu

Os autores que utilizamos para fundamentar este trabalho e
principalmente a pesquisa realizada por Gatti (2010) demonstram que na
formacdo docente ha imensa necessidade de maior énfase na formacao didatica
tanto geral quanto especifica dos professores, ndo sé para os que atuardo nos
anos iniciais do ensino fundamental, mas para todos que trabalhardo nas
diferentes etapas, posto o trato pedagoégico ser uma condigdo inerente ao
trabalho do professor.
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ABSTRACT: This present work that aims to examine the pedagogical practices of teachers of basic
education for the development of history teaching, had its research guided by the problematic: How
is the teaching of history in the 5th year of elementary school? In order to obtain answers to the
established problem, we conducted this investigation in the methodology of field research, which
occurred in a school in the public education network of the Municipality of Porto de Moz, State of
Pata, which led us to conclude that teachers are each They are more concerned about participating
in continuing education because they understand that it contributes to the improvement of
classroom practices and to the knowledge of the use of innovative methodologies for the
development of their teaching practice. Otherwise, the conception states that it is necessary for the
public power to create more public policies aimed at enhancing and improving and consolidating
the training of education professionals so that they can develop their work based on improved
theoretical and methodological conceptions.

KEYWORDS: Education. Teaching Methodologies. Teacher training
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