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O ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA E DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA: OS DESAFIOS DE UMA

EDUCACAO ANTIRRACISTA NA REGIAO DE ERECHIM/RS

THE HISTORY EDUCATION OF AFRICA AND AFRO-BRAZILIAN CULTURE: THE CHALLENTES OF

ANTIRACIST EDUCATION IN THE ERECHIM/RS REGION

Tuciana da Veiga1

Resumo: Este texto intenciona apresentar alguns elementos que permitam refletir sobre a necessidade de uma educacio
antirracista, normatizada pela aprovacio da lei 10.639/03. Com base no conceito de representacio apresentado pelo autor
Stuart Hall, cremos que a obrigatoriedade de se abordar a Histéria da Africa e da Cultura Afro Brasileira esbatra numa
série de concepgdes construidas através do tempo historico. Acreditamos que somente ao identificarmos o carater destas
representagoes disseminadas através da educagao é que poderemos, de fato, abordar algo sobre o tema, de maneira que a
escola cumpra um papel inclusivo e humanizador.

Palavras-chaves: Representacio, Histéria da Africa, Cultura Negra, Educagao.

Abstract: This text intends to presente some elements that allow to reflect on the necessity of an antiracist education,
standardized by the approval of the law 10.639/03. Based on the concept of representation presented by the author Stual
Hall, we belive that the obligation to approach the History of Africa and Afro-Brazilian Culture comes up against a series
of conceptions built through historical time. We believe that only by indentifying the character of these representations
disseminated through education can we actually address something on the subject so that the school plays na inclusive and
humanizing role.

Key words: Representation, African History, Black Culture, Education.

Introdugao

Como se estabelecem as continuidades ou as descontinuidades na histéria do pensamento
humano? Que fatores sao relevantes para que uma cultura deixe um conjunto de signos, significados
e se proponha a pensar outra coisa ou outro modo de representacio? Como, dentro de uma ordem
estabelecida e perpetuada por varios séculos pela tradigao e pela linguagem representativa, se inaugura

uma nova maneira de se pensar sobre um determinado tema?

Estas sao reflexoes que surgem quando olhamos para a histéria do continente africano e
as representacdes que foram sendo construidas pelos colonizadores desde os primeiros contatos com

a Africa ainda na Antiguidade. Desde entdo o continente é descrito a partir de um conjunto de

! Professora Mestra em Ciéncias Humanas, PPGICH Universidade Federal da Fronteira Sul, UFFS — Campus Erechim,
email: veiga-lul7@hotmail.com.
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elaboragoes feitas através de textos e relatos de pessoas que viajaram por aquele territério. Hssas
informacbes, na maioria das vezes superficiais, outras claramente derivadas da imaginacao,
construiram representagoes a respeito da cultura e do modo de vida das populagodes africanas que
povoam o imaginario das pessoas até os nossos dias. Considerando estas questoes, salientamos que o
fio condutor deste texto buscou abordar como a representagao das populages negras no Brasil, foi
construida pela Historia. Pois acreditamos que ensinar a historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira

de forma obrigatoria nas escolas do pais, implica em reproduzir representagoes.

Para isso, buscaremos relatar aqui algumas representacdes sobre a Africa e suas
populagoes, que a nosso ver, sao pontos fundamentais quando se trata de questoes relacionadas ao
preconceito racial, a0 negro e suas manifestagoes culturais, pois acreditamos que houve desde os
primeiros relatos sobre o continente um estranhamento e consequentemente a inferiorizagao das
populagoes africanas. E neste processo, que ja transcende os séculos, a questdo que se repetiu foi a

seguinte: 0s povos que ocupavam aquele territério eram ou nao seres humanos?

Ao tratarmos a Africa e suas populacdes de forma preconceituosa, reproduzimos nio
apenas noticias que circulam pela midia, mas manifestamos, também, uma ideia de superioridade, ja
que estas informagdes, na maioria das vezes, estdo carregadas de interpretagdes racistas e
discriminatérias. Acreditamos que estas visdes sdo frutos nao apenas de um pensamento atual, mas de
um conjunto de representagdes culturais que se alternam entre o passado e o presente de um
continente fortemente marcado pela explora¢ao e pela miséria. Portanto, incluir o ensino da Historia
da Africa e da Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar implica também tocar na edificacio de
representacOes distorcidas que foram forjadas ao longo do tempo histérico com um unico objetivo:
explorar o continente. Dessa forma, entre os anos de 2015-2017, desenvolvemos um projeto de
pesquisa que buscou, entre outros aspectos, verificar que representagao do negro brasileiro ¢é

apresentada por estudantes da regiao de Erechim. A pesquisa atingiu um publico de 181 alunos do 9°

ano do Ensino Fundamental anos finais, em 10 escolas da regidao do Alto Uruguai gatcho.

A regiao do Alto Uruguai ja fez parte dos municipios de Rio Pardo, Cruz Alta e Passo

Fundo, porém, antes de ser reconhecida como regido, os mapas e documentos antigos referem-se a

!
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ela como “area da Colonia Erechim”. Antes de 1904, as terras da Colonia Erechim eram consideradas
como uma 4rea de terras devolutas, sendo ocupadas por posseiros, caboclos, negros e indios, que
viviam do cultivo de pequenas plantagdes de milho, mandioca, fejjao e da criacio de animais
domésticos (BALDISSERA; CIMA, 2008, pp. 29-33). A Colonia Erechim foi criada em 06 de outubro
de 1908, pelo entio presidente do estado do Rio Grande do Sul, Carlos Barbosa Gongalves, com
objetivo de trazer imigrantes da Europa e receber os migrantes das areas das Colonias Velhas.
Conforme o relatério do secretario do estado na época, “entraram no estado em 1910, com
procedéncia da Europa, 607 familias, 3.583 imigrantes [...]. Desses, 27% destinaram-se a Colonia
Erechim, fornecendo mais da metade da populagio da Colonia, (53% em 1913, 55% em 1915)”
(GARCEZ, 2003, pp. 43-48).

Com a chegada dos colonos europeus ocorreu a marginalizagao dos grupos que ja
ocupavam as terras da Colonia Erechim gerando transformagoes no espaco regional. A politica para
o desenvolvimento das pequenas propriedades era voltada apenas para o imigrante europeu e seus
descendentes, os antigos posseiros nao eram considerados pioneiros, apenas o colono (i)migrante era
considerado como capaz de transformar a area da mata em terras cultivaveis (GIARETTA, 2008,
pp.23-76). Com o passar o tempo os indios da regiao foram aldeados e a populacio negra e cabocla
aos poucos foram sendo retiradas da terra, mudando-se para o outro lado do rio Uruguai. Os poucos
que restaram na regiao foram relocados em logradouros, removidos para as terras pouco utilizaveis e
pouco produtivas, sujeitando-se a trabalhos com baixa remunera¢io (BALDISSERA; CIMA, 2008,
p.105).

Na opinido da autora Gladis Helena Wolff (2005), o indigena, o negro e o caboclo, no o
senso comum, nao foram vistos como participantes da construcao e da ocupagao da regiao do Alto
Uruguai, uma vez que as explicagdes heroicas sobre a imigracao, além de ocultar a presenca dessas
populagoes também negam o conflito entre colonizadores e posseiros. Dessa forma, os europeus e
seus descendentes ganharam a supremacia historica, ficando registrada na historiografia oficial a nogao
de que as terras eram vazias, eram “terras de ninguém”, que imigrantes e migrantes vieram ocupar e

desbravar (WOLFF, 2005, p. 152).

T
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O conceito de representagio e a construgao do “ser negro”

A representagao conecta o sentido e a linguagem a cultura. Representar significa utilizar a
linguagem para inteligivelmente, expressar algo sobre o mundo ou representa-lo a outras pessoas. A
representacao ¢ parte essencial do processo pelo qual os significados sao produzidos e compartilhados
entre os membros de uma cultura. De acordo com Stuart Hall (2016), o sistema de representagao
consiste nao em conceitos individuais, mas em diferentes maneiras de organizar, agrupar e classificar,
bem como em formas de estabelecer relacdes complexas entre eles. Essa mistura e a combinac¢ao de
relagdes entre conceitos para formar ideias e pensamentos complexos sido possiveis porque nossos
conceitos sao organizados em diferentes sistemas classificatorios. Nosso sistema conceitual se
apresenta nao a partir de uma colecao aleatdria de conceitos, e sim de conceitos organizados dispostos
e classificados em relagao complexa com os outros. O sentido desses conceitos “depende da relagao
entre as coisas do mundo — pessoas, objetos e eventos, reais ou ficcionais — e do sistema conceitual,

que pode funcionar como representacao mental delas (HALL, 2016, p.36).”

Nas explicagdes de Hall, no cerne do processo de significacao da cultura surgem dois
sistemas de representacao relacionados entre si. O primeiro permite dar sentido ao mundo por meio
da construgdao de um conjunto de correspondéncias, ou de uma cadeia de equivaléncias, entre as coisas
— pessoas, objetos, acontecimentos e ideias — e 0 nosso sistema de conceitos, N0ssos mapas conceituais.
O segundo depende da construgdo de um conjunto de correspondéncia entre esse nosso mapa
conceitual e um conjunto de signos, dispostos ou organizados em diversas linguagens que indicam ou
representam conceitos. Dessa forma, a relagdao entre coisas, conceitos e signos se situa no centro da
produgio do sentido na linguagem, fazendo do processo que liga esses trés elementos o que chamamos

de “representacao” (HALL, 2016, p. 36).

Segundo Hall, existiram trés momentos importantes do encontro do Ocidente* com as

populacdes da Africa. Neste processo foi utilizado um vasto repertério de representacdes para marcar

20 conceito de Ocidente utilizado aqui é apresentado por SAID. Edward W. Orientalismo: o Oriente como invengio do
Ocidente. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990. Onde o Otriente é apresentado como um lugar exético e imaginario que
¢ adjacente 2 Europa e representa a imagem do outro em concorréncia com o europeu. F um estilo de pensamento baseado
em uma distingao ontoldgica e epistemoldgica feita entre o Oriente (ex6tico, barbaro) e Ocidente (civilizado).
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a diferenca racial e significar o “outro”. O primeiro contato teve inicio no século XVI e ocorreu entre
0s comerciantes europeus e os reinos da Africa Ocidental, fonte de escravos por mais de trés séculos.
O segundo momento ocorreu com a colonizagio e a partilha da Africa entre as poténcias europeias,
que intencionavam controlar territorios, mercados e matérias primas. O terceiro aconteceu com as
migracoes pos-Segunda Guerra, do entio “Terceiro Mundo” para a Europa e para a América do
Norte. “As ideias ocidentais sobre ‘raca’ e as imagens da diferenca racial foram moldadas

profundamente por esses trés encontros fatidicos” (HALL, 2016, p. 161).

Na opiniao de Hall, o discurso racializado foi estruturado em um conjunto de oposi¢des
binarias, onde existe uma forte oposi¢ao entre o “civilizado” (branco) e o “selvagem” (negro),
oposigoes entre as caracteristicas bioldgicas das “ragas”, negra e branca, polarizadas em seus extremos,
significantes de uma diferenca absoluta entre “tipos” humanos. Estdo presentes inimeras distingdes
agrupadas em torno da suposta ligagdo: de um lado, entre a “raca” branca, havia o desenvolvimento
intelectual, o requinte, a aprendizagem, o conhecimento, a crenga na razao, a presenca de instituicoes
desenvolvidas, um governo formal, leis e contenc¢io civilizada na vida emocional, sexual e civil, os
quais estdo associados a “Cultura”. Por outro lado, entre as “racas” negras, existia tudo o que era
instintivo, como a exposi¢ao aberta das emogdes e dos sentimentos ao invés do intelecto, a falta de
requinte civilizado na vida sexual e social, dependéncia de costumes e rituais e a falta de

desenvolvimento de institui¢Ses civis.

A teoria racial aplicava a distin¢do cultura/natureza de forma diferente para os dois grupos
racializados. Entre os brancos, a ‘cultura’ opunha-se a natureza. Entre os negros, aceitou-se
que a ‘cultura’ coincidia com a natureza. Enquanto os brancos desenvolveram a ‘cultura’ para
subjugar e superar a ‘natureza’, para os negros, ‘cultura’ e ‘natureza’ eram permutaveis
(HALL, 2016, p. 168).

As representagoes da “diferenca” racial durante a escravidao aglomeraram-se em torno de
dois temas: o primeiro relacionado ao status subordinado e a “preguica inata” dos negros,
naturalmente nascidos e aptos apenas para a servidao, e a0 mesmo tempo teimosamente indispostos
a trabalhar da forma apropriada a sua natureza e rentavel para seus senhores. O segundo era o inato
I AT . .

primitivismo”, a simplicidade e a falta de cultura, que os tornava geneticamente incapazes de

refinamentos civilizados. A pratica de reduzir as culturas do povo negro a “natureza” ou naturalizar a

!
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“diferenca” foi propria dessas politicas racializadas da representagao. A logica era simples, pois se as
“diferencas” entre negros e brancos fossem culturais, entao elas podiam ser modificadas. Porém, se
elas fossem naturais, estavam além da histéria, eram fixas, permanentes. Dessa forma, a
“naturalizacdo” era uma estratégia representacional que visava fixar a “diferenca” (HALL, 2016, p.

169, 170).

Segundo Hall, a estereotipagem enquanto pratica de producao de significados ¢é
importante para a representagdo da diferenca racial, pois atribuir um estereétipo a um individuo
significa enquadra-lo a termos e tipos de personalidade a partir de informagdes superficiais, que
acumulamos ao posicionar este individuo dentro de diferentes ordens. Ao nos apossarmos das poucas
informagdes sobre esta pessoa, absolutamente tudo sobre ela é reduzido aos tragos estabelecidos pelo
estere6tipo. O primeiro ponto é que a estereotipagem “reduz, essencializa, naturaliza e fixa a
‘diferenca’. Em segundo lugar, implanta uma estratégia de ‘cisao’ que divide o normal e aceitavel do

anormal e inaceitavel. Em seguida exclui ou expele tudo o que |[...] é diferente (HALL, 2016, p. 191).”

A estereotipagem tende a ocorrer onde existem enormes desigualdades de poder. Na
estereotipagem pode-se estabelecer uma conexao entre representacdo, diferenca e poder. O poder a
que o autor se refere ndo estd na restricdo ou na coer¢ao fisica, mas no poder da representacao que
marca, atribui e classifica. No poder simbdlico e cultural que reflete algo ou alguém dentro de um
determinado “regime de representagao”. O que inclui o exercicio do poder simbdlico através das
praticas representacionais e a estereotipagem como elemento-chave do exercicio de violéncia
simbolica. Para Hall, quando se trata do negro, estes estdo presos em uma estrutura binaria do
estereotipo, que esta dividida entre opostos. O negro pode ser representado a0 mesmo tempo como
infantil e supersexuados, como simplérios e selvagens, astutos e perigosos. Os estereotipos referem-
se tanto ao que ¢ imaginado, quanto o que ¢ percebido como “real” e as reprodugées sdo apenas
metade da historia. A outra metade, o significado mais profundo, encontra-se no que nio esta sendo
dito, mas no que esta sendo fantasiado, no que esta implicito, mas niao pode ser mostrado. A
estereotipagem tem sua propria maneira de trabalhar, e estas formas estdo “revestidas” de poder. Um
poder hegemonico e discursivo que opera tanto por meio de imagens e de representagdes, coOmo por

tantos outros meios. Este poder ¢ circular “implica os ‘sujeitos’ do poder, bem como aqueles que estao
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submetidos a ele, [...] sua base esta alicercada em fantasia e projecdo, e seus efeitos de divisao e

ambivaléncia (HALL, 2016, p. 200).”

A “intelligentsia” brasileira e a construgao da imagem do negro no Brasil

A fim de entendermos melhor esta base epistemolégica que molda o comportamento
cultural do brasileiro em relacdo ao quesito “raga”, recorremos a obra de Lilia Moritz Schwarcz, “O
espetaculo das ragas: cientistas, institui¢oes e questao racial no Brasil (1870-1930).” Segundo a autora,
a estrutura de pensamento envolvendo as rela¢Ges raciais no Brasil comega a se alicer¢ada com a vinda
da familia real a entdo Colonia Brasil e com a fundagido das primeiras institui¢oes educacionais e
consequentemente, com a série de novas ideias que irradiavam entre os homens de “sciencia” naquele

momento.

Datam desta época [...], a instalagao dos primeiros estabelecimentos de carater cultural, como
a Imprensa Régia, a Biblioteca, o Real Horto e o Museu Real — enfim, instituicbes que
transformaram a colonia nio apenas na sede proviséria da monarquia portuguesa, com em
um centro produtor e reprodutor de sua cultura e memoéria (SCHWARCZ, 1993, p. 32).

A formagao desta cultura e desta memoria esteve diretamente ligada as elites econdmicas
e financeiras do pais do fim do século XIX, que com a conformagcao de diferentes campos académicos
implicou em uma diversificacao nas areas de atuagao das elites nacionais. Dessa forma, a maioria da
primeira classe de intelectuais brasileiros teve uma formac¢ao em Coimbra e a partir de entio, uma
carreira burocratica comegava a delinear profissdes diretamente associadas as diversas instituigoes.
Outros estabelecimentos também ajudaram a compor um panorama intelectual diversificado, como
por exemplo, as faculdades de direito de Sao Paulo e do Recife, o Instituto Manguinhos, liderados por
Osvaldo Cruz e os Institutos Historicos, que liderados pelas elites intelectuais de cada provincia, todas
fortemente vinculadas a Dom Pedro II, comegaram a elaborar uma histéria oficial para o Brasil. O
que se salienta aqui, ¢ que esses intelectuais da ciéncia, indiferente de sua origem, procuraram dar
legitimidade e respaldo cientifico as suas posi¢des dentro de cada instituicio em que atuavam, ¢ 0 mais
importante, o que se buscava naquele periodo, ndo era apenas a consolidagao de um novo regime
politico, mas também e principalmente, a conservagdo de uma hierarquia social que opunha as elites

formadas por grandes proprietarios rurais, de um grande contingente de escravos e de uma pequena
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e quase insignificante classe média. Com efeito, esse periodo coincide com a emergéncia de nova elite
profissional que buscava incorporar os principios liberais a retérica e que passava a adotar um discurso

cientifico evolucionista como modelo de analise social (SCHWARCZ, 1993, pp. 15-56).

O problema das elites brasileiras neste momento residia em dois aspectos fundamentais,
cuja analise poderia ndo ser evidente na época, mas que mesmo assim nao deixou de ser fundamental
no processo de construcao da mentalidade racista do brasileiro. O primeiro foi a adogao dos principios
liberais, pois como nos esclarece Domenico Losurdo (2006), o “espirito de liberdade” pregado pelo
liberalismo nao se aplicava a populagdao de negros escravizados, e como ilustragao, o autor descreve a
escravidao e discriminacdo racial na Inglaterra, berco da doutrina liberal, e em todas as suas colonias
no final do século XVII, e a situacao do sul dos Estados Unidos no século XIX, e assim persiste certa
obviedade: “a escravidio na sua forma mais radical triunfa nos séculos de ouro do liberalismo e no
cora¢ao do mundo liberal. Nao havia nagdes no mundo mais fiéis ao espirito de liberdade do que

aquelas onde vigorava o estatuto da escravidao (LOSURDO, 2000, p. 49, 50).”

O segundo aspecto foi a adogdo das teorias racistas do século XIX, base para as analises
cientificas pretendidas pelas institui¢cdes, indiferente da sua posi¢ao geografica, pois ao se adotar
teorias como o evolucionismo social, o positivismo, o naturalismo e o darwinismo social, os
intelectuais fundadores de uma cultura nacional se valiam da ciéncia para reconhecer diferencas e
determinar inferioridades. A jun¢ao de duas teorias que nao consideravam a figura do negro de outra
forma que nao fosse o “escravo”, o “barbaro”, o “inculto”, o “selvagem”, etc., na consolida¢ao de um
regime politico e na manutencao da hierarquia social foram, e ainda sdao, determinantes no racismo
estrutural do pafs. As teorias racistas introduzidas no Brasil a partir de 1870 acarretaram em uma
percepgao univoca e quase coincidente de todas as essas tendéncias, porém cada modelo foi usado de

forma particular, guardando conclusoes singulares e tendéncias tedricas distintas.

O Brasil principalmente durante o século XIX serviu como “paraiso” para os visitantes
naturalistas. Porém, o que iniciou com o estudo da fauna, flora e de singularidades locais transformou-
se em analises da composicdo racial dos seres humanos que aqui viviam. No momento em que

redescobria o Brasil, africanos, indios e mesti¢os passaram a ser entendidos como obstaculos para que
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o pafs atingisse o esplendor de uma civilizagdo com uma auténtica identidade nacional. Com a
fundacdo de muitas institui¢des no paifs, o argumento racial foi adotado sob a linguagem do
evolucionismo e todos os projetos politicos se destinaram a manter intocadas as hierarquias sociais,
que naquele momento passaram a ter uma base “cientifica”. A incorporagao das teorias raciais por
estas instituigdes cumpriram papéis distintos, de um lado discordavam da Igreja e da influéncia
religiosa; e de outro legitimaram o discurso dos grupos urbanos em ascendéncia que se viam como
responsaveis por novos projetos politicos, que representavam a chegada da Modernidade e do

progresso ao Brasil.

Segundo Lilia Schwarcz, as concluses sobre a singularidade das “racas” que formam o
Brasil nunca constaram das leis ou dos documentos oficiais, mas sempre foi um argumento presente
nos debates que levaram a elaboragdo dessas medidas, tanto que nos discursos do dia a dia, na
representagao popular ainda ¢ comum o argumento que traduz a ciéncia em termos populares e encara
a “ra¢a” como uma questao fundamental no destino da nagao. Fazendo uso dessas ideias, os homens
de “sciencia” do Brasil conciliaram o discurso liberal ¢ um discurso racial. A ideia racial da nacio
estabelecida por nossas primeiras instituigdes cientificas se fizeram presentes nas relacdes pessoais e
nas vivencias cotidianas, pois a questao da “raga” era discutida nos casos de policia, de doengas, nos
perfis dos personagens dos romances cientificos, na elaboragao das leis, nas discussoes politicas, e

entre tantos outros aspectos, nas institui¢oes de ensino do pais (SCHWARCZ, 1994).

Segundo o historiador Renato Ortiz (2000), os pensadores da época podem ser
considerados como produtores de um discurso paradigmatico, que mesmo tendo como base o
discurso cientifico racista do século XIX, tentava esclarecer as origens do povo brasileiro no momento
em que o pais buscava construir uma identidade nacional. Naquele momento explicar o nosso “atraso”
e apontar a possibilidade do Brasil se constituir enquanto na¢do passava necessariamente pelas
explicagoes racistas do periodo. Neste sentido, a ressignificacao dos estereétipos construidos no
imaginario ocidental, que colocava os povos africanos nos dltimos degraus da evolugdo das racas
humanas, nio ficou alheio aos intelectuais brasileiros, uma vez que o pais contava com um grande
contingente dessas populagoes e de seus descendentes. Por outro lado, mesmo que aquele também

tenha sido o momento da Abolicio, e que esta tenha estabelecido um contraponto a estas
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interpretacdes, pois o negro deixava de ser escravizado e passava a ser um trabalhador livre, isto nao
impediu que este fosse considerado socialmente como um cidadao de segunda categoria (ORTIZ,

2006, p.14, 15).

Neste sentido a mistura de costumes morais e étnicos com cidaddos de “segunda
categoria” traduziria nossa inferioridade como povo e a solucdo para esta questio estava no
branqueamento, na importacao de europeus e na constru¢ao de uma civilizagdo europeia nos trépicos.
Isso sim formaria um verdadeiro povo, uma verdadeira nagao, pois o mestico enquanto produto do
cruzamento entre ragas desiguais encerrava, para os autores da época, os defeitos e as taras
transmitidos biologicamente. A apatia e a imprevidéncia, o desequilibrio moral e intelectual, e a
inconsisténcia, seriam qualidades naturais do elemento brasileiro. A mesticagem simbolica traduzia a
realidade inferiorizada do elemento mestico concreto. E nesta perspectiva a miscigenacdo moral,
intelectual e racial do povo brasileiro s6 podia existir enquanto possibilidade, pois o ideal nacional
seria uma verdade utdpica a ser realizada somente no futuro, com a consolidagao do processo de
branqueamento da populagao. Dessa forma, somente na cadeia da evolugao social os estigmas das
“racas inferiores” poderiam ser eliminadas. Assim a constru¢cao de um Estado Nacional sé seria

alcangada quando o negro e seus descendentes fossem extintos, absorvidos pela raga branca (ORTIZ,

2006).

Ser negro no Alto Uruguai gaticho: a imagem retratada pelos estudantes

No Brasil a luta pela democratizagiao da educagdao niao é uma novidade, tanto que um dos
defensores escola publica no pafs, Anisio Teixeira, ja advogava que com efeito a todas as demais
fungoes do Estado democratico se pressupunha a educagido, e esta ndo era uma consequéncia da
democracia, mas sua base, o seu fundamento, a condi¢do para a sua existéncia. Ao mesmo tempo,
reconhecia que a nagao brasileira jamais tivera de fato um regime democratico onde nao houvesse uma
distin¢do radical entre a classe dominante e o povo. Segundo Anisio Teixeira (2002), somos um pais
nao apenas de distancias geograficas, mas também de distancias sociais, mentais, culturais, economicas

e raciais. E é por causa dessas distancias que usamos tantas linguagens, temos uma lingua para as festas

!



Luciana da V' eiga 57

e outra para a intimidade, uma para o povo, outra para o estrangeiro e outra para nossos “iguais”
(TEIXEIRA, 2002, pp. 33-49). E porque nio acrescentar as observacdes do autor a seguinte
colocacao: quando se trata das questoes raciais, usa-se, em alto e bom som, o discurso da democracia
racial e da harmonia entre as “ragas” formadoras da nagio, por outro lado, nas a¢oes presentes na
trama das relagdes sociais do cotidiano, efetiva-se o preconceito, a discriminagdao e até a mesmo a
segregacao de indios e negros. Dessa forma, a educagao ¢ vista nao como o tnico, mas também, como
um espa¢o onde estas hostilidades se fazem presentes. Portanto, uma vez que a lei 10.639/03 propoe
a inclusio da Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira nas escolas do Brasil, esta normativa
também esta propondo uma reforma nos curriculos da educacio da nagiao, sendo necessario

reorganizar a abordagem dos contetidos referentes a estes temas.

De acordo com Gimeno Sacristan (2000), o curriculo em seus conteudos e nas formas
através das quais nos apresenta, e se apresenta a professores e alunos, ¢ uma op¢ao historicamente
configurada que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar.
Esta carregado de saberes e pressupostos que ¢ preciso decifrar. A escola, ou qualquer outro modelo
de educagio, adota uma posi¢ao e uma orientagao seletivas frente a cultura que se concretiza e se
transmite através do curriculo. Todas as finalidades que se atribuem e sdao destinadas explicitamente a
instituicao escolar, de socializagao, formacao, segregacdo ou interagao social, necessariamente acaba

tendo um reflexo nos objetivos que orientam todo o curriculo (SACRISTAN, 2000, pp. 15-17) .

Quando se fala do curriculo com selegao particular de uma cultura, pensamos em uma
relacdao de conteudos intelectuais a serem aprendidos e que estes conteudos pertencem aos diferentes
ambitos da ciéncia, das humanidades, das ciéncias sociais, das artes, da tecnologia, entre outros. Porém,
a fungao educadora e socializadora da escola nio se limita a isso. O curriculo ¢ o mecanismo pelo qual
o conhecimento ¢ distribuido socialmente, e assim, a natureza do saber distribuido pela escola se situa
como um dos problemas centrais a ser colocado e discutido, e dessa forma, este passa a ser
considerado como uma invengao social que reflete escolhas sociais conscientes e inconscientes que

concordam com valores e crengas de grupos dominantes (SACRISTAN, 2000, p. 19).
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Diante de tais fatos, o Estado brasileiro adotou desde 2003, uma série de politicas
afirmativas com a finalidade de atender as exigéncias historicas feitas pelo Movimento Negro no
sentido de incluir a populacio negra nos bancos e cutticulos escolares do Brasil. A lei 10.639/03,
juntamente com um conjunto de outras politicas de a¢des afirmativas, simbolizou uma importante
conquista social para a popula¢ao negra, pois pela primeira vez as escolas do pais deveriam, de forma
obrigatdria, abordar a histéria da Affica e de suas populagdes, reconhecendo a sua contribui¢ao para
a construcao do Brasil. Porém, a obrigatoriedade da inclusao desses temas tanto no curriculo, como
nas praticas em sala de aula esbarraram na seguinte questdo: o que se sabemos sobre a Africa? O que

se sabemos sobre a cultura negra e sobre a figura do negro brasileiro?

Segundo a historiadora Marina de Mello e Souza (2009) raramente a histéria da Africa foi
abordada quando frequentavamos a educagao basica, e as pessoas mais antigas, que nasceram no inicio
do século XX, talvez tenham aprendido algumas coisas a respeito dos grandes reinos africanos como
Niibia, Mali ou Egito. J4 para aqueles que nasceram depois da Segunda Guerra, a Africa praticamente
nao apareceu na escola, s existia nos filmes de Tarzan que passavam a tarde na televisao, nas imagens
de animais majestosos como os grandes felinos e no negro de tanga de palha e langa em riste nas

tirinhas de jornais (SOUZA, 2009, pp.91-97).

Conscientes da ignorancia sobre os temas relacionados a Histéria da Africa e da Cultura
Afro-brasileira, a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, juntamente com uma equipe técnica,
redigiu o Parecer 003/2004° buscando expressar as regulamentacoes provocadas pela Lei 10.639/03
na lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional. O texto deste documento busca, como questio
introdutoria, oferecer uma resposta na area educacional a demanda da populagao afrodescendente, no
sentido de politicas de reparagoes, de reconhecimento e valorizagio de sua histéria, cultura e

identidade.

As politicas de reparacdo expressas no Parecer 003/2004 exigiam que o Estado e a

3 Como o Parecer 003/2014 serviu como base do texto que postetriormente resultou nas Diretrizes Cutriculares Nacionais
para as relagdes étnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, optamos por utiliza-lo
como referéncia para as discussGes que nortearam a argumentacdo sobre a necessidade de se oferecer politicas de
reparagdo, valorizagio e de reconhecimento da populagio afrodescendente na area da educagdo. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp 003.pdf. Acesso: dezembro de 2016.
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sociedade adotassem medidas para ressarcir os descendentes de africanos dos danos psicologicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, pelas politicas de
branqueamento e pela manutenc¢do de privilégios para determinados grupos no poés-abolicao e que
para que se concretizassem iniciativas de combate ao racismo e todo tipo de discriminacao, valorizando
a diversidade daquilo que distingue a populagdao negra dos outros grupos que formam a sociedade
brasileira, apontando para a necessidade da reeducacao das relagoes entre brancos e negros, de maneira

que ambos se sintam valorizados.

O papel da escola neste processo seria de combater o racismo, trabalhando pelo fim da
desigualdade racial e social, se empenhando no empreendimento da reeducacao das relagoes étnico-
raciais. O documento reconhece que combater o preconceito racial nao é uma tarefa exclusiva da
escola e que o nascedouro das agoes desta natureza nao estd na instituicao escolar, porém como a
escola reflete a sociedade, ¢ inevitavel que atitudes preconceituosas perpassem este ambiente. O
documento defendia a adog¢ao de pedagogias de combate ao racismo e a discriminagao, com o objetivo
de positivar as relacOes étnico-raciais, de forma que ao negro fosse oferecida a possibilidade de
orgulhar-se de sua origem africana; e ao branco fosse permitido a oportunidade de identificagiao da
influéncia da cultura africana em seu jeito de ser, de viver e de se relacionar com o outro. A analise
ressaltava, entre outros aspectos, que a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e da Cultura
Afro-brasileira nos curriculos da educagao basica se tratava de uma decisio politica com fortes
repercussoes pedagogicas, inclusive na formagao dos professores, onde era proposto nao apenas uma
mudanca de foco, como a substituicio de um curriculo etnocéntrico por um afrocéntrico, mas a
reformulacdo curricular na perspectiva da diversidade cultural, racial, social e economica brasileira.
Neste sentido, caberia a escola incluir no contexto dos estudos e das atividades diarias, as contribuicoes

histéricas e culturais dos grupos indigenas, asiaticos e africanos, nao contemplando apenas o europeu.

No caso do Brasil, como nos relatou a autora Lilia Moritz Schwarcz, a imagem dos
descendentes de africanos foi moldada a partir da absor¢ao das teorias racistas do século XIX pelas
diferentes instituicbes que formaram os primeiros homens de ciéncia no pafs. Consequentemente, esta
representacao foi disseminada socialmente, e entre as ferramentas de divulgacao dessas ideias esta a

educacio. Portanto, abordar a Hist6ria da Africa e da Cultura Afro-brasileira nas instituicoes de ensino
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significa ndo apenas alterar curriculos, mas molestar a representa¢do “harmoniosa” construida
historicamente pela nossa “democracia racial”. Estas apresentagoes implicam diretamente em como
descrevemos o continente africano, suas populagoes e em como vemos o negro brasileiro, acarretando

de modo direto nas imagens que surgem em nossa mente ao falarmos sobre o tema.

Ao pontuarmos as recomendagdes do Parecer 003/2004 que norteou a execu¢ao da lei
10.639/03, considerando o tempo transcorrido desde a alteracio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio incluindo a esta a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira, investigamos quais sio as representagdes sobre negro brasileiro que permeiam a
mentalidade dos discentes das escolas da regiao. Como método, solicitamos que os alunos
desenhassem algo que soubessem sobre as populacdes negras no Brasil, pois o desenho na historia da
humanidade é uma das formas de comunicagiao mais utilizadas, antecedendo a escrita, indicando uma
forma de linguagem basica e universal. Dessa forma, o desenho da figura humana é usado como
tematica de avaliagio psicologica em diversos sistemas de interpretacdo, tanto de cunho evolutivo
quanto emocional, sendo utilizado em muitos casos pela existéncia de uma relacao intima entre o
desenho e o desenvolvimento cognitivo dos alunos, uma vez que eles irdo representar aquilo que

sabem (BANDEIRA; COSTA; ARTECHE, 2007).

Nos 181 desenhos, os estudantes, majoritariamente retrataram a figura do negro brasileiro
como sendo: o escravo, o ladrio, o presidiario, o favelado, o trabalhador bragal, o vendedor ambulante.
Nas 181 representagoes, apenas dois alunos fizeram um retrato positivo de negros ocupando uma

profissao de destaque. Selecionamos aqui algumas representagdes que confirmam a nossa fala.

T



Luciana da V'ejga 61

Figura 01 — Representacdo da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016. Organizacio: VEIGA, L.

Figura 02 — Representacdo da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016. Organizacio: VEIGA, L.
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Figura 03 — Representacio da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016. Organizagio: VEIGA, L.

Figura 04 — Representacdo da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016. Organizagdo: VEIGA, L.
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Figura 05 — Representac¢do da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016. Organizagdo: VEIGA, L.

Figura 06 — Representac¢do da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016. Organizagdo: VEIGA, L.
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Figura 07 — Representacdo da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016. Organizagdo: VEIGA, L.

Figura 08 — Representagdo do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016. Organizagiao: VEIGA. L.
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Figura 09 — Representac¢do da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016. Organizagiao: VEIGA, L.

Figura 10 — Representac¢do da figura do negro brasileiro feita por aluno.
Fonte: Pesquisa de campo, 2° semestre, 2016. Organizagiao: VEIGA, L.
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As representagOes feitas pelos estudantes da regido reforcam a relevancia dos
apontamentos feitos por Hall, quando este afirma que o processo de representacao se constroi a partir
da relacao entre coisas, conceitos e signos que se situam no centro da produc¢ao que assume sua forma
e sentido na linguagem. Para os cidadaos brasileiros que se comunicam compartilhando os mapas
conceituais de uma cultura que sempre colocou os povos africanos nos ultimos degraus da evolugao
das racas humanas, a imagem construida sobre o negro no Brasil, se relaciona ao esteredtipo
historicamente produzido a partir da firmacao de teorias que nao consideram o negro de outra forma
que seja como: o “escravo”’, o “barbaro”, o “inculto”, “o selvagem”, enfim, o cidadao de “segunda

categoria”.

A representagao de uma “diferen¢a” racial construida durante o contato dos europeus
com os povos africanos reduziu as populagdes negras ao estere6tipo de “escravo”. As representagoes
feitas pelos estudantes da regidao de Erechim, demonstram que ainda existe um enorme desequilibrio
de poder na relacio negros/brancos. Essa visao dicotomica mantém e se sustenta a partit de uma
fonte de poder que ja nio se apoia na coergio fisica, como nos tempos da escravidao, mas em uma
série de restricoes que foram construidas historicamente que marcaram o lugar seres humanos de “cor
escura” dentro de sistema de representagdes. O exercicio deste poder através de praticas de
representacoes baseadas em esteredtipos sao elementos fundamentais na manuten¢ao da violéncia
simbolica que se perpetua contra a populagao negra em qualquer ponto Brasil. Através dos desenhos
feitos pelos estudantes, percebemos que estas agdes preconceituosas continuam sendo reproduzidos
no ambiente escolar. O que nos leva a um novo questionamento: as abordagens feitas em sala de aula,
a partir das exigéncias da lei 10.639/03, significa, de fato, a garantia de uma inclusio que reconhece a

importancia da populagao negra na formagao de nosso pais?

Consideragoes finais

O debate sobre a inclusao, em carater obrigatério, da Historia da Africa e da Cultura Afro-
brasileira na educagao basica das escolas do Brasil, ja ndo se apresenta mais como uma novidade no

pais. Alis, ao considerarmos a inclusao do negro no ensino percebemos que as discussdes sobre o
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tema sao bem anteriores a promulgacio da lei 10.639/03. Segundo Marcus Vinicius Fonseca, o acesso
das criangas negras a educac¢ao ja era debatido desde o estabelecimento da Lei do Ventre Livre, em
1871, que determinava que as criangas nascidas de maes escravas, a partir daquele momento, eram
consideradas “livres”. Naquele contexto, o ingresso do negro a educagio ja era visto como parte do
processo de preparagao para o exercicio da liberdade. No entanto, aboli¢ao e escravidao nunca foram
colocadas em pratica, e as criangas nascidas apds 1871 continuaram sob a posse dos seus senhores,
sendo criadas até a maioridade como escravos (FONSECA, 2001). As geragdes que se seguiram a
estes senhores que podiam escolher entre entregar os filhos de escravos a institui¢oes do Estado, ou
manté-los como escravos, mantiveram-se fiéis a mentalidade escravista de seus antepassados e ainda
hoje, passados 131 anos do fim da escravidao, as populagdes negras encontram-se em desvantagem

quando o assunto ¢é educagao.

As doutrinas utilizadas para hierarquizar os povos em uma condi¢ao de maior ou de
menor “evolu¢ao” durante o século XIX serviram para reforcar a ideia de “superioridade” europeia
diante dos demais povos do mundo. Neste processo, as populagdes africanas foram classificadas como
inferiores, iletradas, a-historicas, enfim, foram postas no degrau mais baixo na escala da “evolugao”
humana. Durante este perfodo, a ressignificacio de representacdes criadas sobre a Africa e seus povos
encontrou respaldo na ciéncia, e serviu nao apenas para justificar o dominio e a exploragdo do
continente, mas também para criar novos preconceitos sobre os africanos. E foi esta mentalidade que
relacionava as populagdes africanas a inferioridade congénita que influenciou significativamente os

primeiros homens de “sciencia” do Brasil.

Pensando na peculiaridade das relagdes sociais e raciais no Brasil, relacionando-as como
elo entre escola e sociedade, que se concretiza através do curriculo, observa-se que as classes
dominantes destinaram aos descendentes de africanos um tratamento de total descaso dissimulado em
uma aparente cordialidade. Como curriculo, em seus conteudos e métodos e expressoes, sempre
apresenta uma op¢ao historicamente configurada, esta mentalidade obviamente se faz presente na
estrutura educacional do pafs. Diante de tais fatos, o Estado brasileiro adotou desde 2003, uma série
de politicas afirmativas, entre elas a lei 10.639/03, com a finalidade de atender as exigéncias historicas

feitas pelo Movimento Negro no sentido de incluir a populagio negra nos bancos e curriculos
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escolares do Brasil. Intencionando demonstrar que cumprir a lei exigia também uma mudanca na
mentalidade e nas acoes dos individuos, assim como das instituicbes e suas tradices culturais, o

Parecer 003/2004 estabeleceu algumas determinacSes para nortear a abordagem sobte o tema.

No caso do Brasil a imagem dos descendentes de africanos foi moldada a partir da
absor¢ao das teorias racistas do século XIX pelas diferentes instituicdes que formaram os primeiros
homens de ciéncia no pafs. Consequentemente, esta representacao foi disseminada socialmente, e entre
as ferramentas de divulgagdo dessas ideias esteve a educagao. Portanto, abordar a Histéria da Africa e
da Cultura Afro-brasileira significa nao apenas alterar curriculos, mas molestar a representagao
“harmoniosa” construida historicamente pela nossa “democracia racial”. Estas apresentagoes
implicam diretamente em como descrevemos o continente africano, suas populagdes e em como
vemos o negro brasileiro, acarretando de modo direto nas imagens que surgem em nossa mente ao

falarmos sobre o tema.

As imagens obtidas entre os alunos da regidao do Alto Uruguai gatcho sobre a figura do
negro no Brasil confirmam que a representacao sobre as populagoes africanas no pafs é resultado de
um processo historico discriminatorio. Apontando para a necessidade urgente que educaciao adote
praticas antirracistas, pois mesmo que as escolas incluam uma série de conteudos em seus curriculos,
isto pode nao estar sendo uma acao suficiente para desfazer preconceitos historicamente firmados
sobre o assunto. Nao bastasse a situa¢do de marginalidade em todos os ambitos da esfera social
enfrentada pela populagdo negra no Brasil, esta ainda luta contra uma série de representagoes
construidas historicamente. Representagcoes que além de inferioriza-las, ainda questionam seu valor
humano. Representagbes que demonstram um passado que ainda se encontra muito presente.

Representagoes que evidenciam a mentalidade cultural de um passado que nunca passa.
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