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APRENDIZAGEM HISTORICA E GENERO: UMA EXPERIENCIA COM AULA OFICINA

HISTORICAL LEARNING AND GENDER: AN EXPERIENCE WITH WORKSHOP CLASS

Amanda Nunes Moreira'

Resumo: O presente trabalho apresenta uma investigagao sobte a constru¢io da consciéncia histéria de alunos/as em
uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica estadual, na cidade de Pelotas/RS. Esse estudo esta
fundamentado nas concepgbes dos estudos sobre Educacdo Histérica, Ensino de Historia e Consciéncia Histérica;
utilizando como cendrio para a andlise a presenca, ou nio, do sujeito feminino em narrativas sobre a Revolucdo Russa. A
metodologia aplicada proporcionou aos(as) discentes a constru¢do e constituicio da consciéncia histérica, através da
producdo de natrativas. Possibilitou aos(as) alunos(as) serem construtores de seus saberes, pesquisadores de suas
aprendizagens, sujeitos capazes de refletirem e analisarem situacGes passadas, para buscar resolver questdes praticas atuais
e, entdo, poder perspectivar o futuro. Essa metodologia também possibilitou outros “olhares” e “caminhos” para a
compreensio e aprendizagem da educagao historica.

Palavras-chave: Consciéncia Historica, Educacao Histérica, Aula-Oficina, Narrativas.

Abstract: This article presents an investigation on the construction of historical consciousness in students from an
elementary school class, from a state public school, in the city of Pelotas/RS. This study is based on the concepts of studies
about Historical Education, History Teaching and Historical Consciousness. We use, as background for the analysis, the
presence, ot not, of women in narratives about the Russian Revolution. The methodology applied made it possible for the
students the construction and constitution of historical consciousness, through the production of narratives. It also
enabled the students to be builders of their own knowledge, researchers of their learning, beings capable of reflecting and
analyzing past situation to seek solutions for current practical situations and, then, being able to envision the future. This
methodology also made other “views” and “ways” possible to the understanding and learning of historical education.

Keywords: Historical Consciousness, Historical Education, Workshop Class, Narratives

A educagio histérica e o ensino de histéria

A presente pesquisa propde analisar a investigacao da formag¢ao da consciéncia historica
de alunos/as de uma turma do 9° ano de uma escola publica da rede estadual na cidade de Pelotas/RS.
Como tematica investigativa nos valemos o conteudo sobre a Revolugao Russa, referente a presenca
ou niao, das mulheres nesse fato histérico, a partir das experiéncias proporcionadas para os/as
discentes com base nos estudos acerca da educacgao historica, ensino de historia e formagio da

consciéncia histérica, utilizando como metodologia a aplicagao da aula oficina.

I Doutoranda do Programa de P6s-Gradua¢ido em Historia pela Universidade Federal de Pelotas, Mestre em Ensino de
Historia pela Universidade Federal do Rio Grande. Especialista em Orientagio Educacional pela Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai. Especialista em Gestao Educacional pela Universidade Federal de Santa Maria. Licenciada em
Historia pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. Professora da rede publica e privada
na cidade de Pelotas e supervisora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID): E-mail
amanda.nunes.moteira@gmal.com
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156 APRENDIZAGEM HISTORICA E GENERO: UMA EXPERIENCLA COM AULA OFICINA

Para iniciar essa discussdao, ¢ de grande relevancia analisar as questoes tedricas que
serviram como base para o presente estudo. Os estudos no campo da Educagao Historica, enquanto
area de investigacio, proporcionam, tanto para o/a professor/a quanto para o/a aluno/a, uma nova
oportunidade de aprendizagem, interpretagiao e entendimento em relacao aos fatos historicos que sao
trabalhados em sala de aula. O campo de estudo da Educag¢ao Histérica permite ao/a educando sentit-
se pertencente e integrante da historia, construtores de seu proprio conhecimento. Nesse processo,
o/a docente possui um relevante papel de “mediadot” do sistema de ensino/aprendizagem no

ambiente escolat.

O propésito da Educagao Histérica, segundo Maria Auxiliadora Schmidt (2008), ¢ a
investigacao do processo da construcio da consciéncia histérica dos/as discentes no decorrer do
desenvolvimento do seu processo de ensino/aprendizagem. Essa reflexdo, para educadores/ras e
educandos/das, auxilia, principalmente para o segundo referido, em relacio ao pertencimento de
serem agentes da historia, e ndo apenas expectadores. Esse ¢ um campo de pesquisa recente no Brasil,
sendo perceptivel uma consideravel resisténcia da propria universidade em relagdo a esse “novo”
olhar, a novas interpretagdes em relagdo aos acontecimentos histéricos, que até entao eram validados
sem objecOes. Essa nova visao histérica tem-se desenvolvido com mais afinco principalmente na

Inglaterra e na Alemanha; nessa ultima com o estudioso Jorn Riisen.

A nova perspectiva de pesquisa, o estudo do pensamento e da consciéncia historia,

. e e . .
proporciona outro olhar sobre as “verdades” histéricas que sempre estiveram presentes nos discursos
(escritos e orais) de institui¢Oes académicas, e em decorréncia, também no cotidiano de nossas escolas.
Essa nova experiéncia possibilita que a historia, tradicionalmente trabalhada nas escolas e nos livros
didaticos, de dominantes e dominados, seja questionada com a possibilidade de uma (re)construgio,

de novos “vencedores” e novos “perdedores”.

O historiador e filésofo alemao J6rn Risen em suas pesquisas, questiona a utilidade que
atribuimos para o ensino de historia, como esse estd sendo realizado em nossas escolas, e
principalmente, se esta acontecendo. Rusen propde uma relagao entre a histéria como ciéncia € o

ensino de histéria que ocorre na sala de aula; uma vez que ciéncia e ensino escolar permaneceram

!
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afastados durante muito tempo no ambiente de formacao de nossas academias.

A didatica da histéria possui uma profunda relevancia na constru¢ao do sujeito aluno(a),
tendo como um dos principais objetivos a forma¢iao da consciéncia historica dos/as estudantes;
interpondo-se diretamente na formacgao desses sujeitos, ou seja, realiza a ligacdo entre a ciéncia e o
ensino. Considerando a didatica como o ponto inicial da transformagao dos sujeitos, é oportuno que
os/as professores/as avaliem suas priticas em sala de aula e sejam capazes de perceber o significado
que a histéria possui no movimento e nas mudancas sociais que sao oportunizadas para os/as

alunos/as.

Para essa transformacao, além da didatica da historia é essencial atentar para o conceito
de consciéncia histérica, correlacionando-o com questdes da propria didatica, da educagiao e do
contexto social em que cada sujeito pertence. O historiador Luis Fernando Cerri e Wilian Carlos
Cipriano Baron, argumentam sobre a didatica e a consciéncia historica, realizando uma pertinente

relacdao entre ambas:

o conceito de consciéncia histérica acaba por redimensionar a Didatica da Historia, porque
pressupde que todo ser humano conhece histéria e pratica algum tipo de atribuicio de
sentido ao tempo, sendo a ciéncia da histéria um deles, ndo o dnico modo possivel ou
aceitavel. Assim, ensinar histéria nao pode ser transmitir algo da ciéncia para o vulgo, mas
um dialogo entre focos de produgio de sentidos. (BAROM; CERRI, 2012, p.1002).

Perceber o conceito de consciéncia historia como parte da didatica e, consequentemente,
da histéria, sem um olhar de julgamento, mas de novas possibilidades, ¢ de extrema relevancia para a

formacao critica de nossos/as estudantes.

E significativo dissertar, a partir dos estudos de Rusen e Cerri, que consciéncia historica
nao é uma construgdo igual para todos, mas uma interpretagao individual, da experiéncia humana no
tempo - relacionando passado, presente e futuro. Essa consciéncia encontra-se em constante
transformagao, se permitido for, pois todos os sujeitos sofrem frequentes influéncias do meio social
em que vivem. Nido podemos esquecer que a escola é um local de (trans)formacio, e o/a professor/a

uma “ferramenta” que auxilia para tal acontecimento.

T
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O exercicio da reflexdo é de extrema relevancia para a formacdo de qualquer sujeito,
principalmente quando esse esta em seu periodo escolar, onde as principais construgoes de saberes e
de mundo, estao sendo trabalhadas, organizadas e (trans)formadas. Para que essas modificacdes sejam
possiveis, ¢ necessario que o/a educador/a conheca o contexto social e os conhecimentos prévios dos

sujeitos que estdo em processo de formagao.

Essa (trans)formacao do sujeito no ambiente escolar, ou seja, a constru¢ao da consciéncia
historica, s6 é possivel no momento em que o/a professor/a compreende como a mesma ocotre,
principalmente o significado que possui para o entendimento dos desafios que a histéria proporciona
para a formacao de um sujeito critico-reflexivo. Como Cerri afirma a essa questao onde “O desafio
que se apresenta ao ensino de histéria é o tornar consciente o passado enquanto tal, capaz de

efetivamente orientar em dire¢do ao agir futuro” (CERRI, 2012, p.4).

Para que esse passado torne-se significativo para a vida pratica do/a aluno/a, é necessatio
desconstruir tradi¢Ges confinadas a (pré)conceitos naturalizados pela sociedade, ou seja, aquilo que até
entdo era entendida como verdadeira, unica e inquestionavel. A fim de um melhor entendimento sobre
essa questao, é necessario relacionar o que Riisen orienta enquanto matriz da aprendizagem histérica

onde relaciona trés competéncias da consciéncia historica: experiéncia, interpreta¢ao e orienta¢ao.

Riisen ainda descreve que a consciéncia histérica ¢ algo “nato” do ser humano,

dada necessariamente junto com a intencionalidade da vida pratica dos homens. A
consciéncia histérica enrafza-se, pois, na historicidade intrinseca a préopria vida humana
pratica. Essa historicidade consiste no fato de que os homens, no didlogo com a natureza,
com os demais homens e consigo mesmos (RUSEN, 2001, p.78).

Todos os sujeitos possuem consciéncia historica com base em sua experiéncia no tempo.
As primeiras formagoes dessa consciéncia ocorrem no meio em que esses vivem, por intermédio da
experiéncia com o outro — fatos marcantes, e com o meio. Com isso, o/a historiador/a reitera as
competéncias ja citadas — experiéncia, interpretacdo, orientagdo - interpretar as experiéncias do

passado, estando no presente, e assim orientar-se para o futuro.

Em relacao a esse debate, a historiadora Maria Auxiliadora Schmidt (2008) disserta que

a aprendizagem de histéria é um processo de, conscientemente, localizar fatos entre dois

!
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polos, caracterizado como um movimento duplo, ou seja, primeiramente ¢ a aquisicao de
experiéncia no decorrer do tempo (formulado de maneira abstrata: é o subjetivismo do
objeto); em segundo lugar é a possibilidade do sujeito para analisar (ou seja, o objetivismo
do sujeito) (SCHMIDT, 2008, p.82).

Aprender histéria proporciona ao sujeito desenvolver sua competéncia em orientar-se,
localizar-se no tempo, e assim construir e interpretar os fatos histéricos do passado para o
entendimento do presente. Conforme Schmidt, ¢ um movimento duplo: subjetivo e objetivo; mas para
que os dois momentos ocorram, o sujeito deve se permitir a experiéncia da aprendizagem e da

experimentagao.

O objetivo das relagdes entre a ciéncia da histéria e o ensino da didatica, é proporcionar
o desenvolvimento do ensino/aprendizagem dos fatos ocortridos tendo como base a experiéncia da
vivéncia cotidiana. F a capacidade de relacionar o passado e o presente, para ser possivel uma projecio
para o futuro. A escola é o espaco pata essa construcio de conhecimentos, e para auxiliar o/a

estudante a sentir-se pertencente a histéria como um sujeito atuante nos acontecimentos.

Para Risen a consciéncia historica ocorre ao longo de duas formas de experiéncias: pelo
meio social e pela escola. No social as experiéncias sio acumuladas com o tempo, no decorrer da
convivéncia com a familia, pessoas de seu cotidiano e suas experiéncias vividas, pois “Essas
experiéncias emolduram as tradi¢des, as memorias, os valores, as crengas, as opinides, os habitos que
se acumulam e nos quais se formam, se forjam os agentes, desde pequeninos — a comegar pela
linguagem e pelo convivio familiar (RUSEN, 2011, p. 9)”. Analisando essa afirmacdo de Riisen, a
familia e o meio social sio compreendidos como a primeira “fase” da constru¢ao da consciéncia

historica de um sujeito.

Nesse sentido, abordar novas possibilidades pata nossos/as alunos/as, orientando-os/as
para outros “olhares” e “caminhos”, faz parte da pratica dos/as professores/as. Deste modo, o
presente trabalho propdem integrar-se nessa “caminhada” de transformacio, demonstrando a
relevancia do estudo/anilise da (re)construgio da consciéncia historica dos/as educandos/as e suas

compreensoes acerca do sujeito feminino durante a Revolu¢ao Russa.

T
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Aula oficina e outras metodologias: possibilidades de (trans)formacgao

Para a realizacdo da presente pesquisa, foi utilizada como metodologia a aplicacio da
investigacdo denominada como aula oficina, desenvolvida pela historiadora portuguesa Isabel Barca.
Essa metodologia é organizada em etapas, para que o processo de construcio do conhecimento
aconteca. A base dessa andlise sao as pesquisas realizadas através de documentos, com fontes

antagdnicas estudadas pelos/as alunos/as.

A investigacao ¢ realizada da seguinte maneira:

I Interpretacio de fontes ‘ler” fontes historicas diversas — com suportes diversos, com
mensagens diversas; cruzar as fontes nas suas mensagens, nas suas intencoes, na sua validade;
selecionar as fontes com critérios de objetividade metodologica, para confirmacido ou
refutagdo de hipéteses descritivas e explicativas. IT Compreensao contextualizada entender —
ou procurar entender — situagdes humanas e sociais em diferentes tempos, em diferentes
espagos; relacionar os sentidos do passado com as suas préprias atitudes perante o presente
e a projecao do futuro; levantar novas questdes, novas hipoteses a investigar — o que constitui,
em suma, a esséncia da progressio do conhecimento. III Comunicacio Exprimir a sua
interpretacdo e compreensio das experiéncias humanas ao longo do tempo com inteligéncia
e sensibilidade, utilizando a diversidade dos meios de comunicac¢io atualmente disponiveis.

(BARCA, 2004, p. 133-134)

A aplicagio da aula oficina concede aos/as alunos/as o papel de protagonistas da
construcao dos seus saberes, “permite” analisar as fontes para poder construir “novos’” olhares, ou,
afirmar os conceitos pré-estabelecidos. Todas essas relacOes estdo presentes na consciéncia historica

de cada sujeito.

A anilise e estudo da aula oficina possibilita o questionamento sobre as praticas
tradicionais, que ainda podem ser percebidas no cotidiano de nossas escolas. Asessas praticas quando
executadas, por vezes, ndo oportunizando aos/as alunos/as o contato com documentos histéticos
(orais, escritos, iconografico etc) ou outras fontes de pesquisas. O livro didatico acaba sendo um dos
unicos, e as vezes o unico, meio de exploracio do conhecimento no qual os/as educandos/as

estabelecem uma relagdo de conhecimento, se assim pode ser considerado.

Para que a aprendizagem possa ser transformada, é necessirio que o/a educador/a
petceba que o/a seu/sua discente ndo é apenas um sujeito receptor, mas também um/a construtor/a

histérico. Esse sujeito possui suas proprias interpretagoes, sendo capaz de analisar a histéria estudada
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de diferentes “angulos”, e assim, construindo o seu préprio entendimento/aprendizagem em relagdo

a0 fato trabalhado em aula.

A aplicagao da metodologia aconteceu da seguinte maneira: foram selecionadas 4 fontes
antagonicas que abordavam a Revolucao Russa, e o sujeito feminino, explicito ou implicitamente.
Dessas 4 fontes, 3 eram narrativas — 1 narrativa histérica, 1 reportagem de uma revista historica, 1
narrativa de uma cole¢ao de livro didatico, e a ultima fonte era uma fotografia de um grupo de
mulheres no exército russo. A partir da observacio dessas fontes, os/as discentes deveriam responder

alguns questionamentos sobre a analise das mesmas.

Além da aula oficina foram aplicadas 2 atividades através de questionarios: o primeiro
sobre a vida dos/as estudantes (narrativa de vida) e o segundo acerca do conhecimentos desses/as
sobre o sujeito feminino na historia e nas aulas de histéria. Avaliando a metodologia utilizada, foi
escolhida como método de verificacdo a analise de conteudo de Laurence Bardin. Essa escolha se deu
pelo fato desse método possibilitar a explicacio da fonte pelo contexto que esta sendo abordado,
partindo de um conjunto de ideias que produzem sentido, sendo possivel perceber quais sio os

conhecimentos histéricos.

A primeira atividade organizada foi a Narrativa de Vida, conforme tabela 1? abaixo:

NARRATIVA DE VIDA — INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO 1

1. Nome completo, data e local de nascimento

2. Nome completo, idade e profissao dos pais/responsaveis e irmaos/irmas

3. Vida familiar (como ¢ a vida familiar, com quem mora, como ¢é o cotidiano da familia)

4. Vida escolar (escreva sobre a tua vida escolar, lembrangas, experiéncias — positivas e negativas

5. Escreva sobre os fatos marcantes da tua vida.

6. O que gosta de fazer.

7. Quais 530 os teus projetos para o futuro

2 O instrumento investigativo NARRATIVA DE VIDA, foi baseado na tese de doutorado do professor Luciano

Azambuyja.
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Nessa primeira atividade foi possivel conhecer o contexto social na qual os/as discentes
estavam inseridos, sua organizagao familiar, histérico escolar, cotidiano e planos para o futuro. Esse
questionario possibilitou compreender a formacio do cotidiano, as experiéncias vividas pelos/as
alunos/as, competéncia essa de extrema relevancia para analisar a construcio do conhecimento em

companhia das vivéncias, como orienta Risen.

Na segunda etapa, foi realizado um questionario sobre os conhecimentos prévios da

turma acerca do sujeito feminino na histéria e na sua vida particular (tabela 2):

CONHECIMENTOS PREVIOS - INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO 2

1. No decorrer da vida escolar, o que aprendeu sobre as mulheres nos fatos histéricos?

2. Descreva o que entendes por histéria das mulheres.

3. Como percebes a presenca da mulher nos acontecimentos histéricos?

4. Das fontes didatico-historiograficas que conhece (livro didatico, livros de histéria, fotografias,

filmes etc), vocé percebeu a participagao feminina na Historia?

5. O que a figura feminina representa na tua vida?

Nessa segunda etapa foi possivel observar a construgao do conhecimento histérico acerca
do sujeito feminino que os/as discentes possuiam ou nao, ao longo de sua vida escolar no decorrer

do ensino fundamental, bem como desse sujeito no seu cotidiano.

A terceira e ultima etapa de investigacao foi a aula oficina. Esse foi um significativo
processo de investigagdo, pois, como ja fora referido, além de proporcionar a possibilidade de
constru¢do do conhecimento patrtindo do/a aluno/a, também possui uma perspectiva relacionada a
educaciao historica, construcao da consciéncia historica e a relagdo com os 2 questionarios aplicados

inicialmente.

Essa metodologia proporciona o protagonismo do/a aluno/a, como objetivo central no
processo do desenvolvimento da aprendizagem histérica. Como ja fora articulado anteriormente,
questiona a conhecida maneira “tradicional” do ensino de histéria sustentado pelo uso do livro
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didatico. Esse método caracterizado enquanto “tradicional”, por no oportunizar aos/as estudantes o
contato com os documentos histéricos e outras fontes, acaba por nao permitir a duvida daquilo que é

apresentado como unico e verdadeiro, sem “espago” para o questionamento.

Para proporcionar essa “‘experimenta¢ao’ aos/as alunos/as, ¢ necessario que o ensino de
histéria seja revisitado, com outros “olhares” e interpretacbes nas praticas e nos discursos pelos/as
docentes, pesquisadores/as, historiadores/as; do mesmo modo, os materiais didaticos que sdo

b b 3 b
utilizados por nossos/as alunos/as, e por vezes empregado como tunica ferramenta de pesquisa e
e ” . . o . . - .
verdade” para o conhecimento. O ensino de histéria, assim como suas teorias e concepgdes, possul
caracteristicas de educacio inflexivel, rigida, arraigada em uma unica diregdo e percepgao. E oportuno
e . - -
que a historia seja “revisitada”, considerando outras concepgoes sobre os fatos que sio apresentados

como “Unicos” e “substanciais”.

O sujeito feminino na Revolugao Russa

Para a realizagao da metodologia da aula oficina, organizada pela historiadora Isabel Barca,
foi analisado o planejamento curricular da disciplina de histéria do 9° ano do ensino fundamental.
Dentre os inumeros conteudos que constavam no plano de estudo, foi escolhido para a pratica da
investigacao a Revolugdo Russa. Quero esclarecer que todos os fatos histéricos que constam na
organizagao curricular do 9° ano, sdo de extrema relevancia em seus contextos sociais, politicos e

econdmicos para o processo de desenvolvimento mundial e historico.

A escolha da Revolugiao Russa se deu pela relevancia que esse momento histérico possuiu,
e possui, em relagao as transformacgdes politicas, econdmicas e sociais a nivel mundial. Essa revolu¢ao
ocorreu concomitantemente com a Primeira Guerra Mundial, onde foi obrigada a se fazer presente,
pelas orientagdes do Czar Nicolau II, a0 mesmo tempo em que seus civis estavam reivindicando
melhores salarios e condi¢oes de vida para todos. Internamente a Russia enfrentava uma grande
organiza¢ao e movimentagao da populacio contra o a monarquia absolutista; externamente o pafs
sofria com as ameagas de paises que investiram no desenvolvimento de suas industrias, e cobravam

como forma de pagamento a participacao do mesmo na Primeira Guerra Mundial.

T
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Essa revolta civil ocorreu durante um periodo onde a Russia, em sua maioria, dependia
economicamente da agricultura, sendo que grande parte dos paises europeus se encontravam no
periodo do desenvolvimento industrial. Os manifestantes populares eram movidos por uma ideologia
socialista, onde as primeiras organizacdes operarias, de maior relevancia, ocorreram no interior de

pequenas fabricas.

Nesse contexto, o sujeito feminino ocupou inumeros espagos sociais e nao apenas o de
dona do lar — espago privado reservado a mulher. No periodo da Revolu¢ao Russa as mulheres
iniciaram organizagdes e transformagdes sociais que deixaram profundas marcas na construgao de
nossa cultura e sociedade até os dias de hoje; participacdo ativa nos partidos politicos, efetiva atuacao

no exército russo enquanto combatentes.

A mulher russa se apropria do espago publico, percorrendo e ocupando lugares que até
entdo eram destinados apenas ao sujeito masculino. Manifestagoes, passeatas, greves, prostibulos, lares
e partidos politicos eram ambientes onde o sujeito feminino estava presente. A mulher passa do
(13 » 13 2 1 z 1

recatado” lar para a “devassa” rua, rompe com o espago privado e passa a ocupar o publico, as ruas

e os espacos mais masculinos que poderia existir naquele periodo.

A presenca feminina também era verificada nos exércitos, enquanto combatentes. Essa
participagao era de extrema relevancia, oportunizando um outro, e novo, olhar para o seu sujeito.
Nesse periodo as mulheres participavam, efetivamente, da organiza¢ao dos partidos bolcheviques e
mencheviques. Um grande exemplo de participacdo foi o de Alexandra Kollontai’, que foi uma lider

revolucionaria do partido bolchequive e militante durante a revolugao.

Bem como a participagao feminina, a Revolu¢ao Russa acabou despertando, no restante
do mundo, o temor pela ideia do socialismo, ideia essa que poderia se alastrar rapidamente pelos
demais paises, provocando outras guerras civis. O temor do socialismo num periodo delicado onde
estava acontecendo, concomitantemente a Primeira Guerra Mundial, se torna um instigante, e

necessario, momento histérico que deve ser estudado e analisado pelos(as) educandos(as).

3 GOLDMAN, Wendy. Mulher, Estado e Revolugio: politica, familia e vida social soviética, 1917-1936. Trad.: Natdlia A.
Alfonso. Sao Paulo: Boitenpo: Iskra Edi¢oes, 2014.
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A experiéncia aula oficina

A aplica¢ao da aula oficina aconteceu com uma turma de 9° ano, de uma escola de ensino
publico da rede estadual no municipio de Pelotas/RS. A escolha da turma de 9* ano deu-se por
entender que essa ja possui uma significativa experiéncia no processo de aprendizagem no ensino
fundamental, e com a disciplina de Histéria. Essa turma era constituida de 17 educandos/as — 8
meninos e 9 meninas, oriundos de diversas localidades da cidade, mas principalmente de uma realidade
muito carente de servigos publicos, onde o trafico de drogas e a violéncia fazem parte do cotidiano de

suas vidas.

Os recursos didaticos utilizados para aplicagio foram organizados a partir da base
metodologica escolhida para a realizacio do projeto. Através dos estudos da aula oficina, a
sistematiza¢ao do processo didatico foi sendo construido; buscando escolher os materiais mais

pertinentes para auxiliar na construcdo da consciéncia histérica dos/as alunos/as.

Foram organizadas quatro fontes antagonicas para a analise de cada contetdo estudado:
livro didatico®, texto histérico’, artigo de revista historica® e uma fotografia’. Nas trés primeiras fontes
foram selecionadas pequenos trechos sobre o contetido com referéncia a presenga da mulher, ou nao,
a0 longo da Revolucio Russa. Apds a escolha das fontes, foi organizado o material para que os/as
alunos/as pudessem observar as 4 diferentes fontes onde era abordada, direta ou indiretamente, a

participa¢ao da mulher durante o processo de guerra civil russa.

Seguindo as orienta¢oes da aula oficina, primeiramente foi trabalhado com a turma o
contetdo da Revolugiao Russa, em termos gerais: questdo economica, participagdao do pais na Primeira
Guerra Mundial, a luta pelo fim da monarquia absolutista comanda pelo Czar Nicolau 11, a realidade
social que a populacdo russa estava vivendo, bem como toda a organiza¢ao dos partidos politicos

organizados naquele periodo.

# Livro Didatico — Projeto Arariba — 9° ano, 2010.

5> GOLDMAN, Wendy. Mulher, Estado e Revolugio: politica, familia e vida social soviética, 1917-1936. Trad.: Natdlia A.
Alfonso. Sao Paulo: Boitenpo: Iskra Edi¢oes, 2014.

6 Revista Histéria Viva: Grandes temas: Revolucio Russa.

7 Fotografia retirada do site: http://umquedemarx.blogspot.com.br/2013/10/a-mulher-e-revolicao-russa-as.html.
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Ap6s essa explanacio, foi entregue a cada aluno o material com as fontes, e uma lista com
7 questionamentos. F relevante ressaltar que durante a aplicacio da aula oficina nio foi realizada
nenhuma explicagao acerca dos questionamentos para a turma, os/as mesmos/as deveriam realiza-la
a partir do seu entendimento. Outra questio importante parabordar é referente a identidade dos/as
alunos/as, essa foi preservada por serem menores de idade e para manter o anonimato. A participa¢ao
foi autorizada pelos/as reponsaveis através de documento, assim optou-se por escolher uma letra para

representar cada aprticipante. Segue abaixo a tabela com as 4 fontes que foram analisadas.

Tabela 3 — Fontes analisadas

Fonte 1: ... As mulheres haviam ingressado na forca de trabalho, mas ainda eram responsaveis
por criar os filhos, cozinhar, limpar, costurar, remendar — o trabalho penoso e mecanico
essencial para a familia. As responsabilidades domésticas das mulheres impediam-nas de

ingressar nos dominios publicos do trabalho, da politica e de empreitadas criativas em pé de
igualdade com os homens.

(GOLDMAN, Wendy. Mulher, Estado e Revolugio: politica, familiar e vida social soviéticas, 1917-1936. Trad.:
Natalia A. Alfonso. Sdio Paulo: Bointempo: Iskra Edi¢coes, 2014, p. 21)

Fonte 2: ... Alexandra Kollntai foi a primeira mulher eleita para o Comité Central bolchevique,
ainda em 1917, votando a favor da sublevacdo de outubro; depois foi nomeada comissaria do
povo para a Saide. Conhecida por ter vinculado a questdao das mulheres a luta de classes e ao

partido, foi a criadora do Dia Internacional das Mulheres.

(OLIVEIRA, Salete. Mulheres na Revolu¢ao Russa. In: Revista Historia Viva — Grandes Temas: Revolugao Russa.
N.18, p. 67-68)

Fonte 3: Do século XVI a 1917, a Rassia foi uma monarquia absolutista governada por um czar,
autoridade mais importante do império. O czar tinha em suas maos todos os poderes e o apoio
da Igreja Ortodoxa Russa e da nobreza proprietaria de terras.

(Projeto Arariba: histéria — 9° ano. Org. Maria Raquel Apolinario. 3. Ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2010, p. 88)

Fonte 4: Mulheres no exército durante a Revoluciao Russa

T
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(Site: http:/ /nucleopaoerosas.blogspot.com.bt/2013/10/pot-uma-estrategia-revolucionaria-na.html)

Foram distribuidos os seguintes questionamentos para a turma:

Tabela 4

1. Explique, com tuas palavras, o que cada fonte esta apresentando em relagao a presenca feminina
na Revolucao Russa.

Fonte 1

Fonte 2:

Fonte 3:

Fonte 4:

2. As fontes 1 e 2 concordam ou discordam do espago feminino atuante na sociedade russa?

3. As fontes 3 e 4 concordam ou discordam do espaco feminino atuante na sociedade russa?

4. As fontes 1 e 3 concordam ou discordam que o sujeito feminino possui relevancia no
movimento revolucionario russo?

5. A partir da tua andlise, qual fonte demonstra a participa¢ao atuante do sujeito feminino durante
a Revolugao Russa. Justifique a resposta.

0. Através da analise das fontes, como poderiamos relacionar a participagao feminina na Revolugiao
Russa, com a participagdo feminina nos movimentos atuais?

7. Ja vivenciou, ou presenciou, alguma experiéncia semelhante as fontes estudadas?

T
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Partindo da investigacao das fontes e das narrativas, os questionamentos foram analisados
conforme as observagdes baseadas nos conceitos de Barca e de Riisen sobre experiéncia, interpretacao
e otrientacdo, a partir da ideia de constru¢io da consciéncia historica dos/as alunos/as. Para a
apresenta¢a da investigagao proposta, foram escolhidas algumas respostas apresetadas pela turma

referente aos questionamentos respondidos.

A questao 1, presente na tabela 4, ¢é classificada como interpretacio na competéncia da
formagao da consciéncia histérica. Nessa competéncia, como disserta Rusen, a interpreta¢ao atua
como uma analise que proporciona significado ao fato histérico, onde é estabelecido “significado e
fazem possiveis diferenciagdes de acordo com pontos de vista sobre o que ¢ importante” (RUSEN,

2011, p. 86).

A fonte 1 apresenta uma narrativa onde coloca que as mulheres haviam ingressado na
forga de trabalho, mas continuavam sendo responsaveis pelo cuidado com os seus filhos e com o seu
lar. Elas deveriam seguir as responsabilidades familiares, do espago privado, do lar. Nessa analise 16

. . ~ ~ 8
alunos/as realizaram a interpretacao da fonte, conforme sua apresentagio. O aluno A° narrou a
seguinte observacao: “as mulberes haviam ingressado na forca de trabalho mais elas tinbam que ficar em casa,
cuidar dos filhos, limpar, coginhar que era o trabalho essencial para a familia entao isso impediam-nas, jd os homens

era diferente”.

A malioria das narrativas apresentou a mesma interpretagao, elas poderiam participar de
outros espagos, mas o lugar dela ainda era cuidando do lar e de sua familia. E perceptivel através das
respostas que se a mulher se afasta do espago doméstico, esse poderia estar ameagado de alguma

maneira, pois ainda era o dever do sujeito feminino.

A aluna I relatou que “as mulberes nao tinba direito a nada, que as responsabilidade era cozinbar,
cuidar dos filhos e dos maridos também”. Em geral, a turma respondeu, através das analises realizadas, que
o papel das mulheres ainda era cuidar do lar, filhos e marido, que até poderiam participar do espago

publico, mas esse ainda ndo permitia que o lar fosse “abandonado” por elas.

8 Como ja fora apresentado no decorrer do texto, foram escolhidas letras para representar os/as alunos/as, bem como foi preservada
a forma de escrita de cada um/a, ndo sendo corrigidos os erros ortograficos.
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Na fonte 2 é apresentada a participacido de Alexandra Kollontai como primeira mulher
eleita para o Comité Central do partido Bolchevique. Ela também participou da vinculagdo das
mulheres 2 luta de classes, criando o Dia Internacional da Mulher. Nessa fonte, 14 discentes
interpretaram o que a fonte estava “oferecendo” em relagdo a participagdao do sujeito feminino, ou

seja, a sua presenca.

Em 2 respotas, nao houve a percep¢ao da presenca, , 1 aluno descreveu que a mulher sé
ingressou nesse espaco em 1917, e outro relatou que Alexandra Kollontai era a favor das mulheres. E
possivel petceber que a interpretacdo, nesses dois casos, ficou muito supetficial, onde os/as

mesmos/as nio se aprofundaram na questao solicitada.

Na fonte 3 é apresentada a Russia czarista, uma monarquia absolutista, ou seja, comandada
apenas por homens. Nessa fonte, 16 alunos/as interpretaram a mesma conforme o material analisado.
A aluna S narrou que “ela estd representando que o Car tinba o todo o poder. E a mulber nio podia ser nma
antoridade maior, somente os homens”. Nas 16 narrativas ¢é citada que o poder maior era do Czar, ou seja,
do homem, e que a mulher nao exercia nenhuma participa¢ao nesse tipo de governo — monarquia

absolutista.

A fonte 4 exibiu a fotografia de um grupo de mulheres que faziam parte do exército civil
russo. Das respostas, 15 concordaram com a informag¢ao que a imagem oferecia. As respostas seguiram
um mesmo “caminho”, que o sujeito feminino participou como atuante do movimento da guerra civil
em igualdade com o sujeito masculino. Alguns ainda colocaram que essa participacao demonstra a

presenca da mulher nos movimento historicos.

O aluno O descreveu a seguinte observacao sobre a fotografia: “As mulberes ficaram muito
revoltadas com a disoriminagio entio elas foram para o exército a favor da sociedade”. F interessante explorar as
diversas interpretagdes que sao realizadas através da aula oficina. Nada fora mencionado sobre a
revolta das mulheres em relagdo ao governo czarista, a interpretacao surgiu a partir do contato do
aluno com as fontes oferecidas. O aluno ] narrou a seguinte observacio “As Mulberes no Exército: En

concordo com igualdade”.

T
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No questionamento 2, a turma deveria responder se concordavam ou discordavam sobre
as fontes 1 e 2 em relac¢io ao espaco feminino. Os/As alunos/as que concordaram, relataram que as
mulheres eram responsaveis pela casa na mesma igualdade com que lutavam pelos seus direitos, como
Alexandra Kollontai. O aluno Y descreveu que “Concorda, por que na fonte 1 elas falam que as mulberes

haviam ingressado na forca de trabalho. E na fonte 2 fala sobre uma mulber que foi eleita ao comité central”.

A maioria dos/as discentes que discordaram, relataram que as fontes 1 e 2 nao sio
semelhantes, pois em uma o espago feminino continua sendo o privado, e em outra, 0 espago comega
a ser o publico. A aluna L narra que “Discordam, ji que a 1 relata apenas as responsabilidades domésticas das
mulheres, enquanto a 2 tem um ar de representatividade, relatando a historia de uma mulber que atuava na sociedade’.
O aluno E relata que “7 e 2 nao concordavam com o espago feminino, ate elas lutar on uma delas lutar pelo espago
da mulher”; a aluna N disserta que “Na fonte 1 discordam pois os direitos femininos é 56 em casa sendo doméstica,

e Na fonte 2 ela ji tem um tinico poder”.

A questao 3, os/as alunos/as deveriam responder se concordavam ou discordavam das
fontes 3 e 4 referentes ao espaco feminino atuante na sociedade russa. Apenas o aluno E concordou,
mas em seu relato é perceptivel uma argumentacao sobre essa resposta, “Concordavam, mas tinha um
porem, que elas ficassem em casa lavando, costurando e fazendo as coisas domésticas e nao se mete-se nas guerras on
trabalbos pesados”. Ele concorda de outra maneira, onde ja é possivel perceber a sua construcio sobre

o fato histérico.

Sobre as respostas que discordavam, 14 estudantes relataram que as fontes nao sio
semelhantes. O aluno X narra que “discordam pois estavam em situagoes diferentes”, a aluna U relata que
“discordam, na fonte 3 a mulber nao tem poder algum, na 4 ela estd conquistando seu espago”. A aluna S realiza um
questionamento muito interessante em sua resposta: “Discordam. Por que as nmulberes nio poderiam ser como
um CZAR, e se nao tinham muito direito de trabalbar, porque poderiam lutar na guerra arriscando suas vidas?”.
Essa narrativa apresenta uma relacao de interpretacdo e de orientagdo muito significativa analisando

as competéncias da consciéncia histérica.

A aluna R coloca que s fontes 3 ¢ 4 discordam sobre o espago feminino atnante, porque na fonte 3

elas ndo tinham espaco nenhum porque so quem mandava era o c3ar, ji na fonte 4 elas estao li na foto para participar
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da Revolugao Russa”. As fontes 3 e 4 discordam, pois a fonte 3 demonstra uma Republica Czarista, uma
monarquia absolutista, onde o principal sujeito é o masculino — o Czar. A fonte 4 demonstra a

participagdao/presenga feminina no exército de combate da revolugio.

A atividade 4, referente as fontes 1 e 3, 4 alunos/as concordaram com a semelhanca das
fontes com relag¢do a relevancia do sujeito feminino no movimento revolucionario. A aluna T relatou
que “Concordam, porque as mulberes tinham que lutar etc”, o aluno G expos que “Concordam, elas dizem que a
mulher 56 fica em casa, levando, passando, coginbando, cuidando dos filhos, é no podiam trabalhar em outro lugar”. O
aluno H concorda ‘porgue a mmulber participon desse movimento revoluciondrio, e fteve suas presengas nesse
movimento”, e a aluna 1 relaton que concordavam ‘porque eles achavam que mulberes era sé pra ficar na coginba,

costurando, ete... Achava que tinha o poder, e que a mulher nao tinha seus direitos”.

As respostas que discordaram foram apresentadas por 11 discentes. A aluna C relatou que

s duas discordam porque as mulberes 5o serviam para trabalho doméstico™; a aluna S colocou que “Discordam,

porgue as mulheres nao podiam ser nada, mesmo se fosse a filha mais velha nao podiam ser uma CZAR”, a aluna
fez uma relevante relagdo com a questao monarquica de outros paises, onde existia/existe a figura de
poder Rainha. O aluno A narra que “Discordam. Por que na fonte 1 a mulber queria ir para o exéreito mas nao
conseguia porgue tinha que arrumar a casa e isso era essencial, ja na fonte 3 o homem tinha todo o apoio que precisasse,
e 1550 era muita designaldade com as mulberes”, a aluna V disserta que “Discordam, porque digiam que as mulberes

nao tinham poder algum e tinbam que ficar em casa fazendo as tarefas de casa”.

As fontes 1 e 3 discordam sobre o sujeito feminino possuir relevancia no movimento
revolucionario russo. Na fonte 1 até aparece uma pequena relagao entre os espagos privados e publicos
em relagdao a mulher, mas reconhece que o lugar da mulher, ainda ¢, o privado, ou seja, o lar, a familia.
A fonte 3 apresenta uma Russia Czarista onde o publico pertence ao homem, ao sujeito masculino,

bem como todo e qualquer tipo de poder.

Na questao 5 (tabela 4), foi analisada a competéncia da consciéncia histérica de orientagao.
Essa competéncia auxilia os sujeitos na sua orientagao a partir do contato com os fatos historicos,

como relata Rusen essa é
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a funcao pratica da experiéncia histérica significativa — isto é, com o uso do conhecimento
histérico, que é organizado num modelo abrangente de sentido voltado para a organizagdo
significativa da vida pratica nos processos do tempo, os quais transformam as pessoas e seus
mundos (RUSEN, 2011, p. 88).

A partir da competéncia de orientagdo, os/as alunos/as escolheram as seguintes fontes
como constatagdo da presenca do sujeito feminino durante a Revolugio Russa: a fonte 1 —
Responsabilidade familiar/espaco privado, foi apontada pela aluna N, justificando que “porque todas
mulberes havia ingressado na forca de trabalho, e eram responsaveis por criar os filhos, coginbar, limpar, costurar,
remendar”. Essa aluna compreendeu que o trabalho no espaco privado faz com que a mulher seja um

sujeito atuante durante o processo revolucionario.

A fonte 2 foi escolhida por 6 discentes, onde as justificativas possuem aproximagao,
relacionando Alexandra Kollontai com a participac¢ao atuante do sujeito feminino na luta de classes e
no direito das mulheres, na organiza¢ao do partido politico e na participa¢ao do espago publico. A
imagem, fonte 4, foi escolhida por 5 estudantes como demonstragdio da presenga feminina,
justificando que as mulheres participaram do exército russo, e assim, eram presentes no periodo da
revolugao. O aluno E narrou uma justificativa muito significativa, “As mulberes estao juntas com os homens
mostrando que estao prontas como nunca e que lutaram para estar ali”, sendo possivel perceber a ligagao que
esse educando realizou acerca da luta das mulheres pela conquista do espaco publico com o sujeito

masculino.

As fontes 2 e 4 foram escolhidas por 2 alunos/as, onde em uma das justificativas a aluna
L narrou que %4 4 mostra a participacio de numa forma mais direta, mas a 2 também mostra que Alexandra fazia
parte do Comité Central Bolchevigue, tendo assim uma representagio”. A fonte proporcionou a orientagao da
aluna em relacdo a duas interpretagdes de materiais semelhantes, mas que apresentam o sujeito
feminino em espagos distintos. Essa analise apresenta uma constru¢io da consciéncia histérica
partindo dos saberes que a estudante ja possufa, com aqueles que foram oferecidos pela atividade da
aula oficina. Se compararmos essa atividade com uma aula ”tradicional” de histéria, dificilmente essa

relacdo teria acontecido.

As questoes 6 e 7, apresentadas na tabela 4, fazem referéncia a experiéncia como

competéncia da consciéncia histérica. Essa competéncia, de acordo com Rusen, ocorre quando “a
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aprendizagem histérica é o crescimento da experiéncia a partir do passado humano”, ou seja, “A
aprendizagem historica esta preocupada com fato de que o passado é um tempo qualitativamente
diferente do presente e se tornou o tempo presente. A experiéncia historica é, portanto, principalmente

q experiéncia da diferenca no tempo” (RUSEN, 2011, p. 85).

Nas respostas da questao 0, sobre a relagdo da participagdo feminina na Revolu¢ao Russa
e nos movimentos atuais, foram obtidas 12 relatos similares, que relacionam a luta das mulheres por
seus direitos, tanto hoje quanto na Revolugao Russa; ocorrendo a conexdo entre os dois momentos
histéricos. O aluno A disserta que “Na participagao feminista na Revolugao Russa nao era normal uma mulber
ent um batalhdo, mas hoje em dia (nos movimentos atuais) isso ji ¢ bem mais normal (entao a desigualdade foi deixada
de ladg)”. F. perceptivel que o “batalhio” citado, pode ser compreendido enquanto espaco de luta,

espago publico que passa a ser “permitido” ao sujeito feminino.

Outros construiram o entendimento que atualmente as mulheres possuem mais direitos,
por isso participam mais das lutas sociais. Essa construcdo esta presente em duas narrativas, da aluna
L Antigamente as mulberes participavam de alguns movimentos, e hoje participam ainda mais, ainda conquistando
espagos em diversas dreas”; e da aluna I “Nos dias atuais, todas mulberes estao trabalbando agora. Essa revolugao
russa ajudou um monte, porque se elas nao tivesse que luta, hoje em dia nem uma mulber taria trabalbando”. Existe
a relagao entre os dois momentos histéricos, e que ocorreu o processo de construcdao da consciéncia

histérica.

Na narrativa da aluna R, ela disserta sobre a luta pela participagao politica, “Ex acho que
pode se comparar o periodo que elas estavam engressando na politica, com os mesmos acontecimentos de agora, quando
as mulberes estao lutando para engressar na politica também’™; essa resposta apresenta o mesmo sentido da
analise anterior — participacao no tempo. Um relato abordou a questdao do trabalho, “gue antes elas nao
tinham muita chance de emprego. Agora as mulberes tem mais direitos, trabalbam etc” - aluna C. O aluno G nao
demonstrou relagao, “Na Revolugao Russa as mulheres nao participaram do movimentos, mas hoje em dia toda

hora”.

Na questao 7, que faz referéncia se o/a aluno/a ja vivenciou, ou presenciou, alguma

experiéncia semelhante as fontes estudadas, 6 estudantes responderam que nio vivenciaram e nem
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participaram. O unico aluno que justificou a resposta colocou que “Nunca, mas quem sabe um dia eu possa
vivenciar em relacao a tudo isso” — aluno H, o menino demonstra interesse em saber mais sobre os

movimentos estudados.

A midia apareceu como formadora através de 4 narrativas, onde os/as discentes relatam
que sabem a respeito de alguma manifestacao de mulheres através da televisao. Esses relatos nos fazem
relembrar o significado dos conhecimentos prévios que os/as alunos/as possuem ao chegar a escola.
Essa formacao inicial dos sujeitos acontecem primeriamemte através da familia, mas também acontece

através da midia, ou seja, o contexto social em que vivem.

Em 4 relatos os/as alunos/as afirmaram terem presenciado algum fato semelhante aos
estudados, mas a narrativa se reporta a uma experiéncia do cotidiano. A aluna N descreve: “Si, jd
presenciei mulberes que nao poden trabalhar pois seus maridos nao deixa porque eles dizem que elas devem ser domiésticas

3

e cuidar de seus filbos”; a aluna C apresenta uma descri¢ao muito semelhante, “Id porque até hoje as mulberes

nao tem direitos em algumas coisas. Que parece que os homem ¢ sempre o mais forte e a mulher nio”.

Essas narrativas sdo similares, parecem descrever fatos que sao presentes em seus
cotidianos, ou seja, o poder que o sujeito masculino ainda possui para o meio social, e no interior das
familias. Os 2 relatos nos remetem ao tipo de consciéncia historica tradicional, onde a experiéncia do

tempo ¢ a repeticio de um modelo cultural e que acaba se reproduzindo (RUSEN, 2011, p. 63).

A participa¢ao em algum tipo de experiéncia foi afirmada em 2 respostas, apenas em uma
delas ocorreu a justificativa. A aluna L. narrou que: “Siw, jd ajudei a organizar manifestacoes feministas e pelo
orgutho homossexual, assim como outros projetos”. Experiéncia de extrema relevancia para uma adolescente
construir seus saberes, e desenvolver sua consciéncia histérica a partir do estudo dos fatos no tempo.

A anilise das narrativas construidas pelos/as alunosas, a partir das observacoes das fontes
antagonicas, demonstrou o desenvolvimento da turma sobre a concepgao da construgio da
consciéncia historia, principalmente das relagdes que foram realizadas do fato no tempo. As inimeras
reagoes da turma foram muito significativas para entender como aconteceu, e se acontceu, esse

desenvolvimento que foi proposto através da aula oficina.
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E perceptivel que “novas” visdes, “novos” caminhos sejam necessarios para que a
aprendizagem historica possa alcangar a educagao historica. A analise das narrativas foi de extrema
relavancia para perceber como a construcio do desenvolvimento dos/as estudantes ocorrem no
processo de ensino aprendizagem na aula de historia, e principalmente, que esses outros olhares

didaticos auxiliam na construgao de sujeitos reflexivos.

Consideragoées finais

E significativo ressaltar, o que j4 foi referido anteriormente, que o campo de estudo da
educacio histéria proporciona aos/a estudantes o espaco de protagonistas de uma histétia que os/as
mesmos/as ndo se percebem enquanto pertences, inseridos, ativos nas transformacio dos processos
histéricos. Relembrando o periodo em que as atividades foram realizadas, e das conversas iniciais com
a turma, era perceptivel certo receio desses quando conversavamos sobre a relevancia que cada um
possui na construcao da historia atual, ndo se enxergavam como sujeitos ativos da sociedade e da
histéria.

A educagao histéria nos possibilita reavaliar todas essas questoes e outras que nao foram
citadas, para que se possa (re)construir outros maneiras para o ensino de histéria. A atividade da aula
oficina nos possibilitou vislumbrar outros “caminhos”, oferecendo aos/as docentes, as intimeras
consideragcoes que os/as estudantes podem realizar através de uma analise de fontes historicas. Essa
pratica confirma os conceitos do campo da educag¢do histérica, bem como da constru¢io da
consciéncia histérica, reiterados por Riisen em relacio ao sujeito aluno/a ser capaz de participar do

seu proprio processo de ensino/aprendizagem, auxiliado pelo/a seu/sua educador/ra.

Oportunizar aos/as alunos/as serem construtores de seus saberes, pesquisadores de suas
aprendizagens, sujeitos capazes de refletirem e analisarem situa¢Oes passadas, para buscar resolver
questoes praticas atuais e, entdo, poder perspectivar o futuro, é o compromisso do/a educador/a da
disciplina de histéria. A aprendizagem acontece no momento da troca de saberes, tanto de um lado,

quanto do outro.

Para que esse “movimento” apresentado por Risen seja possivel, é imprescindivel uma

transformacao de praticas educativas e de espagos destinados aos sujeitos pertencentes ao ambiente
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escolar. A pesquisa apresentada buscou realizar essa compreensio na fundamentagio teodrica e,
principalmente na parte metodolégica através da aula oficina. As narrativas dos/as alunos/as
demonstraram, com muita clareza, que os/as mesmos/as sao capazes de analisar, interpretar e
construir sua propria interpretagdao e consciéncia historica sobre o fato estudado. Além dessas questoes

citadas, eles/as foram eficazes para relacionar as questdes de tempo — passado, presente e futuro.

A realizacao dessa pesquisa foi de extrema relevancia para a minha formacao enquanto
professora de histéria. Perceber e vivenciar o desenvolvimento dos/as alunos/as, independente do
grau desse desenvolvimento, é muito significativo para (re)avaliar a minha atuagao docente, bem como
participar da construcao de sujeitos sociais reflexivos que sao capazes de transformar a realidade social

na qual estdo inseridos.
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