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RESUMO: Este artigo apresenta um relato de experiéncia pritica de parte das atividades
desenvolvidas em um projeto de extensao da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que trata
do ensino da leitura e producio de texto em Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) por
meio do uso da Narrativa Visual Logico Didatica (NVLD) para alunos surdos. Esse relato se
justifica porque o uso desse material demonstrou ser uma alternativa diferenciada e eficaz para
o letramento do surdo em lingua portuguesa. A teoria que fundamenta a producdo da NVLD ¢
a verbo-visualidade de Brait. Neste relato focamos na criacio da Narrativa a partir do texto
jornalistico: “Como a guerra na Ucrdnia pode acabar: especialistas analisam o conflito” composto por
331 vocabulos e 8 paragrafos. A criacdo resultou em uma NVLD com 21 slides, que incluem 59
imagens, das quais 18 foram adaptadas.
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ABSTRACT: This article presents experience report of a share of activities developed in a
project of da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) which deal with teaching reading and
writing of Portuguese language as second language (L2) through Narrativa Visual Loégico
Didatica (NVLD) to deaf student. This report is justified because this material is a different and
effective alternative to deaf literacy in the Portuguese language. The verb-visuality of Brait is a
fundamental theory to produce the NVLD. In this report we focused on the creation of the
Narrative made from a journalistic text: “Como a guerra na Ucrdnia pode acabar: especialistas
analisam o conflito” which 331 words and 8 paragraphs. The creations come out in a NVLD with
21 sides which has 59 images, among which 18 were adapted.
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Introducao

Dentro da perspectiva legal estabelecida pela Lei n° 10.436/2002 e pelo Decreto n°
5.626/2005, que regulamentam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e o modelo educacional
bilingue para a pessoa surda, o processo educacional dessa populacio deve ser mediado por
duas linguas: a Libras como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,

como segunda lingua (L2) (Brasil, 2002, 2005).

No entanto, para que as duas linguas convivam de maneira eficaz no ambiente escolar
e favorecam o aprendizado da Lingua Portuguesa como L2, é necessario respeitar as diferencas
nas modalidades expressivas de cada uma. Como afirma Alves (2020), a Libras se expressa de
forma gesto-visual, enquanto a Lingua Portuguesa se manifesta de maneira oral-auditiva.

Considerando o cenario educacional inclusivo em que o sujeito surdo esta inserido e a
escassez de recursos diddticos que favorecam o ensino e a aprendizagem da L2, o projeto de
extensio “Assessoria e Formacdo para o Ensino de Portugués como L2 para Surdos”, vinculado ao
Programa de Bolsas de Extensio da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), busca se integrar a
realidade escolar desse aluno. O projeto propde uma parceria com duas professoras fluentes em
Libras, que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), com Atendimento
Educacional Especializado, utilizando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), sem a participacio
de intérprete de Libras e explorando a visualidade como metodologia para a significacio textual.

As professoras sio oriundas da rede regular publica de ensino: uma da rede estadual de
Montanhas, no Rio Grande do Norte (RN), e outra da rede municipal de Conde, na Paraiba
(PB). Ele é composto por duas equipes: a primeira, responsavel pela producio do Recurso
Didatico Visual (RDV) que conta com trés integrantes que trabalham de maneira colaborativa
para criar um recurso que dialogue com a visualidade dos sujeitos surdos; a segunda equipe,
formada por duas professoras que utilizam o RDV nos nas Salas de Recursos Multifuncionais
nas quais alunos surdos frequentam e estio em processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita como L2.

O Recurso Didatico Visual (RDV) utilizado nesta experiéncia contém uma média de
50 slides, divididos em diferentes secoes: Narrativa Visual Logico Didatica (NVLD),
vocabulario, estrutura do género, variacio linguistica, producdo textual e gramatica. Todo o
material é produzido a partir de representacdes imagéticas e tem como fundamentacio tedrica a
verbo-visualidade, conforme Brait (2009; 2013), visando atender as caracteristicas de visualidade
dos sujeitos surdos.

O objetivo do projeto é o ensino da Lingua Portuguesa por meio de géneros textuais,
reconhecendo a importincia desses recursos como ferramentas sociais e educativas. Acredita-se
que os géneros textuais oferecem uma oportunidade valiosa para o contato auténtico com a
lingua, em diferentes situacdes do cotidiano. Nesse sentido, o trabalho com géneros textuais é
considerado um recurso adequado para o desenvolvimento do letramento, uma vez que este
resulta do contato com diversos géneros, permitindo aos alunos compreender o que cada um
deles pretende comunicar.

Neste relato, o foco estd na Narrativa Visual Logico Didédtica (NVLD), que, de acordo
com Alves (2020, p. 43), “¢ um texto verbo-visual produzido a partir dos sentidos de um texto
verbal”, o que configura uma traducio intersemiotica. Por verbo-visual, seguimos o conceito de
Brait como dito mais a seguir. A estrutura da NVLD ¢ composta por slides e em cada um deles

Caderno de Letras, Pelotas, n. 49, p. 145-161, maio-agosto 2024 146



Narrativa visual logico didatica... Fernandes, F.K.S.; Borges, M.R.A.; Alves, E.O.

h4d uma frase e abaixo dela uma sequéncia de imagens que representam imageticamente o
sentido do texto verbal. Nessa composicdo, procura-se organizar uma narrativa visual que retrate
o mais fielmente possivel os sentidos expressos na frase verbal. Portanto, ha uma juncio entre
imagem e palavras ou expressdes de forma a se tornar uno, como previsto na concepcio do
verbo-visual.

Portanto, o uso da NVLD no ensino da Lingua Portuguesa tem como elementos
fundamentais a identidade, a cultura, a visualidade e o significado das linguas envolvidas no
processo, visando promover a leitura e a producio textual de alunos surdos em Lingua
Portuguesa. Quanto a metodologia adotada neste artigo, optamos pelo relato de experiéncia
pratica, no qual compartilhamos nossas vivéncias na construcio da NVLD.

1 O ensino de portugués e a surdez

Ao abordar a metodologia de ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita para
alunos surdos, ¢ fundamental dialogar sobre a cultura e a identidade surda, pois esses sio
elementos essenciais para a compreensio dos recursos que devem ser incorporados no processo
de ensino e aprendizagem de uma segunda lingua (oral-auditiva), que ¢ de modalidade diferente
da lingua (gestual-visual) utilizada pelos sujeitos surdos.

Utilizamos como base tedrica o conceito de cultura surda proposto por Strobel (2008),
que se fundamenta nos principios teéricos de Hall (2003) para a compreensio de cultura.
Strobel (2008) afirma que a cultura é transmitida por meio da convivéncia no grupo social,
como uma heranca para seus membros, e que “a cultura nio vem pronta; ela sempre se
modifica e se atualiza” (p. 20).

Partindo dessa perspectiva, entende-se que os sujeitos surdos produzem uma cultura
fluida, que se estabelece por meio das relacdes sociais, especialmente entre os pares. Para que o
surdo tenha acesso a esse processo de modificacio e atualizacio cultural, ¢ essencial que ele
adquira uma lingua, pois, como afirmam Martins, Disederio e Oliveira (2016), ¢ a lingua que
nos permite acessar o mundo. Nesse sentido, Araujo e Lacerda (2008) destacam que ¢ por meio
da relacio com a palavra que a atividade mental se constitui, permitindo ao sujeito acessar a
cultura e adquirir uma consciéncia significativa e categorial do mundo.

Outro ponto relevante discutido entre os estudiosos da surdez na perspectiva
antropologica ¢ a compreensio de que a cultura surda constitui as pessoas surdas. A falta desse
entendimento pode (re)condicionar essas pessoas as praticas ouvintistas, que resultam no
apagamento da identidade surda, categorizando-as como "ouvintes defeituosos" (Lima, 2021).

Adotamos também a concepciao de que as identidades sio "constituidas socialmente,
nio sio estiaveis nem unificadas, mas fragmentadas, desconstruindo também o conceito de
cultura unica" (Lima, 2021). Nesse contexto, as pessoas surdas vivenciam realidades distintas e,
por isso, assumem variadas identidades em momentos diferentes.

No que diz respeito as multiplas identidades surdas, Perlin (2010) as classifica como:
surda, flutuante, inconformada, de transicdo, hibrida, embacada e didspora. De acordo com a
autora, cada uma dessas identidades ¢ fortalecida 2 medida que o sujeito se reconhece e
estabelece relacoes com seus pares.

Neste cendrio, Cunha (2007) considera que as diversas identidades sio algo em
construcio, uma espécie de construcio movel que favorece o sujeito a assumir posicoes
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diferentes. No entanto, essas posicoes colocam em evidéncia a identidade, a cultura e a Lingua
de Sinais. Nesse sentido, Borges (2023) afirma que:

O Povo Surdo dispde de identidade e cultura préprias. Além disso,
dispoe de um estilo de vida diferente do ouvinte em alguns aspectos.
Essa diferenca se d4 nido no sentido difamatério, mas no ambito
cultural e identitirio, visto que esses sujeitos interagem com o mundo
ao seu redor, através das percepcdes e expressdes visuais no uso da
lingua de sinais (p. 22).

Ao ensinar o sujeito surdo, o professor deve considerar que o aluno chega a sala de
aula com suas marcas identitdrias e culturais, as quais devem ser levadas em conta no momento
de adaptacio da metodologia empregada, incluindo o recurso didatico. No que diz respeito ao
ensino de Lingua Portuguesa para surdos, é essencial considerar o nivel de alfabetizacio do
aluno e promover ambientes de aprendizagem significativos. Para isso, é necessario ter clareza
sobre o trabalho com letramento voltado para surdos, o qual inclui o letramento visual, parte
integrante da pedagogia bilingue.

Letrar o sujeito é prepara-lo para o mundo, pois a auséncia do dominio da
competéncia de leitura limita a convivéncia em sociedade, especialmente devido ao excesso de
informacdes impressas e online, presentes no cotidiano (Crystal, 2005). Essas informacdes
modificaram nossos conceitos de leitura, escrita e comunicacio (verbal ou nio verbal). Nesse
sentido, Brydon (2011) afirma que:

o mundo contemporaneo requer habilidades de letramento avancadas e isto
inclui a capacidade de pensar criticamente, incluindo contextualizacio,
andlise, adaptacio, traducio de informacio e interacio entre os individuos
dentro e além de sua comunidade (p. 105).

Assim, observa-se a importancia de dialogar com os alunos a partir do contexto social,
inserindo no processo educacional narrativas que abordem fatos e acontecimentos que fazem
parte da vida em sociedade, de modo a propor uma reflexio critica sobre esses fatos. O objetivo
ndo é apenas que os alunos absorvam a informacdo, mas que consigam interagir com o texto.
Como afirmam Pérez e Garcia (2001, p. 49), “a leitura ¢ um instrumento util que nos aproxima
da cultura letrada e nos permite continuar aprendendo autonomamente em uma multiplicidade
de situacoes”.

A partir dos Indicadores de Alfabetizacio do Indicador Nacional de Analfabetismo
Funcional-Inaf (2023) ¢ possivel obter uma visio sobre os niveis de letramento dos alunos e
identificar até que nivel eles precisam chegar, seja o aluno surdo ou nio. O Indicador de
Analfabetismo Funcional (Inaf, 2023) avalia quatro habilidades funcionais na area do
letramento, que sdo: Localizacdo, em que o leitor tem a capacidade de localizar no texto uma ou
mais informacdes, expressas literal ou implicitamente; Integracdo, em que o leitor é capaz de
comparar, ordenar ou estabelecer conexdes logicas entre dois ou mais elementos; Elaboracdo, em
que o leitor ¢ capaz de criar ou recriar textos, além de resolver problemas com base em
elementos textuais; e Awaliacdo, em que o leitor percebe informacdes extratextuais e faz
comparacdes com as informacdes presentes no texto ou expressa opinioes sobre elas.
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De acordo com o Inaf, (2023) essas habilidades permitem classificar a populacio em
cinco niveis de proficiéncia leitora, a saber: No nivel Analfabeto, o individuo niao consegue ler
palavras ou frases. No nivel Rudimentar, o leitor é capaz de localizar informacdes literais em
textos que abordam situacoes cotidianas. No nivel Elementar, o individuo consegue selecionar
informacdes em textos de média extensdo, interpretar grificos e realizar pequenas inferéncias.
No nivel Intermedidrio, o leitor identifica informacoes literais em textos diversos e faz pequenas
inferéncias. E, no nivel Proficiente, o leitor é capaz de produzir textos mais complexos, assumir
uma postura critica frente as leituras realizadas, com base nos sentidos percebidos, e interpretar
graficos e tabelas.

Esses indicadores nos proporcionam direcionamento para o letramento do aluno. O
termo "letramento" surge no Brasil na década de 1980, com a publicacio de Kato (1986), que
afirma que o sujeito letrado é aquele “capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua
necessidade individual de crescer cognitivamente e para atender as varias demandas de uma
sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos de comunicacio”

(Kato, 1986, p. 7).
Com base em Soares (2000), Rojo (2009) e Kleiman (2006), o letramento é um

processo continuo, um aperfeicoamento permanente do dominio e conhecimento de diferentes
formas de expressio, usando diversos géneros textuais. Nesse contexto, compreendemos
letramento nas palavras de Marcuschi (2003, p. 21), quando afirma que “letramento ¢ um
processo de aprendizagem social e historica da leitura e da escrita em contextos informais e para
usos utilitarios. Por isso, ¢ um conjunto de praticas, ou seja, de letramentos”.

A partir desse conceito, entendemos que o trabalho na sala de aula deve preparar o
aluno para uma leitura critica do mundo e para que utilize sua habilidade de leitura para atuar,
situar-se e proteger-se no mundo. Nesse sentido, o conceito de Chittolina (2023) contribui para
nossa compreensio sobre letramento na sala de aula. De acordo com o autor, letramento é:

um conjunto de praticas sociais mediadas pela leitura e pela escrita: ler livros,
ler noticias, transcrever receitas, escrever e-mails - tudo isso simboliza o
letramento. Entretanto, é crucial esclarecer que nio é necessario saber ler nem
escrever para fazer um uso social da escrita e ser, assim letrado, pois quem faz
um uso da escrita para exercer funcdes no cotidiano, ainda que nio seja
alfabetizado, também pode ser considerado alguém letrado. (Chittolina, 2023,
p. 148).

Ou seja, a leitura é um processo de interacio entre o leitor e o autor, sendo
influenciada pela constituicio subjetiva de cada sujeito, que é um ser social e traz consigo seus
conhecimentos e experiéncias com o mundo. Corroborando com os autores citados, Miranda
(2020, p. 197) afirma: “Letrar é desenvolver um conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a
escrita nos mais diversos contextos sociais; ¢ dar ao aprendiz a oportunidade de experimentar
vérias situacdes de escrita, conhecimento e interacio com diferentes tipos de géneros de
material escrito”.

A ampliacio do debate na década de 1990 deu origem ao letramento critico,
fundamentado nos estudos de Paulo Freire sobre a teoria critica social, que considera as
possibilidades de libertacio do sujeito por meio da linguagem, ou seja, uma reflexdo critica
sobre os processos sociais, ja que a lingua ocupa um papel libertador. Por isso, a escola
desempenha um papel fundamental na aprendizagem das linguas dos sujeitos surdos (Libras e
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Lingua Portuguesa), pois, como afirma Lacerda (2013, p. 174), "¢ pela linguagem e na linguagem
que se pode construir conhecimentos".

Assim, “os eventos de letramento provocam nos leitores-participantes uma postura
critica de leitura, envolvendo a réplica ativa; a leitura é compreendida como um processo de
construcdo de significado, que considera o outro” (Arouche, Dantas; Pereira, 2022, p. 375).
Antonio e Prado (2023) defendem que o letramento, além de decodificar palavras, deve
desenvolver a habilidade de usar a escrita em praticas sociais significativas.

Nos dirigimos, portanto, aos meandros do letramento critico. Conforme Mont Mo6r

(2015, p. 9):

[...] O letramento critico parte da premissa de que a linguagem tem natureza
politica, em funcio das relacdes de poder nela presentes. Em vista disso,
compreende-se que todo discurso - em acepcio ampla, independente da
modalidade e contexto em que se apresenta - é permeado por ideologias.

Sendo assim, partimos da concepcio de que o ato de dizer ndo é neutro, mas carrega
uma intencio discursiva, marcada pela ideologia na qual o sujeito, consciente ou nio, esta
imerso. Além desses aspectos, em relacio ao alunado surdo, consideramos a cultura visual como
uma caracteristica natural desse grupo. Os surdos fazem uso da Libras, uma lingua de
modalidade gesto-visual, portanto, ¢ por meio da experiéncia visual que esses usudrios
percebem, compreendem e interagem com o mundo ao seu redor.

Considerando essa caracteristica, o processo de ensino-aprendizagem voltado para essas
pessoas deve, necessariamente, ser ajustado ao surdo. Ou seja, os contetdos a serem
apresentados didaticamente precisam passar pelo prisma da pedagogia visual, utilizando
recursos imagéticos que expressem o sentido de acordo com o contexto apresentado. Dessa
forma, o letramento do surdo nido pode ser orientado pelos métodos oralistas, mas deve seguir a
associacdo entre o texto imagético e o texto escrito (Cruz; Prado, 2019; Macedo, 2020; Miranda,
2020). Nesse mesmo contexto, Antdonio e Prado (2023) chamam a atencdo para a necessidade
de uma pedagogia visual no ensino para surdos, para que o ensino nio se limite apenas a Libras
€ ao portugueés.

Para Lacerda, Santos e Caetano (2013, p. 186), a pedagogia visual “é uma drea do
conhecimento que busca acompanhar os avancos tecnoldgicos e sociais, e entre esses avancos,
esta atenta as tendéncias da Sociedade da Visualidade”. Para os autores, os recursos visuais sao
diversos e englobam desde o conteudo televisivo até o universo digital, que possibilita inimeras
composicoes visuais capazes de contribuir em diferentes contextos e situacdes.

Complementando essa ideia, Campello (2008) argumenta que a pedagogia visual nio
pode ser desconsiderada em razao da valorizacdo da Lingua de Sinais e da experiéncia visual que
o sujeito surdo carrega. Segundo a autora, “as técnicas, recursos e perspectivas utilizados na
pedagogia visual estdo relacionados ao uso da ‘visao’, em vez da ‘audicio’, sendo que a imagem é
crucial na ‘apreensio do estimulo visual” (Campello, 2008, p. 209). A visualidade ¢ uma
particularidade indispensdvel para o desenvolvimento social, intelectual e linguistico dos surdos,
além de outras possibilidades.

Ao considerar a pedagogia visual para o ensino de Lingua Portuguesa para surdos,
entendemos que a perspectiva tedrica e legal bilingue, que coloca a Lingua de Sinais e a Lingua
Portuguesa como coexistentes no processo de ensino-aprendizagem dos surdos, provoca diversas
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tensoes, principalmente devido a falta de formacdo continuada especifica para atuar no
processo educacional desses sujeitos, falhas nas metodologias e um processo educacional mal
direcionado para o alunado surdo (Daroque, 2021).

Lacerda, Santos e Caetano (2021, p. 186) corroboram essa premissa, afirmando que “é
relevante pensar em uma pedagogia que atenda as necessidades dos alunos surdos, que estio
imersos no mundo visual e apreendem, a partir dele, a maior parte das informacdes para a
construcio do seu conhecimento”. Para os autores, uma imagem pode gerar reflexdes sobre
fatos sociais, sejam estes favordveis aos sujeitos ou contrarios.

Antonio e Prado (2023) indicam que, no ensino de Portugués para surdos, deve-se
considerar o aspecto visual e a Libras como lingua de instrucio nesse processo. Nesse sentido,
Miranda (2020) aponta o direcionamento do trabalho com o letramento visual, afirmando que
este estd relacionado aos processos de percepcio visual e que a leitura de uma imagem ocorre
por meio do conhecimento do contexto ao qual a imagem pertence. Corroborando com a
autora, Antonio e Prado (2023, p. 16) afirmam que:

o letramento visual se relaciona com experiéncias sociais de leitura e escrita
vividas por meio de conhecimentos acessados visualmente. A compreensio de
imagens e as experiéncias sociais com a sociedade letrada acontecerio na
medida em que os alunos surdos forem estimulados a prestar atencio aos
tracos constitutivos das imagens e serem levados a compreender contextos
visuais estabelecidos por meio de Lingua de sinais e de experiéncias visuais

Nesse sentido, Lacerda (2009), Alves (2020) e Antonio e Prado (2023) afirmam que
um bom trabalho educativo ¢ desenvolvido quando o profissional conhece a estrutura das duas
linguas envolvidas no processo, assim como a cultura dos sujeitos, respeitando a diversidade dos
envolvidos e promovendo seu desenvolvimento.

Os professores, como profissionais envolvidos com a pratica da leitura, devem estar
familiarizados com os mais variados tipos de textos para que possam compreender a mensagem
quando necessario. Assim, a leitura e a escrita fazem parte do cotidiano, desde a simples
resolucdo de problemas até a formacdo académica, profissional e a interacio entre grupos sociais
(Arouche, Dantas; Pereira, 2022). Para isso, os professores devem se envolver, comprometer-se e
implicarse com o ensino, promovendo o desenvolvimento do aluno. O bom trabalho docente
exige, portanto, essa postura do professor.

2 Contribui¢des de Bakhtin para o ensino de leitura

Esta secio tem como objetivo apresentar informacdes sobre os principais conceitos
tedricos de verbo-visualidade, sentido, ideologia e significado abordados nesta producio. Essas
questdes, no contexto deste trabalho, estio voltadas para as praticas relacionadas a leitura e
compreensdo de textos escritos em Lingua Portuguesa, acompanhados de imagens, ou seja,
textos verbo-visuais, pelo sujeito surdo no processo de ensino/aprendizagem da Lingua
Portuguesa como L2.

Ao discutirmos os conceitos de verbal, visual e verbo-visualidade, torna-se essencial
distinguir particularidades fundamentais, baseadas em diferentes perspectivas. Por um lado,
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temos a questio do visual, geralmente vinculada aos contextos artisticos. A questio do verbal,
por sua vez, caracteriza-se pela utilizacio da lingua expressa na modalidade escrita. Ja a verbo-
visualidade de um enunciado refere-se a um estudo que busca explicar a articulacio entre o
verbal e o visual, os quais se combinam para formar um Unico plano de expressio, tornando-se
um enunciado concreto. Esse fendmeno pode ocorrer tanto no ambito artistico quanto fora

dele.

A associacio entre a linguagem verbal e a linguagem visual, em um mesmo plano
discursivo, ¢ denominada verbo-visual. De acordo com Brait (2009, p. 143), essas producdes
“sdo textos em que a verbo-visualidade se apresenta como constitutiva, impossibilitando o
tratamento excludente do verbal ou do visual e, em especial, das formas de juncio assumidas
por essas dimensdes para produzir sentido”.

Ainda nesse contexto, a autora considera a “linguagem verbo-visual como um
enunciado concreto, articulado por um projeto discursivo no qual participam, com a mesma
forca e importincia, o verbal e o visual.” Assim, esse plano discursivo permite observar que uma
determinada imagem pode contribuir para a compreensio do sentido expresso pelo texto verbal.

A respeito desse fendmeno, Brait (2013, p. 44) argumenta que:

[...] tanto a linguagem verbal como a visual desempenham papel
constitutivo na producio de sentidos, de efeitos de sentido, nio
podendo ser separadas, sob pena de amputarmos uma parte do plano
de expressio e, consequentemente, a compreensio das formas de
producio de sentido desse enunciado, uma vez que ele se d4 a ver/ler,
simultaneamente.

Neste sentido, independentemente do tipo de texto ou do conjunto de textos, a
conexdo entre os elementos presentes no plano discursivo forma um todo inseparavel, que
requer que o leitor ou observador possua conhecimento sobre essas caracteristicas. Borges
(2023), em consonincia com o pensamento de Brait (2013), argumenta que esse fendmeno
“ o~ ”» ~ .
nio consente” a exclusio de nenhuma das partes durante o processo de leitura, sendo
necessario considerar o todo enunciativo para perceber seu sentido e interagir com ele.

Segundo Brait (2009, p. 143), “a dimensdo verbo-visual da linguagem participa
ativamente da vida em sociedade e, consequentemente, da constituicio dos sujeitos e das
identidades”. Portanto, é por meio do uso de diferentes tipos de linguagens que ocorre a
constituicdo e o fortalecimento das relacdes sociais entre os pares.

Bakhtin (2009) aponta que o sentido ¢ ideolodgico e, portanto, nasce das relacoes
dialogicas entre os sujeitos no uso das diferentes linguagens, influenciado pelo contexto em que
o sujeito estd inserido, independentemente da situacio de tempo e espaco. Para Miotello
(2005), a ideologia surge das e nas interacdes sociais, sem a necessidade de padrdes fixos, por
meio dos acontecimentos sociais, sejam eles intimos ou casuais.

Ainda para Bakhtin (2009), quando ele se refere ao sentido como sendo ideoldgico, é
porque, para compreender o sentido de algo, é necessirio que o individuo possua uma
ideologia. Ou seja, € preciso que haja o compartilhamento de um conjunto de valores sociais de
um determinado grupo ou cultura, ja que o sujeito ¢ formado socialmente.

Essa troca social permite aos sujeitos fazerem uso de diferentes signos ideoldgicos, seja
no contexto da percepcio ou na manifestacio produtiva de outros atos enunciativos. Os
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enunciados, seja na forma de palavras escritas ou faladas, imageticamente ou na forma de
linguagem verbo-visual, sio carregados de sentido e significado.

‘Significacao’ ¢, portanto, o conjunto de elementos da lingua que sio reiterdveis
e idénticos, as formas fixadas da lingua. Trata-se de elementos abstratos
fundados numa convencio, elementos que nio tém existéncia concreta
independente da enunciacio. Mas eles sdo parte essencial da enunciacio, que
sem eles nio pode ocorrer. A ‘significacio’ é um conjunto de recursos
necessarios a realizacio do ‘tema’, sendo nessa realizacio que nasce o sentido,
mas a significacio nio ¢ suficiente para dar conta do sentido, porque este
sempre nasce em situacdes concretas nas quais prevalece o tema (Sobral, 2009,

p.75).

Atos enunciativos sdo representacdes que fazem parte da realidade social dos sujeitos,
cujo significado pode ser apreendido a depender da situacio contextual sécio-discursivo em que
os valores ideologicos se manifestam, ou seja, dessa proximidade social nasce as condicdes de
producio e reproducio.

3 A producio da Narrativa Visual Logico Didatica para a noticia

Temos como material didatico de apoio um recurso visual composto pelas seguintes
secOes: vocabuldrio imagético, que utiliza imagens que fazem referéncia ao sentido das palavras
empregadas no texto, acrescido da explicacio do sentido da palavra em Lingua Portuguesa; a
Narrativa Visual Logico Diddtica (NVLD), que ¢ a traducio intersemidtica do texto escolhido
para ser trabalhado; a variacio linguistica, na qual trabalhamos apenas a distincdo entre a forma
formal e informal da linguagem; a estrutura do género, que mostra a organizacio estrutural do
texto; a producido textual, que contém a proposta de dois subtemas oriundos da tematica
trabalhada no texto; e a representacio imagética do contetdo gramatical da Lingua Portuguesa.
Entretanto, neste momento, nos concentramos apenas na construcio e constituicio da NVLD.

Antes de prosseguir, é necessario esclarecer que o recurso visual é o conjunto das
secoes de contetdo a serem trabalhadas no ensino da lingua, todas expostas com apoio de
imagens. Muitas vezes, as pessoas confundem o recurso didatico visual com a NVLD e com a
Representacio Imagética Didética. No entanto, essas secdes juntas formam o recurso visual. A
NVLD, embora seja extensa e trabalhosa, atende exclusivamente ao ensino da habilidade de
leitura, pois todos os sentidos do texto sio traduzidos em imagens. No entanto, toda a
apresentacdo € feita em Libras pelas professoras. Por outro lado, a representacio imagética
relacionada ao trabalho com a gramatica, por exemplo, trata apenas do conteudo gramatical.

Justificamos a criacdo do recurso visual para o ensino, pois, de acordo com Nogueira
(2018), os recursos visuais valorizam a visualidade da pessoa sinalizante em suas praticas
comunicativas. Assim, o recurso visual possibilita trabalhar na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) do aluno surdo. A ZDP é um conceito elaborado por Vygotsky, que descreve a
distdncia entre o desenvolvimento real do sujeito — ou seja, a capacidade do sujeito de resolver
um problema sem ajuda — e o nivel de desenvolvimento potencial, que ocorre quando o sujeito

precisa de ajuda, ou seja, da colaboracio do outro mais experiente para resolver problemas
(Rodrigues; Silva; Silva, 2021).
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Outro aspecto importante a esclarecer é que as imagens utilizadas sio retiradas de
diversos sites e encontradas por meio do buscador Google Imagens, pois nio conseguimos
localizar as imagens necessérias em sites de conteudo livre. No entanto, tomamos o cuidado de
referenciar as fontes, inserindo ao lado de cada imagem o link de origem, em respeito aos
direitos autorais. Além disso, nio disponibilizamos o material para professores de fora do
projeto. Informamos também que o uso das imagens é exclusivamente para fins educacionais e
sem fins lucrativos.

Para a producio do recurso visual, seguimos algumas etapas, como: escolha do género
(a noticia), da tematica e do texto; leitura flutuante; escolha das imagens; montagem da
Narrativa Visual Logico Didatica (NVLD) e das representacdes imagéticas diddticas, que foram
utilizadas para: vocabulario, estrutura do género, variacio linguistica, producio textual e
gramdtica. Neste trabalho, daremos enfoque ao ensino da leitura em lingua portuguesa para
surdos. A primeira etapa para a producio da NVLD, assim como para o restante do recurso
visual, é a escolha do género, que, neste caso, foi a noticia.

A escolha desse género foi motivada pelas caracteristicas do nosso alunado. Eles eram
jovens e adultos jovens do Ensino Médio, por isso precisivamos de um género que despertasse o
interesse deles pela leitura. Outro fator importante foi a necessidade de oferecer a habilidade de
leitura como ferramenta de insercdo e acessibilidade social e escolar. Para Barreto, Paradella e
Assis (2008), a leitura constitui-se como uma ferramenta de inclusio social, pois ¢ por meio da
leitura que os leitores se apropriam dos elementos culturais da sociedade.

Trabalhar com textos auténticos e do cotidiano aproxima o aluno da lingua
portuguesa, pois, por ter a Libras como sua principal ferramenta de comunicacio, o surdo
tende a se afastar da lingua portuguesa. Little et al. (1988) define o texto auténtico como aquele
criado com um objetivo social no contexto da comunidade linguistica em que foi produzido.
Ou seja, o texto auténtico é produzido na lingua da comunidade para desempenhar um papel
social.

Assim, ao trabalhar com textos do género noticia, temos despertado o interesse dos
alunos surdos em buscar informacdes por meio da lingua portuguesa, além de mostrar que a
lingua portuguesa escrita ¢ um instrumento de poder na comunidade ouvinte. Ter essa
consciéncia ¢ fundamental, pois a lingua portuguesa ¢ a ferramenta de comunicacio da maioria
dos brasileiros. Assim como Arouche, Dantas e Pereira (2022), que consideram o trabalho com
os géneros textuais no letramento de lingua estrangeira essencial, também consideramos os
géneros textuais em lingua portuguesa como aliados importantes para a aprendizagem
significativa do letramento em segunda lingua para surdos.

Partir dos géneros textuais usuais na vida em sociedade faz parte da nossa estratégia
metodologica, pois, de acordo com Bakhtin (2009), a lingua nio ¢ recebida pronta pelo sujeito
para ser utilizada. Por isso, Bakhtin (2009) afirma que o trabalho com géneros discursivos
favorece o desenvolvimento da percepcao do sujeito acerca do mundo, ja que o sentido esta
contextualizado e a comunicacio carregada de intencoes. Assim, a Lingua Portuguesa so se
torna acessivel ao surdo dependendo da forma como ela é apresentada. Isto significa que
transformar a lingua oral, inicialmente, em uma linguagem visual ¢ uma das maneiras eficazes
de aproximar o surdo da Lingua Portuguesa.

Os critérios para a escolha da noticia sdo: conter informacdes veridicas, atuais, com
repercussio social e, preferencialmente, ser um texto auténtico, para que possamos trabalhar
com o enunciado concreto. O letramento mediado pela narrativa, além de promover o
desenvolvimento das habilidades linguisticas na lingua alvo, agucou o senso critico dos alunos e,
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por consequéncia, contribuiu para a formaciao do cidadio. Portanto, “[...] ¢ 0 modo como ele
interpreta 0 mundo a partir de sua propria lente; ele filtra e reflete os valores que fazem parte

do seu ser” (Arouche, Dantas e Pereira, 2022, p. 379).

Neste trabalho, relatamos a producio da Narrativa Visual Logico Diddtica (NVLD)
com base no género noticia, abordando a tematica da guerra entre Russia e Ucrania, cujo titulo
7 “ ~ . . . . . ”»
¢: “Como a guerra na Ucrinia pode acabar: especialistas analisam o conflito”. Escolhemos essa
tematica porque o publico-alvo era composto por jovens e adultos do Ensino Médio e, na época,
a guerra tinha uma grande repercussio social, mundial e mididtica, j4 que ocorreu logo no
inicio do conflito. Adotamos uma postura pedagdgica voltada para o ensino critico, preparando
nossos alunos para um nivel de letramento mais profundo, em busca do pleno letramento.

Dessa forma, trabalhamos no sentido de desenvolver a capacidade de refletir e
posicionarse frente aos fatos da vida, partindo do género noticia. Esta perspectiva pedagdgica
de atuacdo é chamada de Letramento Critico, que, de acordo com Duboc e Ferraz (2011), envolve
a realizacio de atividades de leitura que incentivam o sujeito a problematizar e questionar o
contexto em que vive, promovendo acdes que podem gerar mudancas.

Enquanto trabalhamos o letramento critico, também buscamos desenvolver a
autonomia dos alunos, conforme Freire (2002, p. 121), que define autonomia como [...]
amadurecimento do ser para si, ¢ um processo, é vir a ser.” Nesse contexto, os temas sociais sio
abordados de modo a despertar nos alunos a necessidade de acesso a informacio. Eles sao
trabalhados em sala de aula para que os alunos possam adquirir o hébito de buscar informacoes
de forma autdbnoma, por meio de sites de noticias, sem depender de intermediarios ouvintes,
utilizando a leitura em lingua portuguesa.

O ensino adquire um papel fundamental na vida dos individuos proporcionando-lhes
acesso ao saber a partir do desenvolvimento da autonomia na leitura. O letramento, nesse
sentido, liberta o sujeito das amarras da manipulacio das classes sociais economicamente
superiores. Como afirma Freire (1999), a educacio ¢ um campo de pratica de liberdade, no qual
o letramento tem um papel essencial nas relacdes de poder. O letramento critico, ao tornar os
individuos intelectualmente iguais, representa uma condicio que incomoda aqueles que
mantém pensamentos escravocratas.

Originalmente, a noticia que utilizamos era composta por 786 (setecentos e oitenta e
seis) palavras e 13 (treze) paragrafos, o que a tornava extensa para o publico atendido, que
possuia um repertorio vocabular limitado na lingua portuguesa. Portanto, a primeira adaptacao
consistiu na reducdo do tamanho do texto, embora defendamos que a adaptacio de conteudo
nio implique sua simplificacio excessiva. Entendemos que o ensino deve comecar a partir do
nivel de compreensio do aluno, com o objetivo de, gradualmente, aumentar a complexidade.
Nesse contexto, foi necessidrio reduzir o texto para garantir que ele tivesse um repertério
vocabular acessivel, evitando que o aluno desistisse da leitura. Ao longo do processo, a extensio
do texto serd aumentada conforme o vocabulario do aluno se expanda.

Levando em consideracio as caracteristicas do publico-alvo, decidimos diminuir o
tamanho do texto, mas com cuidado para ndo perder a originalidade nem as informacdes
essenciais. O resumo foi feito por meio de recortes de pardgrafos que preservassem a esséncia da
noticia, ¢ a NVLD foi construida com base nesse texto resumido. O texto reduzido passou a
conter 331 (trezentos e trinta e um) vocabulos e 8 (oito) paragrafos.

A NVLD ¢ composta por imagens representativas de palavras, expressdes ou frases do
texto. Ela segue em formato de narrativa visual, acompanhando a ordem do texto verbal, com
caixinhas acima das frases, sendo conectadas por setas que direcionam para os trechos
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correspondentes do texto.

Figura 1 - Estrutura da Narrativa Visual Logico Didatica (NVLD)

urante a semana Jataque de misseis|tanques cercando cidades!
|exp!os<”)es | destruigao deespagos publicos e privados se sucederarn,
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Fonte: Elaboracio propria com uso de imagens retiradas da internet.

Para a montagem da NVLD, ¢ essencial que ela seja fiel ao sentido exposto no texto
verbal. Dessa forma, o aluno, ao ler o texto, pode se apoiar nas imagens para verificar sua
compreensio ou aprender novas palavras, expressdes ou frases. O principal objetivo da NVLD ¢
apoiar a compreensio do texto verbal. Com essa estratégia, proporcionamos meios para que o
surdo, independentemente de seu nivel de fluéncia na leitura (seja ele fluente ou iniciante),
compreenda a tematica do texto trabalhado.

Trabalhar com a NVLD traz diversas vantagens, entre as quais se destacam: viabilizar o
processo de leitura, permitindo que até alunos analfabetos compreendam a mensagem do texto;
possibilitar o trabalho com um grupo de alunos de niveis de letramento diferentes; estimular o
interesse do surdo pela leitura; permitir que o aluno, ao sentir inseguranca, confira o sentido de
palavras ou trechos do texto; promover a aquisicio de novo vocabuldrio, aumentando o
repertorio vocabular do aluno; e transmitir mais seguranca ao aluno no ato de leitura.

Segundo Alves (2020), a producio da NVLD envolve as seguintes etapas: leitura
flutuante do texto, leitura aprofundada, selecio de trechos significativos do texto para dispor
nos slides, busca de imagens que representem o sentido expresso no texto, utilizacio de cores
diferentes para destacar as palavras ou trechos de cada slide, e o uso de setas para indicar a
relacio entre texto e imagem. A NVLD produzida no PowerPoint a partir do resumo contém 21
laminas. Como exemplo, observe a figura 1, que apresenta o seguinte trecho do texto: "durante
a semana, ataque de misseis, tanques cercando cidades, explosdes, destruicio de espacos
publicos e privados se sucederam”.

Note que as informacdes que puderam ser representadas por imagens foram destacadas
com circulos e conectadas por setas. As informacdes que nido puderam ser representadas
visualmente ficaram sem marcacio. Na construcio da NVLD, o objetivo é representar o
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maximo possivel de informacdes por meio de imagens, mas ha palavras e trechos de frases que
sdo muito abstratos para serem representados visualmente.

Por exemplo, no trecho "durante a semana, ataque de misseis, tanques cercando
cidades, explosdes, destruicio de espacos publicos e privados se sucederam", as palavras
"durante", "cercando cidades" e "se sucederam" nio foram representadas visualmente. A palavra
"durante" é um advérbio de tempo, cujo contetido semantico é abstrato. A palavra "cercando"
poderia ser representada pelo conceito base de "cercar", mas o gerundio ¢ de dificil
representacdo, pois implica em movimento continuo. Ja "se sucederam" contém um pronome
reflexivo que torna a acio abstrata, o que dificulta a representacio.

E comum que algumas palavras e frases ndo tenham representacio visual direta. Nesses
casos, o professor deve traduzir para o aluno o sentido dessas palavras no momento da leitura.

O uso de marcadores, como circulos ao redor das informacdes representadas, ¢é
necessario para que o aluno saiba exatamente quais partes do texto estio sendo ilustradas nas
imagens. Isso ajuda a evitar confusdo e garante que o aluno estabeleca corretamente a relacio
entre o texto verbal e as imagens. Além disso, é importante que os marcadores tenham cores
diferentes, facilitando a identificacio de cada trecho representado.

As setas também sdo fundamentais, pois ajudam o aluno a estabelecer a relacio entre o
texto verbal e o visual. As setas devem ser da mesma cor que os marcadores, para evitar que o
aluno faca uma associacio incorreta entre o verbo e a imagem correspondente.

E importante lembrar que, enquanto a leitura verbal da lingua oral segue uma
sequéncia linear da esquerda para a direita e de cima para baixo, nio h4 uma regra rigida para a
sequéncia de leitura das imagens. Portanto, as setas servem para guiar o aluno, induzindo-o a
realizar uma leitura linear das imagens e, assim, compreender a informacio na ordem
apresentada.

A escolha das imagens deve seguir rigorosamente o critério de representar o sentido da
palavra. Esse cuidado se justifica pela compreensio de Bakhtin (2018), que afirma que o sentido
de uma palavra é decodificado para que seja compreendido. A palavra assume um sentido
especifico no enunciado concreto, e as imagens devem representar exatamente esse sentido. Por
exemplo, a palavra "semana" ¢ representada por uma imagem de calendirio com os dias
especificos mencionados no enunciado. Embora "semana" possa se referir a qualquer semana,
nesse contexto especifico ela se refere a um conjunto de dias de uma semana determinada, em
um dia especifico do més e de um ano concreto.

Os leitores da época, ao acompanharem o noticiario, poderiam identificar esses dias
com base no calendario. No entanto, o aluno surdo, que nio é proficiente na leitura da lingua
portuguesa — por ser ela uma segunda lingua — poderia interpretar a palavra "semana" como
qualquer semana genérica. Portanto, foi necessario adaptar a imagem do calendario para indicar
as informacdes exatas, com a data, o més e o ano do acontecimento especifico. Quando nio
encontramos uma representacio precisa, tentamos adaptar a imagem para que ela transmita o
maximo possivel de informacdes contextuais.

Por exemplo, para a expressio "ataque de misseis", foi escolhida uma imagem de um
missil sendo lancado, pois ndo encontramos uma imagem de misseis atingindo um alvo durante
o periodo em questio. Aqui, ¢ importante observar que a escolha da imagem deve ser feita de
forma que represente o sentido do texto de maneira mais fiel possivel, mesmo que nem sempre
seja possivel uma representacio exata, especialmente quando se tratam de acdes concretas. J4
testamos o uso de recursos como o ChatGPT para gerar imagens, mas ele também nio fornece
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representacoes totalmente precisas.

Para "tanques", foi escolhida uma imagem com mais de um tanque, embora o tanque
de tras nio esteja completamente visivel. A palavra "explosiao", por sua vez, foi bem representada
por uma imagem que ji é amplamente reconhecida no imaginario popular como simbolo de
uma explosio.

As imagens vinculadas ao texto nio apenas ilustram, mas representam significados que
estio contextualizados dentro da narrativa. Assim, quanto mais signos visuais disponiveis,
maiores sdo as possibilidades de estabelecer conexdes de sentido entre o mundo interno do
aluno e o mundo externo. Na linguagem visual, o signo pode ser alcancado por meio das
imagens, o que cria um ambiente propicio para o sujeito surdo organizar suas formas de pensar
e de se expressar (Kawase; Santos, 2023).

Para a parte do texto que descreve a destruicio de espacos publicos e privados, foi
escolhida uma imagem que mostra virios prédios caindo. A associacio entre as imagens de
prédios destruidos e os misseis lancados ¢ feita de forma intuitiva pelo leitor. No entanto, nio
foi possivel representar a diferenciacio entre espacos publicos e privados. Como podemos
observar, a NVLD nio traduz exatamente as informacdes verbais em imagens. A traducio ¢
parcial, e muitas informacdes nio estdo explicitamente representadas nas imagens. Contudo, ¢
possivel, por meio de um processo cognitivo de associacio, sequéncia e cosmovisio, deduzir as
informacdes que estdo no texto.

Nos casos em que a traducio visual ndo é possivel, cabe ao professor traduzir e explicar
os termos nao representados durante o trabalho de leitura da NVLD.

4 Consideracdes finais

A presente pesquisa aborda a producio de recursos didaticos visuais, com foco em uma
das partes que compdem esse material: a Narrativa Visual Logico-Didatica, demonstrando que
cada producio é tnica e visa atender as necessidades do processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita dos sujeitos surdos. Por isso, compreender as
singularidades desses sujeitos tem sido a base para as nossas producdes, que dialogam com a
verbo-visualidade por meio da representacio imagética dos géneros textuais, como a noticia.

O material visual produzido tem contribuido de forma positiva para o processo de
leitura, pois considera a visualidade dos sujeitos surdos, o que desperta o interesse deles em
olhar para o texto. Outro aspecto importante é que os textos escolhidos fazem parte do
cotidiano desses sujeitos, o que permite que estabelecam uma relacio dialogica com as tematicas
abordadas, promovendo uma aprendizagem significativa. Isso ocorre porque as producoes
representam as inumeras possibilidades de uso da lingua portuguesa no cotidiano e na vida
social.

Dessa forma, percebe-se que a imagem auxilia na compreensio do signo linguistico, o
que favorece a aprendizagem da segunda lingua desses sujeitos por meio de um recurso que
contempla as caracteristicas de visualidade deles. Isso revela a incorporacio de estratégias
didaticas necessarias para contribuir de maneira significativa com o processo de ensino e
aprendizagem da segunda lingua dos sujeitos surdos.

Vale destacar que a Narrativa Visual Logico-Didatica tem se mostrado um excelente
recurso para os professores, contribuindo para a aprendizagem e evolucio da habilidade de
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leitura e favorecendo o trabalho docente com o género noticia.

Por fim, apontamos a necessidade de implementar outros géneros no trabalho com a
Narrativa Visual Logico-Didética, considerando as inumeras possibilidades de exposicio dos
sujeitos surdos a diferentes géneros textuais, principalmente devido ao impacto das midias
digitais.
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