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Apresentacio

E com imensa satisfagio que apresentamos o 11° nimero da
revista “Caderno de Letras™, como parte das comemoragdes aos “400 afos
del Quijote™,

Nas péginas deste caderno estio inserios trabalhos de professores e
alunos de espanhol do Brasil, Uruguai e Espanha apresentados no I Taller
Diddctico de Ensefianza de Espadol.

LOS Talleres Diddcticos de Ensefianza de Espafol sio um encontro
anual gue tem como objetivo a troca de experiéncias da prélica pedagdgica e
de materiais diditicos no campo do ensino da lingua espanhola como lingua
estrangeira. O nosso propdsito & contribuir de forma significativa As
necessidades dos professores em formagiio e dos professores de espanhol,
por isso trazemos uma varedade de assuntos, desde aqueles de natureza
mais tedrica Agueles que mostram uma preocupagdo com o processo de
ensinofaprendizagem.

Agradecemos a todos aqueles que participaram na arganizagio dos

Tulleres e ans que contribuiram com seu incentivo e entusiasmo,

Profas. Maria Pla Mendoza Sassi e Ana Lourdes da Rosa Nieves Fernindez
Organizadoras do Cademo de Letras n® 11






Introduccién

Este cuaderno de Espafiol que ahora presentamos es fruto,
mejor dicho: resultado del trabajo realizado por una parte del grupo de
profesores de la Carrera de Letras — Espaiiol del Instituto de Letras y
Artes de la UFPel y bien asi del Cenwro de Cultura Hispanica del
Departamento  de Intercambio y Programas Internacionales del
Vicerrectorado de Comunidad de la Universidad Federal de Pelotas,
Hacfa tiempo que querfamos, Marfa Pfa y yo, hacer alpo mds por la
difusidn del Espafiol en la ciudad de Pelotas, desde finales de los 90
cuando éramos compaderas de clase en los estudios del Doctorado en
Filologia Espafiola que impartia la Universidad de Ledn-Espafia.

Del trabajo de Investigacién realizado por la profesora Marfa
Pla con los profesores de lengua espaiiola del Municipio de Pelotas, con
vistas a la realizacién de su Tesis Doctoral, naci6 la idea de hacer unos
lalleres didicticos de enseflanza de espaiiol que pudieran resullar en
mateniales para uso en la clase de ELE.

Tras algunos afos en los que fui profesora de literalura
espafiola en la Universidad Caiélica de Pelotas y profesora de lengua
espafivla en el Centro Cultural Brasil-Espaia en Porto Alegre.RS, he
vuelto a la Universidad Federal de Pelotas y, enlonces, hemos podido
unir nuestra experiencia docente para poner en marcha los Talleres
Didacticos de Ensefianza de Espaiiol.

En las péginas de este cuaderno estdn insertos trabajos de
profesores y alumnos de Espafiol de Brasil, Uruguay y Espaiia.

Espafia ha contribuido al engrandecimiento y rigueza cultural
de Occidenme con un hecho histérico, el descubrimienio de América, y

SRy



otro cultural: Nos ha dado el Quijote. Con Cervantes nace la novela
Moderna. Los Talleres Diddclicos de Ensefianza de Espaiiol, esle afio, se
realizan en homenaje a los “400 afios del Quijote™,

Me sentirfa satisfecha si este cuadermo sirviera de apoyo a
quienes s¢ inician en la ensefianza de ELE, tanto a los que tengan el
propasito de ser profesores activos como a aquellos que desarrollaran
esa actividad transitoriamente, y espero que aun a los simples lectores.

Dicho de otro modo: nuestro propdsito, nuestro deseo, es
responder en la mayor medida posible a las necesidades de los
estudiantes de Espafiol Lengua extranjera.

Por dllimo, agradezco a los alumnos de la Carrera de Letras —
Espafiol de la UFPel, Simone Candia do Amaral, Cintia Blanck, Lucinéa
Leske, Marco Antdnio Telles Cardoso, Patricia Duarte y Ana Cindida

Vaz da Costa que nos han acompafado en esas incursiones académicas
por 1odo lo que de ellos he aprendido.

Weli Fonseca da Silva
Profesora de Lengua y Literawira Espafola
En la ciudad de Pelotas, invierno de 2005
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Una reflexién en torno a la comprensidn de la lectura desde un
enfoque cultural

Luciene Bassols BRISOLARA'

RESUMEN: Este taller presenta aspecios relevanies al trabajo con lecturs en clases de espaliol
om0 bengus extranpery. Creemos que e componente cultural debe consderamse un componenis
mis de ls ensehana/aprendizaje de lenguas exiranjeras ¥y que, leniendo como propdsito ese
enfoque culiural, debemnos buscar lecturas que contribuyan al conocimiento de los pueblos que
hablan la lengua que estudian los alumnes. Ademds de es0, nuestra propuesia s de trabajar
cultura no silo considerando aspecios literarios, artistiood o histdricos, sino que referenies y
normes socioculiurales, o hibilos sociales de puehios donde se habla dichs lengua.

INTRODUCCION

La presente ponencia nos remite, esencialmente, a la funcidn de
nuesira actividad profesional, la de ensefiar, que en el caso de nuestra
materia Lengua Espafiola como lengua extranjera, se trata de ensedlar y
educar a través de ella. Como el tema es bien amplio, nos concentraremos
en la comprensidn de la lectura considerando los elemenios culturales como
un soporte indispensable para gue la misma funcione de forma completa.
Aprender a leer bien en una lengua extranjera, propicia la apropiacién de
todos los aspecios socioculturales gue definen a las comunidades que hablan

dicha lengua.

FUNDAMENTACION TEOQORICO

Hasta la mitad del siglo pasado, el conocimiento de la escritura
aseguraba al hombre, en gran parte, su insercién en el mundo de la cultura
letrada, Hoy no basta con el conocimiento del sistema de escritura ni aun
con el manejo fluido y relevante de las competencias que ella provee.
Comprender la multitud de mensajes que nos atraviesan, evaluar el valor de
la informacién que proveen, verificar su validez, exige competencias mas
complejas, que debemos desarrollar cualquiera sea nuestra profesion o

actividad, Esta actividad comunicativa, no se ngota en las competencias

lingliisticas.

' Fundacio Universidade Federnl do Rlo Grande (FURG)



El usuario de la lengua debe atender a quién es el que emite el
mensaje, a quién va dirigido, para qué se emite. Debe poseer competencias
comunicativas y no solo linglisticas.

La alfabetizacién hoy no se reduce a conocer el codigo de la
lengua

La siguiente propuesta —que reformula el esquema de Jakobson de
1976- nos puede hacer comprender las claves del cambio de enfoque en el
tratamiento del problema del leguaje v la comunicacién en la escuela,

Orecchioni (198) reformula el modelo de la comunicacion verbal
de Jakobson. Para la autora, es imposible disociar competencia lingilistica
de paralinglifstica, o sea, el mensaje no puede ser disociado de las otras
cosas que integran la comunicacidn, que estin ademds de lo verbal, como
las sefias, mimicas etc.Para Orecchioni (op. cit.), las competencias
lingllistica, paralingiifstica, ideolégica y cultural del sujeto productor del
discurso no son las mismas del sujeto lector. Es necesario que produclor y
OYEnte tengan un codigo comiin, Peto no tolalmente, y que haya una
fegociaciin entre ambos para que se construya un significado méds o menos
paralelo.

La lengua es un instrumento de comunicacidn, pero no es perfecto,
Pues Rl siempre el mensaje que envia el

feceptor. Nadie trasmite nada al otro

; + €8 decir, algo que dice el emisor

=12 -



Figura | = Esquema de Orecchioni (1930)

Si todo esto es vélido para la comprension de Jos mensajes en toda
comunicacién, estd por derecho propio en la comprensién de la lectura.
Sabido es, gue la mayorfa de los conocimientos que el hombre adquiere, lo
hace a wavés de ella. La cuestién es que cuando trabajamos con lectura,
debemos llevar en cuenta la dimensidn culwral, pero es necesario saber
como debemos proceder para gue la lectura incluya este aspecto cultural.

Segiin Abadfa (2000, p.117),

tradicionalmente se considernbs Gue se edfaba enschando “cultura™
cuando, en niveles avanzados, se lefan en clase texios de cardcter
literario, antigtico o histdrico. Hoy en dis, trabajar “cultura™ en
clase wmignifica trabajar referenies  socioculiurales, pormas
culturales o hibitos sociales que estdn implicitamente reflcjados en
nuestra forma de conmwmicamos ¥ cuyo descimaovimicnio pucde
provocer interfereicias en la comunicacidn o malensendidos.

El individuo que estudia una lengua extranjera trae a clase, entre
otras cosas, su propia cultura y valores que les son ensefiados a ravés de
ella.

Actualmente en la adquisicidn de una lengua exiranjera se
considera fundamental el desarrollo de la interculturalidad, es decir,



descubrir una nueva cultura por medio de la lengua y poder ver la propia

como si de una nueva si tratara.
En ¢l estudio de una segunda lengua como lengua extranjera,

integramos ¢l aspecto de la cultura ya que el conocimientn pleno de una
lengua implica la presentacién de los fundamentos culturales del pais en la
que esta se habla. Y no solo los modos de convivencia sino las situaciones
culturales y politicas, asf como también las condiciones bajo las cuales se
crean los discursos culiurales de esas naciones.

Abadia {op. cit., p.120) salienta que

Ilpﬁﬁldtﬂirqltll]uhmqullmrdeﬁpnﬂnluljmml
fanuliarizarse con los temas ¥ comportamientos del pais donde s
Babla la lengua, pero, por una pane, la lengua espafola no es el medio
de comunicacidén de un dnico pais, sino que son muchos paises,
culluralmente muy diferentes, jos que la hablan; y. por oira pare,
mhmmmmmmmmmu olvidarnos de que
comprender ellos mundol-s de |a lengua que aprendemos es ua
IOCEs0 que se tiene que desarrollar lentamente Y no e pusde
Fresponer que exists de antemann, Por cjemplo, una confrontacidn
demasinda sbrupta de la/de] esludianie con temas que en su cultura
son abd (el alcohol, In muerte, b sexualidad. 1 religidn, la familia o
los simbolos nacionales, por ejemplo), o una deformacidn de la
ru!hhdnluqulmzﬂlmlumhmwnu través de la ironia, L
cancalum, ec) pucden conducir a rescciones defensivas, a vn
“ehoque cultural” ¢ incluso a blogueos en ¢l aprendizaje.

PROPUESTA METODOLOGICA

La tarea de orientar 1 1a Jecturs de los alumnos es una tarea dificil

al profesor en las clases de lengua extranjera E1 tiene que saber cémo

Peneuar en el universo de |a ideas expresas en ¢ texto, de gué manera

conducir a los estudjanies & percibir aspectos mis
NS No transparenie en el texio,

suliles presentados de

ué : 0
49 Imm“ del asuni; luego, les dg ¢f lexto ¥y wdos lo leen y. luego,
Vuelve a |3 ica et ron

parte prictica cop e objetivo de saber qué es que comprendie
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respuestas tan diferentes del grupo, Esta sin duda no es una tarea ficil, pero
&5 necesaria para ¢l aprendizaje e interese del alumnada,

Trabajar con la observacidn del nivel en que se encuentran Jos
estudiantes en el inicio ¥ en cada una de las etapas del periodo lectivo y
acompafiar ¢l cambio de postura de un periodo a otro es fundamental cuando
se trabaja con lenguaje. Asi, el profesor puede detectar en gué nivel se
encuentran sus alumnos y sabrd qué hacer para que ¢l alumnado pase para
otro nivel mis avanzado de comprensitn de lectura.

En ese taller serdn presentados dos textos los cuales se verificars
en qué nivel de lectura se encuentran los alumnos. E primer texto €s una
foticia a respecto del grupo terrorista ETA, publicado en el sitio
Www.lerra.com.uy/ y, el segundo, es una tira, publicada en el periédico
AGORA, de la ciudad de Rio Grande (Brasil) que se refiere al Proceso
Selectivo 2004 de la FURG.

Veamos, a seguir, los siguientes pardmetros que muestran en qué
nivel de comprensién de lectura se encuentran nuestros alumnos, Estos
parimetros tienen como base Lontra (1992).

Paréfrasis: es un proceso mental que equivale a una lectura de
superficie. Es el proceso més usado por estudiantes de nivel bdsico, que no
consiguen reproducir ¢l texto lefdo sin parafrasearlo, utilizando como
propias las construcciones usadas por ¢l autor. Una respuesta en nivel de
determinacion recupera lo qué ha dicho el autor.

Generalizacidn: este proceso ticne como punic de partida las
circunstancias especificadas de la lectura, pero se disloca del texto original
en la medida en que el lector consigue percibir que el texto es solamente una
ocurrencia particular, la cual ilustra una situscién mds general, El principio
mental utilizado consiste en e} reconocimiento de caracteres comunes, ¥y de
comportamicnlos constantes entre los seres. El lector evidencla ese
conocimiento presentando el producto de |a Jectura en érminos generales.



Se recupera como ha dicho el autor.

Abstraccién: es un proceso mds complejo que los dos anteriores.
Ella se aleja del texto original la medida en que tiene como punto de partida
el hecho completo, lo todo observado. La abstraccion evidencia la aprensién
de los sentidos, de las ideas de los textos. Con ella, se entiende lo por qué
del texto.

Inferencia: este proceso parte del andlisis de |a situacidn
presentada en el texto: las causas ¥ las consecuencias de las acciones de los
personajes, los condicionantes socio histéricos evidenciados, las relaciones
humanas conflictantes y las denuncias implicitas, A través de la inferencia
se llega a la ideologfa del texto en dobles perspectivas: frente al unjverso
relatado y frente a la respuesta del Jector a respecto de determinado tema. A
partir de la observacifn de las conductas en la sitvacién expuesia, la
inferencia lleva el lector al confronte con otros comportamientos en otras

:ilmm::nnu. rescatanda, a través de deducciones ¢ inducciones, e] cardcter de
ejemplaridad de la lectyra, Se recupera la intencionalidad del texto,

CONCLUSION




informacidn suficiente para conocer qué es lo que s¢ espera de ellos en cada
situacién comunicativa en la lengua extranjera,
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Origen y evolucién de la Lengua Espaiiola, reflejo de un pueblo.

Maria Soledad Gonzdlezx ESCUDERD®

RESUMEN: Esta ponencia tiene como ohjetivo poner de relieve aspecios  culiurales, sociales,
literarios, anisticos ¢ histdricos ademids de usos y costumbres de bos puchios de habla
hispana. Hemos tratado de unir ls Lengua, la Cualtura y la Literstura Espafiolas con s
inencion de seguir una Iines para demostrar su evolucion hisidrics,

LA DIFICULTAD DE REDUCIR Y SELECCIONAR:
La lengua como forjadora de la identidad del pueblo espafiol. Una
literatura que refleja la vida.

Nos hemos reunido para hablar de nuestra lengua. Lo que para
nosotros es nuestro cddigo, nuestro vehiculo de comunicacién. Casi 500
millones de seres humanos tenemos la misma lengua como lengua madre.
23 palses de los cuales 19 son de América. No incluimos dentre estos a los
millones que hablan espafial, sino s6lo a las personas que pueblan los pafses
hispanos y tienen como lengua madre ¢l espaiiol,

(Como nace una lengua? Una lengua no nace por generacién
espontinca. El espafiol es una lengua romance; es decir, una lengua derivada
del idioma que hablabdn en Roma, en la &poca del Imperio Romano, el
Imperio invasor. Esa lengua se va imponiendo poco a poco en los territorios
conquistados, Las lenguas romances, inicialmente, se dan en Ja orilla nore
del Mediterrineo. Desde Rumania a Portugal, pasando por Francia y
Espafia.

En esa época, es decir, en ¢l siglo I, La Rioja también da un
hombre para la historia, el ilustre Quintiliano, en Calahorra, serd el primer
maestro que se hace pagar para ensefiar, imponiendo la idea asf, de que
ensefiar es un oficio. Pero volvamos al origen de la lengua. Como hemos

dicho el latin se va imponiendo en los temritorios romanizados, pero la

¥ La RiojwEspafia
-19-



asimilacién no ocurre de un dia para otro. La lengua invasora tiege que ir
imponiéndose sobre 1a lengua que se habla en el territorio conquistado, Por
es0 s¢ van a dar las diferencias entre las lenguas romances, porque en cada
pais conquistado, la base, el sustrato que hay anterior al latin es diferense.
Cada lJugar tiene diferentes peculiaridades lingllisticas, la imposicin del
latin se da lentamente, incluso deben pasar siglos.

Para dar un ejemplo de e6mo una lengua invasora se impone, voya
darles un ejemplo contemporineo: Puerto Rico: Norteamérica impone el
inglés y ellos aunque no quicran no pueden sustraerse a esa obligacidn
porque la burocracia, |a justicia, eic. Les obliga a usar e] inglés. Sin
embargo, antes de esg imposicidn, ya hablan una, el espaiiol, al que no
fenuncié hasta entonces. Qué esia pensando Entonces van creando el
HISPANGLES. Siendo as que el inglés de puerto rico es otra cosa, no es el

inglés de Oxford Porque el espadiol gue ests debajo lo impide, Algo parecido
Pasd con nosotrog,

tolenes religiosos ¥ funéreas
algunos de esipg restos, Hay
€ [a evolucidn de Camp de
tiene una lengua que vy 4

* ©lci en Cameros actualmente se visitan
estudiosos que afirman que la palabra Cameros
Veros, Los verpnes son ese puchlo vascén que
Ser parte del sustrago donde se instala el latin que

A€ Que ir incorporandg 2 5u habla. Primero se va &
dar e latfn vulgar y los sonidos de Duestra hably esign fuertemente marcados

POr esa base linglisticg Las cheg, las voga)es Muy marcadas, etc, De esa

-20.



habla vascona quedan muchas palabras y sonidos que encontramos en el
euskera gue no €5 una lengua romance. Lo que queda de aguello que
hablaban las gentes de nuestra tierra, de ahf que aparezcan en ¢l mismo
documento las primeras palabras escritas en espafiol ¥ en vasco

Lista de palabras vascas;
Anguls Boina Farma Calle
Cian ks Cencermo Chabwnla Chirla
Chisters Gabarma Zurrd lzquicrdo

La pluralidad lingiifstica que se daba entonces en Espana, se sigue
dando en nuestros dias. En aguel momento la lengua literaria no tiene
uniformidad, va a ser en ¢l siglo XII, con Alfonso X, El Sabio, quien toma
la decisién de unificar la prosa escrita, hasta entonces se trabajaba en
hebreo, drabe y latin, en la escuela de traductores en Toledo, al unificar ¥
pulir los textos al castellano: lo que €l llamé “el castellano derecho™
diferencidndolo de los regionalismos. Se convirtid en un modelo para la
lengua culta gue se dio en llamar castellano.

Durante ¢l siglo X1V, el proceso contintia con €l Arcipreste de hita
y D. Juan Manuel que muestran ya una enorme riqueza,

En el siglo XV los escritores de la corte se hardn ya mds flexibles y
mds refinados. Al final del siglo XV, durante la época de los reyes catdlicos,
el castellano que inicia su expansidn por América goza de gran prestigio ¥
lo empiezan a usar escritores de los nuevos paises americanos con toda

libertad; como por ejemplo, estos versos de Sor Juana Inés de la Cruz

sigle XVI:
Hombrm mechss gue scusdds a la mujer sin
rapdn, s ver que sois ls ocasién de lo misme

que cul k.

En que marco se va a desarrollar esta lengua

Se va a desarrollar en cuatro marcos principalmente;

|



La Iglesia — Los Juglares — La Corte — El pueblo

Para hacernos una idea més clara hagamos una reflexién:

La_lIglesia: los monasterios redmen man uscrilos en sus
bibliotecas, y los clérigos escriben literatura religiosa, la cultura es
fuertemente weocrdtica, gira en tomo a Dios y a lo sagrado.

Los juglares: en sy repertorio incluyen poemas épicos acerca
del pasado de Espajia, tanto histérico como legendario, fortaleciendo asf
la tensién guerrera con que se vive la reconquista, que como todos Uds.
saben es la expulsién de Jog drabes de Espaiia.

La Cornte: como hemos visto a partir de Alfonso X, quien fija la

conservado tras el hundimiento del Imperio Romano,

El puchlo: e pueblo, por sy Parie. también canta canciones
liricas de amor, de trabajo, de fiesta, o1

Como he Comentado aptes, o hallazgo de Jas primeras

Palabras escritag encontraron en L4 Rioja, en el

Monasterio de San Millin de 5 Cogolla, lugar dedicado a la

oracién y g estudio, Debemos




hazafias realizadas por grandes héroes. Cumplian con ello una doble
funcién, mantenfan vivo el recuerdo de grandes héroes que servian de
ejemplo, de madelo. En esta cancién ¢l Mio Cid se convierte en el mejor
de los héroes, caballero ejemplar. Junto a las cualidades guerreras se
destacan también su humanidad, la amistad, la terura, el amor conyugal
y paternal, es el modelo ideal de ciudadano con una escala moral que

debe ser imitada.

El Cid refleja las mas nobres cualidades del pueblo que lo
hizo héroe, Menéndez Pidal escribié: “El poema del Mio Cid no es
nacional por el patriotismo que en el se manifiesta, sino mds como

retrato del pueblo donde se escribid”

Al salir de Vivar, Rodrige deja abandonados sus palacios; he aqui los
Ver primeros versos conservados del Poema, en su lengua original:
De De los sos ojos tan fuertemoenire llorando,

Tortornaba la cabeca | estabalas catanide,

VioVie puerias abierias e ugos sin caflados,

A alcdndaras varias sin pielles € sin mantos

E ce sin falcones e sin adiores mudados,

S §Saspird mio Cid, ca mucho habié grandes cuidodoes.

F a Fabid mio Cid bien ¢ 1an mesurado.

- “Grado a ti, Sefor Padre, gue estds en alta!

EstEsto me han volto mios enemigos males ™

EL Cid llora, pues, al ver sus palacios desmantelados. Este rasgo, la
Nnnormalidod de sus sensimentas humanos, su lernura, serd consiante
en «f Caniar. Y,

Niatambién, su profunda religiosidad. Tras ese desfallecimento inicial,
el herod se

Sosobrepone @ la adversidad:

MoMovid mio Cid los hombros y alzd la cabeza:

= ; -"! Abricias, Alvar Fafier! Nos enchan e nuestra tierrd,

pero con mucha honra volvemos a ella”.

Al entrar en Burgos, con sus tropus presididas por sesenla estandartes,
las genles cntristecidas, sulen a ver pasar a su hene:
De De las bocas de todes, salla como razon!

« %! = =} Dios, qué buen vasallo, 51 tuyiera buen reitor!™
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Es imposible en una charla tratar en profundidad nuestra literatura,
son muchos siglos de crear y de recreamos en sus maravillas. Por otra parie,
no podemos pasar sin nombrar algunas de nuestras pdginas mds imporiantes
y brillantes como la novela picaresca espaiiola con el “Lazarillo de Tormes™
anénimo 0 “EL Buscén, de Quevedo”, sélo por hacer alusicn a lo mds
representalivo,

Del mismo modo que es obligado pensar en nuestros misticos: San
Juan de la Cruz, Santa Teresa de Jesiis con:

Sdoame de agquesia muerre
mi Dioy y dame la vida
no me tengas impedida
#n exle laoo tan fuerfe

MG Quae MNETD POT Verie,
¥ Wivir in 4 no guiero
¥ tan alea vida espero

i muero porgue no muero,
e WEPD i) VIV e i
¥ tan alta vida espero

U Mo porgue no muerp,

.
e T s

el — = - - -_——
- L] h—-—‘-‘_--—.-- L
- -

| Tenemas la suerte de siglo XVIL también llamado ef si glo de oro,

el siglo mis proliferg ¥ brillante de la civilizacisn occidental. Lope de Vega.
Gracil

- aZ0, u“-ﬂ“lhq. Elldtnil'l de la Em ¥ muchns mds nos han dcjadu un




Nuestros escritores no necesitan buscar fuera los elementos que inspiran su
creacidn. Estos elementos estdn allf, viven en sus ciudades, son sus vecinos.
El veintitrés de abril es ¢l aniversario de la muerte de Cervantes y este afio
se cumplen 400 afios de la primera edicién del Quijote, asi que nobleza
obliga, hablemos un poco del Quijote. donde volvemos a reencontramos con
el pueblo espafiol. Se dice que todo espafiol es mitad Quijote y mitad
Sancho, necesitamos la ilusion e incluso la quimera como motor de la vida,
al mismo tiempo que el sentido préctico y lddico nos devuelve a la realidad:
tenemos la capacidad de guerrear y de perdonar, necesitamos amar y somos
capaces de grandes renuncias por deber, por el alto sentido del deber, somos
leales y honrados, tenemos la capacidad del sacrificio sin dejar de saborear
la vida. Dicen que somos todo eso y ain mucho méds que cada pueblo que ha
pasado por la peninsula ha dejado lo mejor de si mismo, que esa pluralidad,
esa riqueza ha forjado un pueblo que ha ido manifestdndose a lo largo de su
historia y su literatura que caminan paralelas. Sirva como ejemplo la
generacidn del 98, Valle-Inclin, Unamuno, Machado, etc. Testigos de la
decadencia de Espaia tras la pérdida de las dliimas colonias, pueno Rico,
Filipinas y Cuba, se replicgan hacia la patria interior cantando los campos

de Castilla y la intimidad de sus sentimientos,
Retrute de Machada:

M| infarcia son recuerdos de wn pdtio de Sevilla,
Y un huerie clare doade madurn e limonero;

mu juventud, veinte afdos en la nierra de Casnila,
mi historia, alputos casos gue recordar mo quiern.

Ni an srductor Mafiam, ni we Brondomin he sido
=il comorris mn lorpe alido iidumeniia Hla-,

mas receli la flecha gue asignd cupido,

¥ amid cuniy ellos prwedan temer de Rospiralaria,

Hay en mis vemas goias de sangre jacobina,
prero my verso Browa de maean tial seremo;

¥. mds gue un hombre al ueo que sabe 1 devctring,
sry, en ol buen sentide de ba palabra, bugsio,
Adero la hermorura, ¥ Lo moderna endtica
cortd ba virjas rosar diel huerio de Roriand,

ity o awvees [op gfedtes de o actual coamétion,

s T



nd soy wn v de esas del nurvo gay-irinar.

Desdefo las romantas de los tenores huecos
y el coro de los grillos que canian a la lund.
A digtinguir me pare las voces de los ecos,
y escucho solamente, enrre las voces una.

$Soy cldsico o romdntico? No sé. Dejar quisiera
mi verso, coma deja el capitdn 1i espada:
Jamosa por la mano viril gue la blandiera

no por el docto oficio del forjador preciada
Comverso con el hombre gwe Siempre v coslgo
= guirn habla rolo expera hablar a Dioy un dia-;
mi soliloguio e3 pldiica com este buen amiga,
que me enseAd el secreto de la filanropila

Y af cabo, nada of debo, debéisme cuamie he
escrito,

A mi trabajo acudo, con md dinero pago

el fraje que me cubre y la mansion que habito,

ef pan gue me alimenia ¥ el lecho en donde vago,

¥ cuanda Legur ol dia del dltimo viaje,

¥ eaid al parvir la nave que nunca ha de tomar,
e encontrareis a bordo, ligero de equipaje,
cagl desmiada, com los hijos de a mar,

Estoy dando un salto cronolégico y no quiero perder el hilo
conductor del tiempo. Como e! romantismo es anterior daré un par de
pinceladas mencionando algunas caracterfsticas, A principios del siglo XIX
s¢ manifiestan las tendencias pre-romanticas que conducen al pleno
fomanticismo. Antes de gue éste se implantara en Espaiia, los romdnticos
curopeos habfan descubierto que Espafa era romdntica, era un pals
romdntico por nuesirg Paisaje, por nuestro exotismo {castillos, palacios)
Porque nuestra literatura barroca habia conculcado las reglas y se hablaba
del romanticismo de Calderén, se dice que
Alestras ruinas ancesirales,
los consideran 1a Bénesis

el Quijote es un romdntico,
0do lo ven como estimulo de la imaginacitn ¥
del romanticismo europeo, El periodo de poclas
dicho es coro y los autores no son muchos Larra,
Bt e o

mantico capaz de decir mas con menos palabras.
98




Sirvan de ejemplo estas breves poesfas llamadas rimas.

XVt

Hoy la terra e los clelos we
Eonrien,

hoy liega al fondo de mi alma el
ol

hay la ke vivo... la ke visto y me
ha mirado, .,

thoy ereo en dioy!

XxT

i Oud es poesia? - dices mientras
clavas

o# i pupila tu pupila atid,

e €3 poesia? ¥ ;1 me Io
pregunias?

Poesia... jeres nif

XXxur

Por una mirada, un mundo:
POF bna ToAria,

wn cielo; por un beso..., | Yo no
5

gué te diera por un beso

Tras esta pequefia muestra del romanticismo volvamos a la
generaciin del 98. Tenemos que decir que Espaiia entra en el siglo XX en
franca decadencia y con graves problemas internos. Va a vivir los més
dramdticos enfrentamientos entre las dos Espafias. Los progresisias por un
lado y los conservadores y tradicionalistas por el otro. Los escritores de la
época se hacen eco de los problemas histéricos,

Desde finales del siglo XIX tanto Europa como América viven
corrientes innovadoras. En 1890 el nicaragilense Rubén Darfo adopta
provocativamente el nombre de “modemista”™, es obligado decir que sin
Rubén Darfo no podrfa explicarse la evolucitn de la pocsia espafiola en el
siglo XX. La generacién del 27 lo admiraron y reconocieron. Haciendo
buena 1a frase del pocta: “Mi lengua es mi patria” llega Rubén Darfo a
Espafia con la exuberancia de su Nicaragua natal y el entusissmo de las
nuevas lendencias gue ha absorbido en Parfs y que guiere hacer llegar a sus
hermanos poetas de Espafia que en ese momento estdn celebrando los 300

o



afios de Géngora, allf estdn: Alberti, Lorca, Aleixandre, Damaso Alonso,
Jorge Guillén, Ledn Felipe y otros. Una de las generaciones mds ricas y
brillanies que nunca se haya dado. Se les ha llamado la nueva Edad de oro
de la Lirica Espaiiola.

Infelizmente pocos de los que allfl estaban pudieron seguir viviendo
en Espafia. Una guerra cruel ¢ injusta como (odas las guemras, obligd a
exiliarse a un buen nimero de ellos o murieron como Lorca o Miguel
Hemdndez, En su mayorfa recalaron en pafses hermanos, que les
permitieron seguir con su produccidn, volvid a darse esa comunion cultural
que tenemos los hispanos, ese ida y vuelta que nos facilita el beber todos de
las mismas fuentes, solo hay que esperar unos afios mds y asistiremos al
BOOM hispanoamericano; en él van a estar, Cortazar, Borges, Onett,
Garcla marques, Vargas Llosa, Juan Rulfo, Carpienter y tantos olros.
Nuestra literatura que ha recormido todos los caminos ha sido realista,
costumbrista, romdntica, sumealista; ahora termina siendo la cima del
realismo fantdstico. Le of decir un dia a uno de los esperpentos d4 Valle-
Inclin y el sumrealismo de Lorca no hubiera sido tan ficil recorrer el caming
hasta el realismo fantdstico. Traspasar la barrera de lo real, Una barrera que

Y2 NO sentimos, estamos instalados en el realismo fantdstico con toda
naturalidad,

No podriamos ierminar esta charla sin dedicar un espacio especial

3 América. Los 19 pafses americanos de habla espaiiola presentan unas

S :
p_ﬂ:ulﬂnd.ml:: GUe conviene tener presentes cuando hablamos de 59
literatura, Sefalemos algunas:

L]
LA NATURALEZA. Con sus proporciones de

fuerzas teldricag 44€ dcompaian a las peripecias hu
L]
EL MESTIAJE; blancos, indios,

Presentes en | literatura con
simbiosig

grandcza. Suas
Manas.
negros, mestizos, mulatos estardn

sus problemas. Ademds de 13
de las tradiciones indigenas, negras y espafiolas, esto €8

-a




un fenémeno fundamental para la comprensidn del contenido de
las novelas amenicanas.

 LAS DESIGUALDADES SOCIALES: derivadas de una
explotacion de las inmensas riquezas por grandes potencias
extranjeras con la complicidad de las oligarquias conservadoras
nacionales.

+ LA INESTABILIDAD POLITICA: es natural que los escritores
tomen partido ante esa situacidn, a veces no tan ficilmente visible
en sus obras. Como broche me gustaria en ¢l aire un fragmento

antologico de realismo fantdstico:

— A pesar de que ¢l coronel Aureliano Burndia seguia crevendo ¥ repitionds gue Remedios, ko
bella, era en realidad el ser mdr bicido que habla conocido jamds, ¥ que lo demostraba a cada
momenio con su asombrosa habilidad para burlarse de iodos, la abandomoron a la burma de
Divs. Remedios. la bella, s¢ quedd vaganda por & desierto de la soledad, sin cruces a cuesias,
modurdndose em sus suellos sin pesodillas, en sux bafos interminables, en sus comidas s
horarios, en sux hoados y prodongadar silencios tin recuerdos, Aasia wna arde de marto en que
Fermanda quiso doblar en el jordin sus sdbanas de bramante, y pidid avuda a las mujeres de la
casa Apenas habia empezado, cuando Amaramia advirid que Remedios, la bella, esaba
trasnporeniads por wne palides infensa.,

=i Te sientes mai? - l¢ pregunnd.

Remedios, la bella gue tenia ogarmda o sdbana por el otro extremo, hize wna soaria de
Ldsrimma,

Al contrario- dife- nunca e b sevitido my joe.

Acaba de decirln, cwando Fernanda sintid que un delicado viemio de Iut le arroncd las sdbanas
de la mano y las desplegd m toda su amplited, Amarana sintid un temblor mistericso en los
emcajes de gan pollerines y tratd de agarrorse de o sdbang para ne corer, en ol indianie en que
remedios, la beila empezaba a elevarse, Ursula, ya can cirga, fue la dnica que tave serenidad
para identificar ka naturaleza de agquel vienta irreparable. ¥ dejd las sdbanas a merced de o
viendo a Remedios, la beila, que le decka adids con la mano, entre of deslvmbranie aleieo dr las
dalics, ¥ pasaban con ella @ travds del gire donde terminabon lax cuatro de la farde, y se
perdieron con elia para siempre en los altos cires donde no podian alcanzaria ni mds alros
pdjaros de ba miemorid,







El uso del video/ DVD como apoyo en ¢l aula de ELE

Ana Lourdes da Rosa Nieves FERNANDEZ

INTRODUCCION
Es indudable que el video s¢ ha convertido en una herramienta de

uso cada vez mds frecuente v de gran wiilidad en el aula de ELE. Es un

soporte  adecuado para sensibilizar al alumno scbre  cuestiones

socioculturales y propicia la reflexién sobre los modos de vida y los valores
sociales, morales y estéticos de la cultra hispdnica,

La utilidad del video en el sula de ELE radica en que nos ofrece
posibilidades que otros soportes como el audio o el lexto escrito no nos
brindan: permite contextualizar cualquier situacién de comunicacién
mostrando la Jocalizacién espacial y temporal de 1a actuacion comunicativa,
spreciar las actitudes y los potrones inleractivos de los hablantes y
sensibilizar al aprendiz sobre las formas Jde arganizar ¢l discurso, y los
recursos y los elementos que se ulilizan con este fin. En suma, el video
facilita el entendimiento de los comportamientos comunicativos de una
sociedad. Con el visionado de una secuencla el alumno, como espectador
audiovisual experto, consigue estimular su autonomia pars enfrentarse por sl
solo a documentos orales reales.

VENTAJAS

Las ventajas que ofrece Ja utilizacién de) video en el aula son
milltiples:

* VARIEDAD. Si se utiliza un fragmento de un viden a |a semana o cada
quince dias puede romper con la monetonia del uso exclusivo de un libro
de curso. El hecho de ser un soporte de uss eaporddico hace que los
alumnos presten méds atencion y estén mas mofivados, Bs conveniente
trabajar con reportajes o documenios corliy, No @y sconsejuble trabajar
fragmentos de mds de 310 minutos dg durscion, principulmente con
nifios
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« PERMITE TRABAJAR ELEMENTOS NO VERBALES. Puede ser una
muestra de un gran valor para observar las actitudes, los
comportamientos, los gestos, las distancias entre los interlocutores.

¢ DESARROLLA LA COMPRENSION. Ofrece la posibilidad de realizar
actividades de comprensién mucho mds préximas a la realidad que
cuando exponemos a nuestros alumnos a simples audiciones.

* ES UN SOPORTE MUY CERCANO PARA LOS ALUMNOS. En
general, los alumnos mds jovenes estin hoy en dia menos acostumbrados
a leer que a recibir informacién a través de imdgenes (cine, video,
Internet, televisidn), Tienen una predisposicién muy positiva hacia todo lo
visual, La lectura en muchos casos puede ser poco motivadora mientras
que a través del video se pueden trabajar textos de una gran variedad y de
un incalculable valor linglifstico (documentales, noticias, peliculas,
entrevistas, eic.).

* FERMITE TRABAJAR ASPECTOS LINGUISTICOS EN SUS
CONTEXTOS. Es una forma de llevar Ia lengua al aula en los contextos
en los que se da y no de forma aislada,

* ES UNA FORMA DE LLEVAR LA VIDA REAL AL AULA.
Especialmente si se trala de documentos reales o de ficcién pero que

FEpresentan escenas de la vidg cotidiana, como es el caso de las peliculas.
DESYENTAJAS

Las desventajas son minimas y,

en | RE0E
I - a4 mayoria de los ¢

dificil
tles si ndaptamog |4 tarea al nivel del alumno.

* SUPONE  MUCHO
TRABAIO DE PREPARACION PARA EL
«32 .




PROFESOR. Trabajar con documentos reales exige mis de un visionada,
tomar nota de las transcripciones y elaborar actividades que se adapten a
su nivel al tiempo que los motiven.

* PUEDE CREAR PASIVIDAD EN EL ALUMNO. Especialmente si no se
han disefiado actividades lo suficientemente motivadoras y capaces de
suscitar su interés.

* FALTA DE TIEMFPO. Por lo general, la carga horaria de LE en las
escuelas es de 45 6 50 min. Esto no permite que el profesor desarrolle
la actividad en una sola clase y tenga que trabajar en varias. Debido a
esla situacion, el alumno puede dispersarse o desmotivarse y perder el
interés. Otro problema, que enfrenta el profesor es la dificuliad de
cumplir el programa exigido por el instituto, si suvele wusar

frecuentemente el video.

SUGERENCIA DE ACTIVIDADES

Las diferenies actividades con video o DVD deben atraer la
atencion del alumno, despertar su interés, tanto por lo lingliistico como
por la realidad cultural.

Antes de pasar el video 0 DVD es necesario introducir el tema
¥ molivar a nuestros alumnos. No se trata de adelantar verbalmente el
contenido temdtico del programa sino de una buena introduccién para
ambientar, crear un clima, situar, crear expeclativas ¢ informar al
alumno sobre el tipo de documento que va a ver. Es imprescindible,
también, explicar claramente todas las instrucciones que el alumno debe
seguir para que este, pueda realizar las actividades solicitadas.

*  Trabajar una imagen
Congelando una imagen que nos interese destacar, podemos intentar

hacer descubrir a los alumnos los aspectos culturales que encuentren
diferentes, que les llamen la alencidn. Otras veces se puede usar el video



o DVD como modo de calentamiento, con el fin de rever conocimientos
o para gue el alumno tome conciencia de la propia visién de partida
sobre el tema, que se va a tralar en clase, Desde el punto de vista de la
prictica lingilfstica, también puede usarse este tipo de actividades para
un trabajo de fijacién de vocabulario.

e  Estimular la interpretacién

Después de mirar el video o DVD, los alumnos elaboran un
resumen de lo que han visto. En una puesta en comin plenaria, se
contrastardn las diferentes interpretaciones, con lo que se enfrentarén
diversas percepciones de una misma realidad.

*  Trabajar la observacidn y el censo critico
Con una finalidad eminentemente auto evaluativa e intercultural, se

les pide a los alumnos que elaboren una lista de aquelios aspeclos que
han descubierto a partir de un determinado video o DVD, que les han

sorprendido o que les han transformado sy visién de un determinado
tema.

. Tra.hnjar lo igual y diferente
En la linea de desarrollo de 1a conciencia intercultural, usando un
" .
{deo 0 DVD sobre Espaiia, por ejemplo, se puede pedir a los alumnos
que comparen su cultura de origen ¥ la espaiiola, con el fin de estimular

a .
que hagan una Comparacion, apuntando Jos aspecios culturales
comunes y los contrastes €nlre un pais y otro,

Trabajar la creatividad

Los al '
o umnos escriben en BIupos un texto posible para sublitular 0
uara.r unos fragmentos determinados de| video o DVD. Esto puede
iendo mirado el Video o DVD sin sonida {e imaginan qué

Pueden estar diciendo) o ;
R ¢0n sonido (reconstruyen una de Jas parte que

+ 34 .



¢ Trabajar la parte auditiva

Otra posibilidad es entregar a los alumnos una trascripeidn
incompleta de una musica. Los alumnos deben completarla después de
haber visto y oido el video o DVD varias veces, segin el grado de
dificultad del documento y de la tarea propuesta.

¢  Trabajar la atencién

Duranie el visionado los alumnos tratardn de localizar un motivo
visual (un personaje, un objeto, un edificio...) que aparece en el video o
DVD. Luego se discute dénde ha aparecido. Se puede pedir al alumno
que describa ese personaje o objeto usando los adjelivos recienlemente
estudiados en clase.

¢  Trabajar la capacidad de memoria

Después de mirar el video o DVD los alumnos deben contrastar lo
gue han visto y oido en el video o DVD con informaciones que se les
puede proporcionan el profesor u otro companero y descartar las falsas.
Cada alumno o grupo de alumnas recibe una ficha con la descripcidn de
una secuencia que forma parte del video o DVD y entre otras
secuencias, el alumno o grupo de alumnos debe identificarla cuando
aparezca en la pantalla.

»  Trabajar la interdisciplinariedad

Tener un mapa de Espafia o de otro pais colgado en el aula y utilizarlo
para situar al alumno en la ciudad, comunidad que va a aparecer €0 el video
o DVD. O pedir al alumno que después de mirar el video que marque en el
mapa dénde ocurmeron las cenas que presencié. Lo puede hacer usando un
alfiler. con un adhesivo, etc. De esa forma, el alumno puede ir fijundo ¥y

relacionando contenidos de geografia estudiados en oira asignatura.

¢  Trabajar pregunias y respuestas
Antes de ver ¢] video o DVD, hacer un breve comentario a respecto del

=35-



mismo para alumnos preparan preguntas sobre cosas que quicren saber
sobre el tema. A continuacidn, intentan encontrar las respuestas mirando e
video o DVD.

»  Trabajar la produccion textual

Después de ver el video 0 DVD, el alumno deberd escribir una frase
que resuma €l mismo o una frase que resuma su opinidn sobre lo que mird,
Las frases se pueden colgar en las paredes del aula, con el nombre del
alumno. Los alumnos pueden escribir también un guidn que acompaiiard las
imdgenes del video.

*  Trabajar el vocabulario

Después de mirar ¢l video o DVD, los alumnos escriben palabras que
puedan resumir una serie de aspectos del mismo (un lugar, un color, una
comida, una bebida, un deporte una cosa), A continuacién, se pone en
comdin con ¢l resto de la clase para ver en qué han coincidido,

*  Trabajar la evaluacin
Los alumnos tienen que observar la estructura del material presentado,

observar e} texio, la calidad de las imdgenes, la misica ¥ olros punios que

consideren interesantes, Después, en comin, deberin hacer una critica de

: :
cada uno de esos aspecios v, si Jo consideran necesario, proponen una
estruciura diferente o una nueva jdea,

CONCLUSION



llevando siempre en consideracidn el interés del alumno.
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Cualificado Curse Dirigido de Conversacién en Lengua Espaiiola

Académica Paula Antoniete FERREIRA®
Académico Marcus Vinicius Liessem FONTANA?
Orientadora Maria Pfa Mendoza-Sassi’®

INTRODUCCION
CUALIFICADO es un curso de conversacidn dirigido

especialmente a los académicos de la Licenciatura en Lengua Espafiola y a
los profesores graduados de la red piblica, cuyo principal objetivo es
proporcionar un espacio de prictica de la lengua e intercambio de
eXperniencias.

La idea fundamental es que al traer los profesores graduados de
vuelta a la Universidad, ellos puedan mantenerse dentro de un ciclo
constante de actualizacitn, sin perder el contacto con el idioma y sin ver
perjudicados su fluidez y su vocabulario, hecho que suele ocumir desde el
momento en que los graduados ingresan al mercado de trabajo y pierden sus
vinculos con el ambiente del curso, que les proporciona posibilidad de
prictica continua de l1a lengua,

Por otro lado, los estudiantes de la graduacidn tienen oportunidad
de absorber conocimientos y experiencias de estos profesores, al mismo
liempo que practican la lengua, creando, asf, una estimulante situacién de
intercambio,

HISTORICO
El curso CUALIFICADO, wvo su origen en una necesidad
sentida por los propios alumnos de la Licenciatura de Lengua Espaiiola de la

UFPel en su experiencia discente.

Unnrcﬂul.udc Federal de Pelotas
Umvmndad: Federal de Pelotas
* Universidade Federal de Pelotas
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A pesar de las ocho horas semanales de lengua espafola que
hacian parte del curso antes de las reformas curriculares, se percibif que el
espacio para la prictica oral, aunque contara con el incentivo de los
profesores, era muy reducido.

Otro aspecto notable, es que muchos alumnos de la graduacién,
sunque scan adultos, sienten inhibicitn delante de los profesores o delante
de un gran grupo, lo que les perjudica en su expresidn,

Al sumar estos factores a los bajos resultados obtenidos por
muchos estudiantes de los diversos semestres en exdmenes de prictica oral,
s¢ decidié buscar una manera de Corregir estos problemas y la mejor salida
fue la creacién de un curso de conversacion ministrado por alumnos y para
alumnos, en un ambiente de EOOperacion mulua en gue compaiieros de
graduacion pudieran poner en préctica sus conocimientos de la lengua
"""-‘F"ﬁ_‘i"lll Y compartirios con los demds, a fin de, juntos, crecer en
Expericncias y desarrollar sus habilidades linglisticas.

e 3-:; 1;1:::] dl.:.l:i.'r«':'utir ¢l proyecto con los profesores del drea, se
que serfa muy productivo abrir Inscripciones

tambij
in a los profesores de la red piblica, pues seriz una manera de

acercarlos a Ja universidad ¥ proporcionarles

un espacio de intercambio con
los alumnos de 1a graduacidn,

BASE METODOLOGICA



fueran agradables, en que se pudiera practicar la lengua de manera lidica,
sin la excesiva rigidez académica.

Asf, para lograr los resultados deseados, se hizo una bidsqueda
intensiva por modelos de actividades que hicieran de las clases de
conversacién alge agradable y, al mismo tiempo, productivo, y que
estuviera adaptado a un piblico adulto,

Entre las obras consultadas, la que se mostrd mds eficiente fue el
libro "Cem Aulas Sem Tédio®, de las profesoras de lengua inglesa Vanessa
Amarim y Vivian Magalhdes (Ed. Instituto Padre Réus, Porto Alegre, 1998).

Los ejercicios presentados por las profesoras son direccionados a
la prictica de la lengua inglesa, pero, en general, son completamente
adaptables a la lengua espaiiola.

Ademds de este libro, que seguramente no serfa suficiente para
suplir la necesidad de todo un semestre de clases, s¢ hizo una investigacidn
en Internet, a partir de la cual se encontraron muchos sitios bastante dtiles.

Entre los sitios visitados, los principales son:

* Centro Viriual Cervantes en hitp-cve corvantes ea/portada. him.

* Comunicative Net en httpiwww ihmadrid es/comunmicat v/

¢ Fducarchile en hipfwww. educarchile clhome/.

De estos, destacamos al sitio del Centro Virtual Cervantes, que

es actualizado todas las semanas con sugerencias de actividades de
profesores de todo ¢l mundo, no solamente con relacidn a la expresidn oral,
sino que lambién con actividades que trabajan todas las habilidades

comunicativas, divididas en niveles de dificultades.

EJEMPLOS PRACTICOS

Para mostrar como funcionan las clases del curso
CUALIFICADO, seleccionamos tres actividades que pueden ser trabajadas
tranquilamente con distintos grupos de alumnos, con resultados

complelamente positivos.



1. CHARLALOCA

Esta actividad fue adaptada del libro "Cem Aulas Sem Tédio", de
Vanessa Amorim y Vivian Magalhdes.

En ella, el profesor organiza una lista de frases que podrian
surgir en un diflogo que commespondiera al tema de la clase. Por ejemplo, en
una clase sobre objetos del aula, el profesor podria elaborar frases coma;
“iDénde estd el boligrafo?", “Tengo dos cuadernos.”, "Préstame el ldpiz
rojo, por favor.", etc. Ademds de las frases dirigidas al tema, elaborard
frases usuales y cotidianas, como por ejemplo: ";Serd que va a llover?,
“Tenga que tomar el dmnibus a las seis.”, "No me gustan los pescados.”, ete,

Hecho eso, el profesor pondr4 las frases en pedazos de papel, los
doblard y sorteard dos o tres a cada estudiante, que estardn organizados en
parejas. Con las frases en sus manos ¥ 5in acuerdo previo, los estudiantes
tendrin que desarrollar un didlogo en que usen todas las frases, de manera
coherente y 16gica.

Esla tarea también se |g puede adaptar en forma de una

Competencia entre Jag parejas, a ver quien consigue descartar primero sus
frases, e, incluso, Seguir haciendo ¢

juego con los vencedores hasta gue
quede uno al fipg|,

Lo bueno de estq actividad
vocabularig de cualquier tema que se quie

2. EL DEBATE DEL GLoOBo

€5 que se presta a ejercitar el
ra.



pronto va a caer. Cada estudiante, uno por vez, tendrd que desamollar
argumentos que le permitan conlinuar su viaje en el globo, siempre
considerindose la personalidad y la historia de la personalidad que asumid
COMmO SUyd

Terminada la etapa de argumentacién, los mismos estudiantes
elegirin la argumentacién mds débil y ésta serd la persona que tendrd que
saltar del globo,

En grupos mds competitivos, se puede usar una variante en que
el debate sigue hasta que quede solamente uno en ¢l globo.

Esta actividad sirve para practicar la capacidad de argumentacidn
y de convencimiento de los alumnos.

3.  FOTOGRAFIANDO

Esta actividad fue elaborada por los ministrantes del curso, a
partir de de una serie de otras actividades en gue se aprovecha el uso de
imigenes como punto de partida para la expresidn oral.

En esta actividad, se distribuye a cada alumno una foto con
imigenes de personas en posiciones interesantes, raras o, incluso, cdmicas,
aungue no excesivamente diflciles.

Se empieza el trabajo con un voluntano gue serd el "forbgrafo”.
Este elegird algunos compafieros que serdn sus modelos. A partir de ahl,
tlendrd que darles Grdenes, de manera que ellos se muevan ¥y s¢ pongan en
posiciones idénticas a las de la foto. Terminado su trabajo, el “fotdgrafo®
mastrard al grupo su folo, para que éste pueda juzgar si su trabajo estd bien
hecho.

Es muy importanie que los alumnos no muestren sus fotos m los
compaiieros antes, pues ahi estd toda la dificultad. Ademds de eso, el
"folbgrafo” solamente podrd usar la expresion oral para decir a sus
compaficros lo que quiere, sin jamds usar su propio cuerpo para dar cl

ejemplo,

-4y



Esta actividad es excelente para practicar el léxico sobme
mavimientos corporales, partes del cuerpo y el uso de los verbos en
imperalivo.

CONCLUSION

A lo largo del curso que se organizé el semestre pasado, se pudo
percibir que la competencia lingtifstica del grupo como un todo fue
mejorando gradualmenie, Un anglisis comparativo entre un examen hecho a
la mitad del curso y otro al final, mostrd que los resultados fueron
completamente positivos.

Ademis de la mejora en términos lingilisticos, lo que se formd
fue un grupo muy unido, en Que licenciados y alumnos de diferentes
Semestres interactuaron e intercambiaron experiencias y conocimientos,
generando un ambiente de cooperacién y amistad,

Por fin, y como punto de destaque, fue a partir de la experiencia
4el grupo de conversacion que surgi6 la idea de 1o creacion de un Club de
Hispanistas, proyecto que estd en desarrollo actualmente ¥ cuyo objetivo cs

reunir alumnos de la graduacién ¥ profesores de la red piblica a fin de no
solamente trabajar ep | elaboracidn de

proyectos de divulgacidn de la
lengua espaiiola ep Pelotas, sino también ¢

on el objetivo de crear un grupo

T ¥ enfoques gy la enseflanzalaprendizafe del
ADRID. EDELSA, 2000,

i » Yivian Cem Auluy Sem Tédio, Ed.
Instituto Pagre Réus: Porg Alegre, 1995
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Uso critico de manuales en la ensefianza de la gramética del espaiiol
come lengua exiranjera

Mar{a Josefina Israel Semino de LOPEZ®

RESUMEN: Presentamos aqui en orden cronoldgico una serie de actividades interactives
destinadas 8 explorar el uso critico de bos manusies en la ensefianza de L gramitica del
expafed como lengua extranjers,

PALABRAS-CLAVES: gramdtics expafinla, ensefanzs de la Eramidica como kmgua extranjera

INTRODUCCION
Este texto no tiene la forma de un articulo cliisico, sino que expone

paso a paso la dindmica interactiva de las nctividades que propongo en un
Taller de Espatol, destinado a explorar el uso critico de manuales en la
ensefianza de la gramdtica de la lengua espafiola para alumnos no nativos.
Para elaborar la actual propuesia nos hemos inspirado en la desarrollada por
¢l Dr. Javier Garcia Gonzdlez de la Universidad Auténoma de Madrid en el
afice 2002 en la asignatura “La ensefanza de la gramdtica del espafiol como
lengua extranjera™ en el curso de Doctorado en Lengua Espafiola y

Lingtiistica General,

ACTIVIDADES INTERACTIVAS

En un primer momento reatizamos esta actividad de

sensibilizacidn:

Lean o slgulente texto. Pars veriflcar su camprensién, respondan despuids
o las pregunias:

“Maniluvios con ocena foufirecen en repasa,
Catscresis repentinas mlerezan debe ladas
Maromallas en gue aprietan el orupo ¥ la regona,
Y esquirnzss de mili rebotinan sl amono. : "
LMo hay smugro en |a caniofa pars especiar ¢l gliconio
{En “Tres mintes ugrea”, de Gullermo Cabrem Infaniz )

FRECLUNTAS:
1. (Qud hacen ks maniluvios?

i
Mm.ulhlwmdn!hﬂmihlmhm



2 (Quitn adereza las maromillas debeladas? ,
3. (Dénde sprictan el orujo y la regona? i
4. [Quiénes rebotinan ¢l amomo?

5. [Para qué se utiliza el amugro?

6. [Por qué no se puede especiar el gliconio?

Compruebe las respuestas con las de sus compadieros.

{Actividad tomada, con ligeras modificaciones, de Emesto Manin Peris, en m
articulo “Caracienisticas de una programacion cOmunicalive ¥ su repercuside
en el sula”, Actas de las Primeray Jormadas Internacionales de Dhdderica del
Espadol como Lengua Exranjera, Ministenio de Cukura, 1987).

A partir de esta actividad concluimos que aunque tgnoremos el
significado de las palabras del texto Tres rrisies tigres de Guillermo Cabrera
Infante, podemos responder a las preguntas formuladas, gracias a gque
conocemos Ja estructura gramatical del espaiiol.

En un segundo momento presentamos una carta de una imaginaria
profesora de espaiiol que resume en un tono humoristico el sentir general de
sus colegas y enseguida a continuacién planteamos una tarea también de
sensibilizacién,

Leamos la cana y respondamos a las interrogantes:

Luhiluhuinmdlmhumnuhprﬂmd.upﬂnl:
Queridos cole gas:
Con es1o del enfoque comunicativo ' '

; ¥ los libms funcionales, [ddade
mw;m‘f Porque estd muy bien todo lo que se dice en b
: : O entras en clase y los alumnos e la piden o mejar
mlmuﬂmm.ﬂmnm::mmmu dny una eaplicacios
Pramatical me sieoto frustrada come si hubiera fallado, El problema es que B0

10 8¢ hacer de ora forma. Me gustaria saber qué hacen los demis. ,Es posible

:I:# S alumnos adguieran las eMrucluras por el simple hecho de estar
plﬂuulluu-nmu:tnnluﬂ;gmmhnnmullulhw
. THAS &N cuanio encueniran il formia )
il . Fuana
para ellos? (", Qué es?, jcuindo se utiliza?, como se formaT.)

L{Cdma puede
pmu;.lj:;r anquilizar y contestar sin explicar las reglas



anipfcﬂmnmlluupﬂmimhumﬁmﬂnnd:h
gramitica & extranjers?

) { Podria ayudaria? Redacte con su/s compafiern's une cana de respuesia

Con las nuevas corrientes metodolégicas hubo un rechazo a ensefiar
gramitica porque se la consideraba o bien anticuada, o bien no
comunicativa. Fl problema de la inclusién o no de la gramética en los
programas de estudio sigue siendo uno de los temas que mds preocupa a los
profesores. Esta angustia la constatamos en la carta de esta profesora a
través de las preguntas que manifiesia con cierta desesperacidn: [dénde
meto yo la gramitica?, jcomo se les puede tranguilizar (a los alumnos) ¥y
contestar sin explicarles las reglas gramaticales?, jes posible que adguieran
las estructuras por ¢l simple hecho de estar expuestos a ellas en un conlexio
clarn?, en definitiva, jqué hacer?

Con esta actividad tenemos la intencion de suscitar el debate entre
profesores y alumnos de modo de avanzar en la discusidn y tratar de
encontrar soluciones a esta problemdtica.

En un tercer momento, queremos hacer reflexionar a nuestros
docentes y discentes de espaiiol sobre qué significa convertirse en usuano
de una lengua extranjera. A través del pensamiento de Brumfi pretendemos
manifestar nuestro interés por formar hablantes y no lingilistas y declaramos

que lo importante es saber “nadar”™:

"Unmﬁndnwhpumm:uﬁﬂ:hhhmmm#h
I:ﬂpﬂﬂ:lmhmnumihquunmm:nmmndmﬁlﬂth
:mudul-umﬁxmrmimmuurind-mknpumu
converiirse en un linguista {.) los estudisnics no tralan de
nmmndﬂclrmﬂnnmdlhhn;u-md:hthm
tratan de comprender el fendmeno de la masa y el peso” (BRUMFIT,

Como cuarta actividad, y basados en Encina Alonso (1994),
planteamos un debate en clase en el que los alumnos, tomando papeles

ficticios, tengan que exponer sus opiniones a favor o en contra de la
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gramdlica. Les exponemos en la actividad 10 razones para no ensefiar
gramdtica y ellos deben o bien mostrar su acuerdo, o bien sy desacuerdg
dindonos algunas u otras 10 razones para si ensefiar gramdtica. Par una
mejor comprensidn, visualicemos Ja actividad:

10 RAZONES PARA NO ENSESAR GRAMATICA
L mummmhniﬁmmlmun&mjl
espresane sin aprender ni una zola regla gramatical. De ahf que los meétodos
h-hmﬂuﬁ:quumﬂmchtmmﬂquitrmiﬁnupui:hhm.
Z mmuummhmmmpmpiu lenguas. Las explicaciones
muhunﬂnmhlinmdum:imqmuWHmmmﬁrnu

3 NO, B becho mm:::htnt:umqulmllncirque inmedisamenie l
FHFMHFlﬂinwmmlﬂfmqu=ummhqumdwirm

thmhuhhmmﬂi:ﬂud:hidmﬂufud:jnﬂﬂi
PV manusles cyyay explicaciones no son MUy acemadas. Owas veces ku
hacer ente a los alumnos, dan o invenian

Hlinplr:ldnmmm_.un iendo
b. H&Eﬂﬂumummllhz“@mmnllu.

' m = mw; oicurcce la enplicacion, Los alumnos oo

Ej. Ei':irrﬁ‘ﬂ:dm o Wrminog que hemoy empleado en la definicida.

£.: “Cavo™ o1 e actjend lupru.:! N1 aecida acobada en dirr Iempso no de rmiaocke,

COmo ohjetivo primordial
I i :
Eramélica "uqul‘h.:l'ru“: o diferenies Hpos y conceplos de




2. La Gramitica del espariol es dificil para los extranjeros.

3. Los alumnos van creando su gramdtica de la L2 conforme
avanza el proceso de aprendizaje,

4. Segiin la Gramdtica espafiola no es correcto decir *Si yo
fuere rico, darfa dinero a los pobres™,

5. La Gramética establece que la estructura bisica del SN es:
SN — Esp + N’ (N + Cpto).

6. La Gramitica Generativa ha ido cambiando sus
planteamientos a lo largo del tiempo.

7. Segiin la Gramdtica, el presente de indicativo tiene muchos
US0S ¥ Sifve para expresar presente, pasado

{presente histdrico) y futuro ("Mahana viene Juan™).

8. Busca en el manual las piginas de Gramdtica,

9. La Gramitica acelera el proceso de aprendizaje de una
lengua.

¢ Estas frases se refieren al misma concepro de gramdtica?

STEMA AﬂOHmm YRESCRIPCION

DESCRIPCION

SISTEMA INTERIORIZAL))

(Qué es gramdtica? La palabra ‘gramdtica’ viene del griego
gramma gue significa figura o letra y la rekhné grammariké (en latin, ars
grammatica) era ¢l arte de trazar y de arreglar las letras sobre una superficie,
Segdn Germain y Séguin (1995, apud Besse y Porquier, 1991 ) gramdtica es
el conucimiento interiorizado que posee el usuario de una lengua. Se trota de
una forma de competencia: la competencia gramatical. Ahora bien, la
problemdtica del aprendizaje de la gramética de una L2 muestra yue es
necesario distinguir dus planos: el del conocimiento intenorizado Je una
lengua y el de la descripcidn/ simulacion de esta competencia gramatical
Interiurizada. El examen mds profundo de estas dos realidades y wun
relaciones nos lleva al establecimiento de otras distinciones entre Jiferentes

tipos de gramdticas, A esie propdsito, Dirven (1990:1) establece la sigulente



tipologia:

Gramitica
1
Gramdtica prdspigica Grumilica descripiiva
Iﬂmlﬁ ﬂ-mmlu
T-n M=y A TR
g gy e Omsiey Wi ey g s
B AR mbapatdenin i clar Y TTTT Oal ausare

Dibujo I: TIPOLOGIA DE GRAMATICAS SEGUN DIRVEN

Si bien la clasificacidn de Dirven, tiene el mérito de dar cuenta de
una gramdtica del aprendiente y de una gramitica del ensefante, ¢lla
pricticamentc no menciona la gramdtica del usuario. Germain y Séguin
(1995:48) adaptan Ia tipologia de Dirven, estableciendo la subdivisién de la
gramilica interiorizada del usuario, del ensefiante y del aprendiente en una
gramdtica pedagégica (que describe La competencia gramatical de un ciero

Uso de la lengua) y de una gramitica lingilistica (gue propone una

explicacidn cientifica de |3 competencia gramatical sin objetivos pricticos).
Aquf la gramdtica de ensefianzg se refiere a los principios de seleccidn y de
Progresion gramaticales, La gramdtica de! aprendizaje aparece bajo la forma
de un manual orientado hacia el aprendizaje de la gramdtica y la gramética

de ]
referencia se refiere a Una obra que trata de presentar la gramdtica de una
lengua ya sea de manera deseri

dos, situdndose comg of pun
gramitica pedagipica,

PUvA. ya sea de manera prescriptiva, 0 1as

10 que une la gramdtica lingiistica a 1

- r

i

ek
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{Competencia Grammtical) | Dl Apemiion s
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Dibujo 2: TIPOLOGIA DE GRAMATICAS ADAPTADA DE DIRVEN
Fuente: Germain y Séguin 1993:48

En la séptima actividad formulamos una sere de afirmaciones para
llevarlas a discusién, asi como también pretendemos indagar sobre as
ventajas y sobre lo que hay que evitar al ensefar la gramdtica de una LE.

Ademis hacemos algunas preguntas relacionadas con la gramdtica,

1. (Puede aprenderse y usarse una lengua sin haber estudiado gramitica? Si e

asi, jes necesarial

2. (Saber sohre gramitica equivale a saber utilizarla?

3. La Gramdlica que es ensefiada es aprendida por el alumno,

4. Las reglas gramaticales no explican el funclonamicnio de una lengua

3. No bay que simplificer las explicaciones. No podemos "engafiar” & los

estudimnies.

6. La ierminologia gramatical debe ser .

T Fiﬂquellcmrﬂmu&hfjnmlu:lnutfmﬂutlpﬂi’mﬁrh:iﬁﬂ
. oS muestras de  lengua  deben  ser

..... ¥ las sct) vilades deben ey

B. La ensefimnzs de In [ir:mi.lu:.. r;m las siguienies veniajas:
9. En la enscfianza de ln Gramitica hay que evitar:

A lo largo de la historia de la ensefianza de lenguas han ido
apareciendo diferentes comientes metodoldgicas. Hoy en dfa el 90% de los
materiales que se publican tienen métodos comunicativos, En estos métodos
s¢ redactan los objetivos de ensefianza: jqué se debe ensefar? y los
procedimientos de ensefianza: jcomo se debe ensefiar? En los diferentes
manuales de espafiol para extranjeros podemos reconocer estos mélodos,

Como octava y Gltima actividad proponemos el andlisis de cuatro
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manuales. n saber: Para empezar A, Planet@ ELE I, A fondo y Prisma
Avanza B2 (ver fuentes) de espafiol como lengua extranjera sobre la manera
de programar los contenidos en general y verificamos 1a forma en que cada
uno de estos libros de texto presenta la gramitica espafiola. En cuanto a la
metodologia constatamos que: a) Para empezar corresponde a lo que
podriamos llamar enfoque comunicativo nocional-funcional; b) Planet@
perienece & un método comunicalivo, aungue mantiene la tipologia
estructural; ¢) A fondo es verdaderamente comunicativo segiin nuestro punio
de vista, en el sentido que da libertad al profesor para alterar el orden de las
secciones, teniendo en cuenta las necesidades y los intereses del grupo asl
como el método impartido durante el curso y; d) Prisma, desde una

perspectiva comunicativa aborda distintas tendencias metodolégicas.
Véase la actividad:

ANALIZA LOS MANUALES Y COMPLETA EL SIGUIENTE
CUADRDO:

MNombre de los manuales

Fecha de difusidn

| Cémo se programan los contenidos?

. FRLEIENLE
" comenidos de oaro lipo (comunicative i
fifticrs, eic, T), o Ao,
| Predominan las actividades mecinicas b
25 as il
Fma? treeticitn, rellena hieos, ) en la

Eremikicg
hCd v ? *¥ Practica en sctividadey

Hay cundros de resumen graniatical?
Hay alguna secoign —
I'H.ill.‘,]!-' e e ecifica mﬂlﬁh hila

Il: ; K3 apmrere de fivmag expliciia?
Lo ia prrienece el manaal?

CONCLUSION

Concebi : ipeidn
ncebimos a la gramdiica para la ensefianza como la descn




del funcionamiento gramatical de la lengua creada pars ser utilizada en ¥
para la clase, con eritenios diddcticos: que sea memorizable, comprensible y
utilizable. Pensamos que la ensefianza de la gramdtica presenta algunas
ventajas: aclara las ideas, sistematiza, da confianza y seguridad al
estudiante, favorece el auto-aprendizaje asf como la autonomfa del alumno,
ademds de dar mayor perfeccidn a su proceso de aprendizaje. Pero también
creemos que en su ensefianza hay que evitar centrar el aprendizaje en ella y
también prescindir de la generalizacién excesiva.

Por otro lado, opinamos que los manuales deben adoptar e integrar,
en la medida de lo posible, las aportaciones mds dtiles de los diferentes
modelos tedricos: estructuralismo, generativismo, linglistica del texto,
linglifstica cognitiva. ete,

Hoy en dia, el portuiiol (interlengua entre el espaiiol y el
portugués) cobra cada vez més fuerza, sobre todo en el sur del Brasil porque
segun algunas personas es prictico y facilita la aproximacitn que estamos
teniendo con América Latina, Estamos de acuerdo que el dialecto no se debe
desterrar, pero lo ideal es que uno sepa de qué manera hablar segin las
circunstancias en las que se encuentra. Nuestros alumnos como futuros
docentes de espafial, necesitan dominar dentro de la competencia
comunicativa, la competencia gramatical linglifstica y no renunciar a la rica

normativa de la lengua cervantina.
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Las canciones como recurso didéctico en clases de
Espaiol Lengua Extranjera (E/LE)
Javier LUZARDO'

PRINCIPIOS BASICOS
Para que Ja comunicacitn sea efectiva, para que el mensaje llegue

al piblico y, sobre todo, para que éste sea comprendido es necesario que
tengamos en cuents también al receptor del mensaje, es decir, al piblico al
que va destinada nuestra actuacidn,

Por esta razén debemos conocer no sélo cémo construir el
mensaje, sino en qué consiste el mecanismo de escucha. Piere Shaeffer
(1988) considera que en la actividad de escuchar se ponen en marcha cuatro
Mecanismos o cuatro tipos de escucha perfectamente diferenciados. Estos
50n: oir, escuchar, reconocer ¥ comprender. Por su parte, Rodriguez Bravo
(1998), define estos cuatro tipos de escucha del siguiente modo:

Oir: cuando recibimos sonido sin prestarle atencidn activa.

Escuchar: supone prestar atencién al sonido con voluntad de identificario o
interpretario,

Reconocer: es identificar la forma del sonido y asociarla a una fuente
sonora,

Comprender: es obtener la informacién final que buscibamos en el sonido
¢on el acto de escucha. Es una interpretacién para la que se necesita la
escucha y el reconocimiento.

José Luis Fiorin (2003:9) menciona oportunamente que: “..los
diversos desdoblamientos que el funcionalismo presenta en la actualidad
toncuerdan con el hecho de que la lengua es, antes de todo, instrumento de
interaccidn social, usada para establecer relaciones comunicativas entre los

Osuarios™,
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TIPOS DE RECURSOS SONOROS:
Los naturales o

La voz, y cualquier otro sonido generado desde su fuente original
{como los generados con los dedos, las palmas, etc.; golpes, crujidos, viento,
ruido de animales, etc.).
y los tecnolagicos.

Todos aguellos sonidos en los gue interviene la técnica
(amplificadores, sintetizadores, grabadores, reproductores, generadores de
efectos, instrumentos musicales, ete.).

{_RECURSOS SONOROS )

W_E‘é \6'5?2_1-15“_@_&?

. Fusniss - r
r sonoras | I Vox PR— E‘-“p;ndmtwu
) Otros sanidos Grabadorss
' : Micrdfanos
Gemeradores de efecios,
elc.
.—_-'I
DOCUMENTOS SONOROS I




La utilizacidn del medio sonoro facilita «la manifestacién de
procesos de reflexién que implican la capacidad de conceptuacitn y de la
adguisicion de conocimientos, motivados a su vez por la percepcion
multisensorial y la experiencia de cada individuos. (Moreno, 1998).

PERCEPCEN
AMLTSENEFLAL :
f Exnencas petone.
Preossrs de menonnin
Exrerpas arieiomes,
v
FERLEACN i
Baroracsin de oonoepioe,
Actysscxin o COCOMENOE
PROCESCCFEAITVD
Feskrnen —
IR
v onpreci,
L
PROVECOCN Y prsdthctiks
| ' ety ——
D Irarm O COMENICACIN
’
-
Crm  [oorreks
TR

Fig. n*]- Esquema del proceso de eapresitn. Moreno, 98

Tener en cuenta los aciertos y los emures de todos para ir
construyendo nuestra propia realidad. .

Podemos resumir los procedimicntos para sistematizar ¢l uso
critico de los recursos sonoros en el aula en cuanto &

Profesoradao:
= Conocimiento técnico del medio.

- Conocimiento didictico.



- Motivacién y predisposicidn.

- Capacidad de didlogo ¥ negociacion, etc.
Alumnado:

- Motivacidn.

- Construccién del conocimiento,

- Desarollo de actitudes comunicativas.
- Construccidn de la propia realidad.

- Participacidn

= Cooperacidn.

Metodologia:

= Accidn no directiva.

- Creacitn de situaciones propicias.
- Didlogo,

- Biisqueda conjunta de soluciones.
= Aprender de los errores,

ALGUNOS PROBLEMAS EN FRENTADOS

1.

Algunos problemas que pueden ser detectados son, por ejemplo:

El profesor de E/LE que vive en Brasil, tal vez no consigl

canciones variadas y actuales o de importants representacidn

cultural o histérica, y se quede restricto a trabajar un par de

canciones de éxito o de artistas gue en ese Momento ¢ encuentren
de moda en territorio brasilefio,

Por otro lado vemos 5 un profesor con escaso tiempo pard
dedicarse al buen Planeamiento de |las clases y, en casod mds

SXITEmOs, las trabaja de manera equivocada (utilizando la cancidt
COMma pretexio para la clase,

hecho de garantiy ¥ Suceso para una buena clase y ranquila.
Nos advierte Almeida Filho (1995:1448):




L“uupm:imuimnnelupmdjﬂmnﬁ]lnﬂunﬂml
VIV cognitiva ¥ socic-afectivamente en una zona de engalions facilidad
proporcionada por las percepciones de los sujeis estudianies Hay
ventajas indudables en esa prozimidad, especialmenie si son combinadas
con caracteristicas afectivas como L capacidad de riesgos, seguridad o la
eATOVErtidn. Sin esos ainbutos, es de esperarse ka oourmencia de inientos
lumudeuhuﬁﬁnuﬂni:hxgd:dilpmﬂhihumhnrmw
aparenie {y posible) medio-suceso lkeva al estacionamienio de la
interiengua en pasamares bajos de produuceitn denominada populammene
de portunhol. Medio-suceso porque aunque el alummo congiga establecer
Inter.comprensidn, subsiste en esas interscciones del porunhol la
sensacidn no infrecuente & 1a inadecuncidn.

Los materiales didicticos gue empleamos para apoyo en las
diversas tarea cobran vida a través del entusiasmo y la creatividad de los os
profesores gue Jos utilizan.

LA CANCION EN LA CLASE DE ESPANOL

Para ejemplificar lo dicho en el punto anterior, mencionamos que
la cancién del grupo Man4, (que “todos™ por lo menos en el dmbito local,
debido a su suceso internacional la conocen), cuando argumenta sobre
Chico Mendes, puede 1tormarse problemftica si es trabajada
descontextualizada, sin objetivos y principalmente si ¢l alumno no posee
conocimiento de quién fue Chico Mendes, de esa forma, si se trabaja con
alumnos que no poscen el intertexio sobre quién fue el protagonista del
IeXto, su propdsilo si no es explicado, la utilizacidn de la cancién quedard
senamente comprometida,

CONSIDERACIONES FINALES

* Los documentos sonoros permiten predisponer y motivar a la
audiencia o al alumnado para la actividad de escuchar.

*  Permiten aclarar o reforzar conceptos.

* Dcben ser de cona duracidn, pues se corre ¢l peligro de que la
audiencia deje de prestar atencidn,

* Un buen documento deber ser evocador, debe estimular la
imaginacidn.

* No debemos empefiamnos en ofrecer todo mediante documentos
sonoros, hay otros recursos,



s En laciudad de Pelotas/RS, de acuerdo con los estudios realizados,
la mayor parte los docentes utilizan el recurso sonoro como

pretexto. No existe un planeamiento fijo.

«  Seclijen las mdsicas de acuerdo al gusto del profesor, pero que en
definitiva, no van al encuentro con los gustos de los alumnos

tomando la préctica aburrida para los alumnos,

» Lag clases son mezcladas, mitad misica, mitad ejercicios sobre
olro 1ema ¥ eso hace con que el foco se pierda.

Como resultado final a pesar de que Ia misica sea un recurso excelente
para que los alumnos puedan aprender una lengua extranjera ¥ no sdlo la
pﬁ linglistica, sino todo lo cultural que acarrea, pudimos notar que en la
ciudad de Pelotas la misica no es aprovechada de forma adecuada y que de
esa forma los chogues entre el imaginario del alumno en relacidn al
imaginario del profesorado nos da la clara nocidn de gue los textos, :II
muchos ¢2s0s, no se toma un recurso benéfico y sf un recurso que terming
afectando direclamente la clase en virtud del mal planeamiento realizado por
los profesores que en definitiva utiliza el recurso como pretexto.

Tener un cuidado especial al preparar la clase con el recurso de
canciones es algo que los profesores deben tenier, no mezclar actividades
ue no se relacionen con hilos conductores es importantisimo ademds de
poder ofrecerles a Jos alumnos canciones que sean del interés de ellos pam

que podamos realizar practicas plenas de satisfaccidn con los gustos del
alumnado,

Y al fin que los profesores puedan utilizar los diversos recursos
lecnoldgi

oldgicos que es1dn g Alestro alcance para que se pueda pesquisal lo

mudixi i i
me pasible materiales auténticos nunca antes visto por los alumnos

i
Fﬂl ﬂ"m‘lﬂ F mlp'ﬂ"ﬂff'ﬂ'!. My Iimiliﬂd.unm u_r.tnu B ]u.s “ﬂ“ﬂﬂiﬂ

exisle :

que :ﬂ ° ¢l medio local (y que muchas veces es demasiado escaso) part
: ﬂ-l fl:l:lml. 1] ill:ﬂm:cmuu un I'Itjur proceso de ensefanzd j'

aprendizaje con €52 lipo de recun
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La interlengua: producto del mnmﬂn lingiiistico en l:lun d-t |III=III
extranjera

Isabella MOZZILLO"

En cualquier clase de lengua r.:r.l‘.ru:um (LE) coexisten :u:mpr:

distintos sistemas lingllisticos, a saber;

1- La lengua materna (LM) de los alumnos — que puede o no ser
comiin a todos y que puede o no coincidir con la del profesor;

2- Las demds LE que se conozcan;

3- La LE meta del aprendizaje.

Esa coexistencia ocurre de muchas formas, que se pueden

generalizar en tres tipos de fendmeno:

I-  La aparicién de extranjerismos oriundos de la LE meta y que
existan en la{s) LM de los alumnos;

2- El code-switching, o allernancia lingiistica entre la(s) LM y
la LE, que se puede deber a varios factores;

3-  Lainterlengua, sistema hibrido formado no séla por la(s) LM
¥ la LE meta, sino también por omas LE que conozcan los
aprendices.

En esie trabajo presentaré ripidamente el fenémeno de la

interlengua (IL), como proceso de acercamiento & Ja LE meta y, al mismo
tiempo, como producto del contacto entre Jos idiomas presentes en el aula.

Para Chardenet (2004), normalmentz en lo que respecta al
aprendizaje de LE, los sistemas educacionales tienen objetivos que se deben
sleanzar segin escalas de competencia monolinglles, segin las cuales no
o Perspectivas de usos estratégicos del lenguaje. Al hablante que mezcla
©f $us enunciados palabras y estructuras prestadas del otro idioma se lo

[
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considera incompetente con base a la nm'ma_milmql.ingu:. de la lengua q:ﬁu:
désl,ga Ipl'tl'llkl'.. | ¢ P rL |

Muchas instituciones escolares alin ignoran el hecho de que el
:.pﬂ.:.nd.iz de una LE dispone de una competencia estratégica o capacidad de
compensar deficiencias de cardcter lingilistico, sociolingilistico y discursivo.
Al desconocer determinadas reglas pramaticales o ciertas mrm:nc_inng
socioculturales o, al no lograr captar perfectamente todas las intenciones del
hainlanm en un discurso, .¢] sujr;tu emplea u-;tratcgias que e permitan acceder
a la interaccion, nunqua sea de manera “imperfecta”, 1

Esa habilidad le permite adaptar los varios aspectos de su
competencia comunicativa a los cambios inesperados en las relaciones
sociales e interpersonales entre sus interlocutores. De tal modo, pudni tener
flexibilidad para negociar sus distintas funciones dentro de los grupos en los
que actuard a través de [a LE. o

Las estrategias interactivas que posee el alumno de una otra lengua
derivan, segtin Tarone (1983), de! esfuerzo mutuo entre dos interlocutores
que quieren entenderse en situaciones en las que no comparten las

eslucturas seminticas necesarias, Las condiciones gque posibilitan la
aparicidn de esas estrategias son las si guientes:

8) Elhahhuﬁuummﬁmﬁnmxd e
k) Euhﬂﬂﬂ““hm:?ﬂnﬂnhﬂlﬂm'

:' mhﬂwnmmmmi:uﬂdmﬁ:d:nqumhm
€} El hablante decide evitar ef problems | ignificada X) 0
o . :‘nmdr:i‘.!i;;mmmrdnﬂ_l

d} B hablanie dei
e ﬁ;ﬂthﬁlhnmmmnﬂunmpﬂd:quﬂhﬂlmp"r

Cominmente eq clase el alumno pide auvxilio al ﬁﬂfm

pur;untimhlf de forma directa en LM o en LE (*:Cémo se dice? ;Como s¢
lUama?™) o utilizando eventualmente g mimica, por ejemplo, al golpear las
manos si no sabe cémo decjy “aplaudis”, _ I

r



'Y, aunque no se comunigue en la norma monolinglle de la LE
meta, lo hace por medio de la IL, (Selinker, 1974), lengua de transicién
entre la LM y el mdximo nivel posible de acercamiento a esa LE. Ese
Sistema es Un proceso eminentemente interactivo en el cual fas lenguas
mantienen relaciones de imbricacién e interdependencia que contribuyen
para [a construccién de nuevas competencias. El aprendiz las testa Yy las
confirma en el contexto de adquisicién o aprendizaje. |

La IL es una lengua transitoria, pues va cambiando a lo largo del
aprendizaje, ¥ presenta un modelo gue no coincide, gue se aleja de la porma
monolingle de la LE meta bajo varios aspectos, Esa caracterfstica es normal
¥ esperada, ya que ser un sistema de comunicacion es su funcién primordial.

De ese modo, se presupone que el aprendiz domine una parte de la
LE a cada momento de su aprendizaje y que vaya construyendo poco a poco
S competencia en la LE. Consecuentemente, la IL presenta grados o
niveles, lo que significa que el bilingte incipiente puede irse apropiando
paulatinamente de los elemenios linglistico-pragmdticos de la LE meta con
¢l fin de acercérsele cada vez mis.

La LM, sistema interiorizado por el aprendiz, aparece como un
Clemento determinante en la evolucién de la IL. En lugar de ser un
obsticulo, ¢5 la principal referencia para ¢} acercamiento v el dominio de
otras Jenguas,

Para la construccidn de la IL colaboran, por lo tanto, no sélo la LM
Y 1a LE meta, sino también las demds lenguas que haya adquirido o esté
adquiriendo simulisneamente ¢l alumno. Su impacto, su nivel de desarrollo,
85 aspecios idiosincriticos dependen de variables individuales, sociales y
diddeticas, .

Aungue las caracteristicas de la IL correspondan a las
Cafacicristicas de las lenguas natwrales (sistematicidad, variabilidad e
inteligibilidad), ésta contiene ras gos especificos conectados a su aspecto de
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ripida evolucion (simplificacion, permeabilidad, instabilidad, fosilizacién,
regresién). Constituye, al mismo tiempo, proceso ¥ producto final, pues el
alumno casi nunca llega al nivel de competencia de los nativos, =~ | .

La IL evoluye, por lo tanto, mediante un proceso de complexidad
progresiva gue se apoya en una simplificacion y en una reestructuracién del
sistema interiorizado. Esa evolucidn depende, entonces, de dos factores
principales: €] grado de distancia entre la lengua que se quiere aprender ¥ la
LM, y, por otra parte, las experiencias individuales lingiifsticas, sociales e
intelectuales en el drea del aprendizaje de idiomas. La LM es un punto dé
apoyo porque, a partir de datos disponibles sobre la LE, se elaboran las
hipétesis sucesivas que se testan ol compararse con las producciones en esa
lengua, lo que permite el avance en el dominio linglifstico.

Hurtado Albir (1993) sostiene que a través de la LM adguirimos ¢l
conjunto de hdbitos lingiifsticos que se reactivan diariamente, Afirma,
también, que mediante la LM emramos en contacto con todos los
mecanismos del lenguaje y de la conceprualizaci6n, Aprender una LE
consiste en aprender aquello que difiere y que no corresponde a la estructura
de la LM. Existe, por Io tanto, un proceso de contrastividad inherente a todo
aprendizaje de LE,

En el contacto de una LM con una nueva LE, y en la consiguiente
formacién de la IL, ocurren, invariablemente, dos tipos de fenémenos:

1) Transferencias culturales /o lingllisticas de la LM yfo de las

:::;:irl::::lnp:;j:c:nh:::ur “positive” porque conducen y refuerzan
el nivel mis elevado posible de IL;

2) Interferencias culturales ¥/o lingiiisticas de la LM y/o de las

demds
LE. Presuponen up caricler “pegativp” porque alejon e} sistemd
interlingliistico del modelo miis elevado pnan: de JL.

“ 7
consecuencias para la LM ¥ para las demis LE que conozca ¢l alomno,

--ﬁ.ﬂ.



Sin embargo, al profesor de LE interesan, esencialmenie, las
interferencias de la LM sobre |a LE. que pueden ser: | o i (s
¢ fonoldgicas grosso modo (la pronunciacidn, la entonacién. la
acentuacitn, la puntuacion o la ortografia no corresponden);

* morfoldgicas grosse medo (el género, el ndmero, los verbos o Jas
desinencias en general no comresponden);

* sinticticas grosse modo (la construccidn de las oraciones no
corresponde );

e seminticas gresso modo (el 1éxico, el sentido, el significado de
falsos amigos, las expresiones idiomdticas o los proverbios no
comresponden);

¢ pragmdticas grosso modo (los contextos de uso de estructuras no
corresponden);

* discursivas grosso mode (los modelos textuales - orales y escritos
= los niveles y registros de habla y de escrita, los elementos
facticos, las onomatopeyas o las interyecciones no corresponden).
A continuacidn se presenta una lista de los fendmenos

interlingliisticos mds comunes, con ejemplos del espafiol como IL hablado
por brasilefios cuya LM sea el portugués. Han sido retirados de Mozzillo
(1997, 2001, 2003), Semino (2001) y Espiga (2003).
L. Simplificacién o reducciéon
“Necesito que yan a la escuela” en vez de “Necesito que vayan a la escuela”,
El alumno, hablante nativo de portugués, considerando su LM, en

la que ¢l Presente del Indicativo y del Subjuntivo coinciden en la tercera
Persona del plural del verbo “ir™, supone gue en Ja LE ocurre lo mismo ¥
reduce la forma subjuntiva a la indicativa.
2. Supergeneralizacién
“Este cuchillo no tiene hilg™ en vez de “Este cuchillo no tiene filo.”

En portugués se emplea la misma palabra para designar ¢l hilo de coser

-H.



(*fio de linha™), “hilo™ en espafiol, y el filo del cuchillo (*fio da faca™,
“filo™ en espafiol, lo gue hacer confundir el alumno, quien supergeneraliza y
emplea la misma formaen la LE.
3. Transposicion indebida
“Bueno, comeria un cachomo caliente” en vez de “Bueno, me comerfa un
pancho.”

Existe 1a palabra “cachorro™ en espafiol aunque no significa pemo
("cdo”™). Ademis, la comida se dice “pancho”, lo que indica que ¢l alumno
brasilefio de espafiol OpEra una transposicion sencillamente por creer que es
posible una construccién igual a la de su LM,

“Yo le conté que estudiaba ¥ que habfa casado y tenfa una hija” en vez de
“..que me hahfa casado,..”



L
<o

6.2 Invencién de neologismos
*Teclador™ por “teclado”.

Muchas veces el alumno crea neologismos, construcciones
perfectamente plausibles dentro de la estructura de la LE, incluso existentes
com otro significado, pero que no se emplean en cualquier situacion,

6.3 Circunlocucién :
*“Una casita em donde viven los indios en la selva” en vez de “choza”.

En este caso, el aprendiz no conoce el término especifico para lo
que desea expresar ¥ Jo hace a través de una definicién mis amplia.
7. Préstamos
- 7.1 Traduccidn literal
“:Estoy en el baio! por “Estou no banho!"

El alumno puede traducir directamente lo que desea comunicar
implicando un significado mucho mis fuerte gue el original. “Estou no
banho™ en portugués significa “Me estoy bandndo™. !

7.2 Code-switching iniemo a la omcidn o insercidn de elementos de la

LM con sdaptacién a la LE

“Hay una goruia en el Arbol.” i

Al desconocer las palabras “biiho™ y “lechuza™ el alumm prmlucc
“coruja” - palabra del portugués - con adaplacion & l1a pronunciacién del
espafiol, Jo que caracteriza un intento de confirmar Ja hipdtesis de que
muchos términos coinciden entre la LE y la LM.

13 Code-switching interno a La oracién o insercién de elementos de Ja LM
sin adaptacién a la LE
“Na sé decir compaixiio en espaiol”
Al afirmar que desconoce la palabra, el aprendiz la pronuncia
directamente en Ja LM. :
8. Reemplazo
Yo conozco gllog muy bien” en vez de “Yo luimmmm“l" bien™.



(“fio de linha™), “hilo™ en espaiiol, y el filo del cuchillo (*fio da faca™),
“filo” en espafiol, lo que hacer confundir el alumno, quien supergeneraliza y
emplea la misma forma en la LE. -
A. Transposicién indebida
“Bueno, comeria un gachomro caliente™ en vez de “Bueno, me comeria un
pancho.”

Existe la palabra “cachorro™ en espaiol aunque no significa perro
("cio”). Ademds, la comida se dice “pancho”, lo que indica que el alumno
brasilefio de espaiiol opera una transposicidn sencillamente por creer que es
posible una construccidn igual a ]a de su LM,

5¢ debe considerar que, muchas veces, las transposiciones se hacen
de forma consciente pues lo que se quiere, justamente, es obtener un efecto
de comicidad,
4. Elisién u omisitn
“Yo le conté que estudiaba y aue habfa casado y tenia una hija” en vez de
“..que me habia casado., "

El aprendiz omite una particula porque desconoce su necesidad en
la LE, apoyéndose en su LM, bastante similar.
5. Aparicién anémala

"Ilm;.ﬂu:@_m todas las noches con mis préximas vacaciones™ &0
vez de “Sueflo todas las noches., "

El alumno introduce una estructura inexistente en la LE porque la
calca directamente de sy LM.
6. Perifrasis

6.1 Aproximacién
“Los padres que no son de ung mismo" en vez de “suegros”.
Al desconocer sustantivos colectivos, por ejemplo, pueden surgif
vonstruceiones que no sean contrasias a 1a norma monolingie de la LE, pere
i€ sean, en algunos casos, redundantes,



6.2 lovencion de neologismos
*Teclador™ por “teclado”,

Muchas veces el alumno crea neologismos, construcciones
perfectamente plausibles dentro de la estructura de la LE, incluso existentes
con otro significado, pero que no se emplean en cualguier situacidn.

6.3 Circunlocucidn
“Una casita em donde viven los indios en la selva” en vez de “choza".
En este caso, el aprendiz no conoce el término especifico para lo
que desea expresar y lo hace a través de una definicién mds amplia.
7. Préstamas
7.1 Traducrién literal
“iEstoy en el bafio!™ por “Estou no banha!™
El alumno puede traducir directamente lo que desea comunicar
implicando un significado mucho mds fuerte gue el original. *Estou no
banho™ en portugués significa “Me estoy bandndo",
1.2 Code-switching interno a la vracién o insercién de elementos de la
LM con adaptacién a 1a LE
“Hay una goruja en el rbol."

Al desconocer las palabras “biiho” y “lechuza™, el alumno produce
“conyja” - palabra del portugués - con adaptacidn a la pronunciacion del
€Spafol, lo que caracteriza un intento de confirmar la hipilesis de que
muchos términos coinciden entre Ja LE y la LM.

13 C ode-switching interno a la oracion o insercidn de elementos de la LM
sin adaptacién a la LE
“Na sé decir compaixgo en espanol”

Al afirmar que desconoce la palabra, el aprendiz la pronuncia

directamente en la LM,
B. Reemplazo
“Yo conozeo gllos muy bien” en vez de “Yo los conozco muy bien”.
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Desconociendo la imposibilidad de reemplazar los pronombres
objeto directo por los pronombres sujeto en la LE, el alumno procede a
reemplazarios como en la LM.

9, Reestructuracién
“Dijome” en vez de “Me dijo”.

Aungue esa comstruccién no es rigurosamente interlingitistica
porque puede formar parte del espaiial literario, el brasilefio no la emplea
por esa razdn en situaciones coloquiales. Como entiende que no puede
emplear construcciones como “Pueden me dar”, calcadas de la LM, opera
una reestructuracion y pasa a producir una forma proclitica segin la norma
de la LE: “Pueden darme”,

10. Empleo excesivo de formulas idiomiticas
“Yo qué s£.."
El alumno que todavia no domina ciertas estructuras puede

apoyarse de forma exagerada en alguna expresién, usdndola en cualquier
coniexto,

11. Evitacién o elusidn

"Este trabajo era para yo......., (*hacer); la tenfa que hacer yo©,

El aprendiz evita decir ciertas cosas si desconoce sus estruciuras
linglisticas, permaneciendo en silencio o cambiando de tema. Puede
abstenerse de pronunciar delerminadas palabras, por ejemplo. También
puede evitar ciertas formas gramaticales, empleando elementos sintdcticos
¥io lexicales semejantes. En el caso que s¢ analiza, ¢l alumno durante 1a
comunicacin recuerda que en espaidol no existe el infinitivo conjugado ¥

cambia Ja estructura de Ja oracion a mitad de camino,

Es i
mportante tener claro que en ¢l trayecto que realiza ¢l alumno

T
= monolinglismo en su LM 5 la adquisicién del nivel més elevado P““H'
L, en ese continyum hacia la LE meta, ocurre el fenémeno de 1

del
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fosilizacidn, que, aunque sea inevitable y perpetuo, puede minimizarse en
determinados aspectos siempre y cuando haya interés Y consciencia.

Como el comportamiento lingllistico del aprendiz de LE puede
evolucionar constantemente, al sufrir reestructuraciones sucesivas y al
formar hipotesis provisorias que se confirmardn o no, a cada momento del
aprendizaje puede haber un distinto nivel de competencia. (Moita Lopes,
1996).

La IL puede, obviamente, presentar reduccién en su nivel,
acercindose nuevamente a la LM cuando hay pérdida de contacto con la
LE y se disminuye, consecuentemente, el input lingliistico, Pero aungue es
pricticamente imposible que se alcance la competencia mixima, el
dominio total de la LE, también es muy dificil que se vuelva al punto
inicial de monolinglismo: restan, en todo caso, las habilidades de
comprensidn.

Segin Moore (2003), el hecho de que los profesores de LE
consideren parasitarias las relaciones entre la LM y la LE proviene de la
Perspectiva equivocada de que el alumno es un monolinglic en la LM a
fuien se deberd convertir en un monolingle también en la LE.

Justamente es el contrario: el alumno de LE se convierle en un
bilingle - incipiente - desde el primer contacto con el nuevo sistema
lingilistico, ya gue la LM y la LE acuian reciprocamente debido a su
Contacto en clase.

Estudiar wna LE, por la contrastividad que impone, por la
consciencia que exige a respecto de las estrategias de compensacitn y de
aliernancia, permite descubrir sutilezas del funcionamiento de la LM que
fit seria posible en circunstancias normales; permite, por lo tanio, una

flueva, interesante y enriquecedora mirada sobre la LM.

L& |
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Las Tecnologias en la Enseiianza de la Lengua Espaiiola
Elton L. VERGARA NUNES'

RESUMEN: Este irabajo presenta la expenencia con ol uso de algunas herramientas graduilas
encontradas en Internet para produccion de materiales didicticos de audio para clases
de kengua espaiiola como lengua extranjera

INTRODUCCION

Las Tecnologias de Informacién y Comunicacién (TICs) cada dia
estin mds presentes en la vida cotidiana de todos. Sin embargo, alin no son
explotadas de manera a volverse dtiles para prictica pedagégica de muchos
profesores. Se quiere aqui compartir algunas informaciones pricticas para
aquellos que desean apravechar especialmente su ordenador. Para que las
sugerencias presentadas aqui puedan ser realizadas, es necesario conlar con
un ordenador, conexidn a Internet, y aun micréfono y parlantes, ademds de
una grabadora de CDs". Con eso, el profesor podrd producir materiales
didicticos auditivos para ser usados en sus clases de una forma barata ¥
siempre actualizada. Todos sabemos que la oferta de materiales diddcticos
de audio en el comercio editorial es pequeiia y los que existen tienen precios
impensados para los bajos sucklos de los profesores. De esta forma, trabajar

con lo que hay en los laboratorios de las escuelas o en la casa de la mayoria

de los profesores es una alternativa viable,

APLICACION

En clase, se pueden usar diferentes materiales de audio, a saber,

Programas de radio, lectura de textos literarios, didlogos de peliculas, o aun

Partes de conversaciones con hablantes nativos. Segiin el tipo de material
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que se quiera, es necesario elegir la herramienta adecuada para prepararda,
Los maieriales no valen por sl mismos, tienen que estar dentro de Jos
abjetivos de 1a clase, del plan del profesor y adaptados al nivel de I:n;mﬁ
sus alumnos, Con estos materiales, se pueden trabajar las diferenies
habilidades, desde la simple comprensidn auditiva (como muchos suelen
hacer con canciones y letras con huecos) hasta la interaccién oral, como en
el ejemplo del Tribunal de! 5.1.. .

ADVERTENCIAS ]

Es necesario tomar algunos cuidados pricticos, como txprﬁmtﬂlli'
¢l funcionamiento de los aparatos. Los aparatos con CD player suelen
presentar problemas en la reproduccitn de CDs grabados en onlenadores. A
veces, el control de volumen del ordenador estd mal ajustado y la grbacién
puede salir muy baja. Usar grabadoras pequefias para grabar defen cintas

casete puede mezclar el ruido del motor del aparato con el audio. Aungue un

CD pueda contener muchos ficheros de audio con extensién mp3 o fam.

€308 no funcionan en Jos dparatos comunes de audio, Al pgrabar, €
necesanio definir en qué Aparato se va a reproducir el material. Si es un

Ondenador, cabrdn muchisimas cosas mas. Un CD comuin puede conlenes
cerca de 80 minutos de audio,

ALGUNAS IIEHHAMIEHT&E GRATIS

*  Winamp; yp Player muy (il para diversos tipos de ficher

de audio y ge Video,
*  hupitiw WW. Winam

P-com/player/
Real L‘I!‘dil P'I_.jr.trlr

[ ]
Reproduce ficheros ram y .rm, que tienen 4
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SCOLD_es.exe

Kazaa: Es un conocido software para compartir ficheros'' entre
ordenadores. En la versién sugerida abajo se evitan los
llamados spywares ',

> hrq:lﬂsupfrduwnluads.uhhi.cnm,hr!duwnlnm.hﬂm:'-ﬂ.hunl

* Radios en linea: Abajo hay un enlace para radios en vivo en

espaiiol por Internet.

> ht[p;ffwwmapr:ndacspﬂnhu].cumfrldjus_l:spannl.hnn

* Piginas web: En diversos sitios de Intemet hay materiales gratis

para las clases,

4} Radio Exterior de Espaiia, con muchos ficheros mp3:

- hitp:/fwww.me.es/reefindex.htm

b} El Clarin Digital, de Argentina, con muchos maienales
multimedia:

- http:ﬂwww.claﬁn,mnﬁdinrin!cﬁpc-:ialem"

€} Audivteca Virtual de Letras, con ficheros Jam de poesias y
cuentos:

~  hitp:fiwww,ufpel.edu, br/ovVaudiotecalf

*  Skype: Este software sirve para conversar a través de Interet, con

apoyo del micréfono y de los parlantes del ordenador. Con este

Programa, el profesor puede conversar con hablantes nativos de

"

"'_"1" diverscn sufiwares que hacen esic tipo de intercambio, enire ellns el Shareaza ue
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diferentes paises en situaciones naturales y, con el apoyo de
Audacity, grabar todo eso.
¥ hnpJiwww.skype.com/download/

*  Audacity: Hay una versién propia para Windows, pero aun puede
ser encontrado para sistemas Linux y para Mac. Con este
programita. el profesor podrd editar fichero de audio, recortar
partes, repetirlas, aumentar el volumen, quitar ruidos, o cambiar el
tono de voz. Podrd aun mezclar voz con mdsica, o grabar su voz
por el micrdfono. Conectando la salida de los auriculares (o para
grabacidn} de su equipo de sonido en la entrada auxiliar o del
micréfono del ordenador”, se puede capturar en el ordenador todo
lo que se escucha en el aparato de sonidos (radios, cinlas, efc.).
Con el Audacity, es posible también capturar el audio de una
pelicula de un DVD que esté siendo ejecutado en el ordenador,
Junto con el Skype o con los sitios de radios en linea, se puede
eapturar todo Lipo de sonido que se esié escuchando.

b hﬂpﬂaudacit]hsnl-'tl'l::furgc.n:m:]tcstfnudn:ity-wim"nudﬂciljl'-
win-1.2.3 exe

EJEMPLOS DE APLICACION EN CLASE

Halada de un soldada''; Cancién interpretada por Mafalda Veiga,
Que trata de la muere provocada por la guerra'’, Los alumnos
escucharon la cancidn ¥ escribieron una carta personal a una
autoridad. Después, en Brupos, compartieron las cartas, y
organizé un Tribunal donde |4 Buerra era acusada de muchas
mueries. Los alumnos se dividieron en: juez, rea, abogados,




testigos, jurados (todos los demds),

* Los piqueteros: Tras haber escuchado e texto'®, los alumnos
compartieron en grupos lo que consiguieron entender, apuntando
las informaciones que les faltaban, Después, en nuevos grupos,
compartieron las nuevas informaciones ¥ reescribieron el texio
escuchado,

* Lectura de poemas: Para alumnos de niveles iniciales, se puede
usar la lectura de poemas importantes'’ de I3 literatura de lengua
espaiola, para dominio de algunos sonidos tipicos. Excelente
posibilidad para trabajar las caracteristicas de los acentos

regionales.

CONCLUSION

Hay muchos recursos que se pucden usar a partir de lo que la
mayoria de los profesores tiene disponible en su casa, bastando para eso un
Poco de investigacion y tiempo de dedicacién. Ademds, es importante
considerar que todos esos materiales, una vez preparadvs, pueden ser

companidos entre Jos colegas profesores. multiplicindosclos,
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La lectura en la clase de ELE: 1a pelicula como recurse motivador
Marfa P{a Mendoza-Sassi™

RESUMEN: Esie calier pretende ser un aporie o La reflexidn sobre I3 imporancis de la lectura
con el objelivo de ayudar & Jos estudianies & acercarse ¥ explorar Ls lilermiura 2
raves del uso del Video VD,

Como profesores de ELE, seguramenic mds de una vez habremos
sentido dudas al querer introducir textos literarios en el aula. Esto, porque en
LE la lectura, generalmente es entorpecida por la falta de vocabulario, de
conocimientos gramaticales y culturales, asl como por la aplicacién de
estralegias de lectura.

Pretendemos con este trabajo reflexionar sobre algunos de los
modos posibles de acercamiento a la literatura hispdnica en el aula de lengua
extranjera a través del video/DVD,

Si partimos de la perspectiva basada en las propuestas de
cOmpeiencia comunicativa y teniendo en cuenta a Canale & Swain, ¢l uso
del texio literario es uno de los caminos para la prdctica comunicativa de la
lengua y para conocer las realidades histricas y culturales de la lengua
Meta. Es decir, el abordaje camunicativo implica de generar, de una manera
fiel, las condiciones reales de produccion lingllistica-literaria.

Con el apoyo del uso del Video/DVD como ayuda a la lectura
Permite 1a contextualizacidn, en la cual, facilitard la comprensidn de los
diversos aspectos de la cultura hispdnica.

Las actividades que proponemos en el taller, a parir del
Video/DVD, componan Ia priictica oral de la negociacidn en grupo o en
Parejas; con comprensién auditiva global e intensiva, y con secuencias de
lectura global. El alumno desarrollard sus estrategias fanto de comprensién
auditiva como de Jectura. De igual forma practicard la cxpresién oral al

[ —
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analizar la obra literaria y la escritura al interactuar COn sus compaferns,

El objetivo es de ayudar a los estudiantes 4 acercarse y explorar I3
literatura a la vez que a producir, expresar v valorar sys Propias respuestas
frente & la misma. Mediante 1g realizacién de cierto niimero de actividades
en las que los estudiantes tienen que hablar, compartir informacién con
Olros, comparar, escribir, etc. probablemente Negarin a familiarizarse mis
Intimamente con ¢] texto ¥ aumentard su motivacidn,

En este taller, nuestro objetivo es de:

*  Presentar actividades para facilitar Ja lectura de textos literarios

con la ayuda de] video/dvd,

* Tomar la lectura comg punto de partida parz I3 prictica integrada
de las cuatro destrezas.

*  Reflexionar  sobye modalidades parg introducir  elementos
culturaes,

Como ejemplo, Presentamos la obry de Manuel Rivas, éQué me gquieres,
amor? X la pelicula £ lengua de 1y mariposas de José Luis Cuerda,
Dividimos 15 actividad en sejs parte, en la cual, seguimos la

Secuencia genera) ge la comprensign fectora,

I AfMibctsto
:.:‘gmh clara de Ly jares ¥ del ohjetivo



a) Crear expectativas .
b) Actalizar el tema en la menie de los estudiantes

¢) Hacer aflorar los conocimientos de voecabulario
activo sobre el tema

d) Recuperar vocabulario pasive o  introducir
vocabulario nuevo

2. Proponemos a los estudiantes un breve cuestionario para que
recuerden vivencias concretas,
| Por ejempla: su primer dia de escuela y aspecios de su relacion
con los maestros (conforme al tema de la pelicula),
Esta actividad se puede realizar en parejas o en grupos de tres. Estd
actividad les facilitard la comprensién de las primeras secuencias de la
- pelicula que mds 1arde se ird a ver,

3. Se les explica entonces que van a ver las secuencias iniciales de
la pelicula (La lengua de las mariposas de José Luis Cuerda), acompafiada

con una breve pre-lectura del texio,

Por ejemplo, se puede proporcionar la informacién completa a los
estudiantes con secuencia desordenadas de las frases. La tarea consistiria en

ir reconociendo las secuencias y numerdndolas a medida que aparecen en la
pantalla.

La informacién que hay que recoger es muy breve y bisica, pero
Permite a los estudiantes disponer del esqueleto o resumen del argumento de
1 primera pane del cuento aungue no hayan entendido todos los detalles.
Habrén realizado hasta aguf una comprension auditiva global y compresion
Blobal de la primera pare del texto,

4. En la segunda lectura y segunda secuencia de [a pelicula, se
busca guiar a una lectura mds centrada del texto, en que se puede plantear 0
fealizar una serie de actividades sobre los puntos clave de la obra.



Por ejemplo, sctividades de comprensién respondiendo si son
(V)erdaderas o (Flalsas las afirmaciones que se realizan,

3. En la 5" etapa, se busca trabajar la obra en su totalidad. Se puede
trabajar de la siguiente manera:

Se visionan las iltimas secuencias de la pelicula sin sonido, en
que, los estudiantes toman notas para poder explicar después por parejas
como interpretan las imdgenes finales de la pelicula y poder reconstruir la
verdadera historia. Comparan las versiones finalistas con las imdgenes que
acaban de ver. ;Qué hay de parecido? ;Y de diferente?

6. En esta dltima etapa, se realiza la lectura ¥ la comparacidn con
la pelicula - Se les proponen, por ejemplo, unos fragmentos sacados de ki
segunda parte del cuento y se les pide que subrayen en azul los detalles que
CIEen que aparecen en la pelicula y en rojo los que creen gue no aparecen.
Lo comentan luega en parejas ¥ s¢ hace una puesta en comin.

Actividad final: Los alumnos leerdn la obra de Manuel Rivas,
¢Qué me quieres, amor? y efectuardn un trabajo sobre Ja
fmsma analizando ¢ contexto social en el que el autor sitda a

los personajes, las relaciones entre los mismos ¥ la

importancia que estos tienen en la novela.

Por e¢jemplo, ila actual sitacion educativa, politica y social
€5 muy distinta a |3 de| siglo XXI7

CONCLUSION
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Y por eso no se puede desligarse la ensefianza de la lengua de 1a
eultura, porque la explicacién de un sistema lingllistico estd referida siempre
a una comunidad, y esto conlleva transmitir directamente conocimientos

culturales especificos.

Para eso, se presenta a seguir algunas cbras literarias que hoy se

encuentra en las siguientes peliculas:

OBRAS

PELICULAS

Jullo Corthzar, “Lar armas secreias
bean "Cartas de mamd”

Week End (1967) - Direccion: Jean-Luc Godard/
Lingorge {Una storia impossibie) (1978 -
Dhreccién: Luigi Comencini

lsabel Allende - “1a casa de Ins
espiTilug”

La casa de bos espinius (1993} Direccidn: Bille
Auvgust,

Buxlas de Sangre 198 1) = Direccidn; Carlos Saura.

La esirategia de la wrafa (1970) Direccidn:
Hemando Bertolucei,

Juan Ramén Jimenes - “Plaero y yo©

Plarero y yo {1964) Direccidn: Alfredo Castelldn.

Laura vel - -
. Eagui Como agua pam

Cowno agua para chocolate (1992) Direvcide:
Alfonso Aray.,

Aslunio  Skarmeta - “Ardicnte | “El poeta y el carterc™ (1994) - Direcciéa: Michas]
PRCkenCia™ Radfird.
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El salén de clase de lengua espafiola como lugar de investigacién y
reflexion acerca de la prictica pedagégica

Cibele Krause-Lemke"
INTRODUCCION

El objetivo de este trabajo se centra en la discusién de las

diversas metodologias de investigacién de carficter cualitativo ¥y su
aplicacion en salon de clase de lengua espaiola.
Inicialmente, es importante aclarar que este articulo tratard el salén de
clase como el lugar, por excelencia, donde se da el trabajo con el
conocimiento, como lugar de interaccion y donde se da la negociacion
de sentidos, si se actiia desde una concepeitn pedagdgica que permita y
que facilite este tipo de relacion profesorfalumno. Obviamente, no se
Miega aqui que existan otras formas por las cuales se realiza la actividad
docente, como por cjemplo, las mediadas por la computadora, como
herramienta de trahajo.

De este modo, ¢l salén de clase se consliluye como un espacio
nico en que se manifiestan las relaciones que profesores y alumnos
lienen con el comocimienio, momento en gue se revelan las diferentes
formas de entenderio. Se puede decir que, es justamente cuando se
manifiestan las diferentes formas de pensar, que docentes ¥y alumnos
deben estar preparados para negociar y (rejconstruir sentidos,

Ast, se puede decir gue el saldn de clase funciona comao un lugar de
M Bmo para ¢ alumno cuanto para el profesor (cf, Garrido,
_1‘.1’[]]- Es en este lugar que el alumno tiene contacio con el saber




elaborado, en que aprende a ‘pensar, elaborar y expresar mejor sus ideas
y a resignificar sus concepciones’ (op.cit., p. 125", Es, también, un
lugar de formacién para el profesor, pues le permite el
perfeccionamiento diario, si se considera que la etapa inicial de
formacién no contempla la diversidad de situaciones por las cuales el
futuro profesor podrd confrontarse. A partir de esto, conforme Gamdo
(2001), el profesional puede analizar criticamente los eventos realizados
en el saldn de clase vy, de este modo, buscar alternativas que mejoren el
proceso de aprendizaje. Es, emtonces, por esta postura reflexiva del

docenle, que el salén de clase funcionarfa como el propio objeto de
investigacion.

EL DOCENTE Y SU RELACION CON EL CONOCIMIENTO

La propuesta de este lexto, como indicada inicialmente, es la de
que el profesor, como un profesional reflexivo y preocupado con su
prictica pedagdgica, desarrolle comprensién y busque caminos par
resolver ylo mediar las propias situaciones que experimenta en su salén
de clase. Algunos autores, como por ejemplo Carvalho & Gil Pérez
(2001) y Schin (1998) desiacan algunas caracterfsticas de este
profesional que quiere, realmente, desempefiar su papel de docente
como aquel que no sélo se limita a transmilir los saberes de una
generacion a olra, sino que, a través de esie contacto con el saber
elaborado, discuta, cuestione, y sobretodo, posibilite a su alumno |2

oportunidad de (re)construirlo ¥/o interpretarly, y no simplemente,
memonzarlo.

* Traduccién mia.

'm.



Este profesional deberia tener una silida formacién teérica que
le permutiera discutir los problemas de su frea especifica. En este caso,
como profesor de espaiiol, deberfa tener un buen conocimiento de Ia
lengua y de las weorfas que Ia rigen. El conocimiento tedrico, a su vez,
tendria que darle condiciones de guiar su prictica y percibir la
transposicidn diddctica — la relacidn que se hace entre la teorfa yla
prictica — coma el eje de la actividad docente. Aun asi, deberia tener una
formacién  politicofideolégica, de compromiso  social por la
democratizacidn de la escuela Y por el trabajo colectivo. Asi, se espera
que el profesor desarrolle una postura activa delante de su trabajo y
busque perfeccionarse a lo largo de su actuacién docente,

ALGUNAS MODALIDADES DE INVESTIGACION CIENTIFICA
Para que el profesor pueda valerse de su salén de clase como un
objeto de estudio, es mecesariv que lenga conocimiento de los
Mmecanismos que posibilitan la realizacion de 1al tarea. La gran mayorfa
de los cursos de graduacion, direccionados a la formacién de profesores,
A0 comtempla, en su estructura curricular, asignaturas especificas que
Earanticen al alumno el contacto con posibilidades de investigacidn
cientifica 1 |o largo de sus estudios. Mds bien, simplemente algunos
Uenen la oportunidad de desarrollar proyectos, en la modalidad de
niciacion cientifica, orientados por profesores que coordinan
investigaciones en su drea especifica®. La intencidn aqui, es a la de
Hamar 1a atencign para la necesidad de que tal tipo de asignatura forme
Parte (e| curriculum de los Cursos de Letras, para que el académico

—

1 : :

dl*'-hul de paln b Puede buscar mds informecion a través de la ANPGL Muun-_.'iﬂ -""*‘-"“f:
' A Cirmduagho om Letras) B una asociacidn que discuts y organizs forod

:h"“". boerca de by Proyecios de investigacion desamollados por slumsos de Letres, mienirag
N Provesn de B adugie,



tenga oportunidad de no sélo conocer las formas de investigacién y sing
que, muy pronto, empiece a entender su proceso de formacidn como un
proceso mediado por la actividad de investigar,

De este modo, en esta parte, discutiré algunas modalidades de
investigacion cientifica, de cardeter cualitativo, o sea. que entienden la
investigacidn como un proceso y no simplemente como resultade de un
producto (cf. Chaudron, 2000), como asi entienden las de carfcter
cuantitativo. La investigacién cualitativa tiene algunas caracteristicas
especificas tales como: suele evaluar el procese y no basa sus biisquedas
con el uso de instrumentos; se utiliza de observacién libre prolongada,
enirevistas abiertas; triangulacin de informacién; los datos mds
interesantes son [os que surgen espontineamente en el contexto que se
csid investigando y no guiers comprobar ni probar teorias, por lo
contrario, quiere un mejor entendimiento de| fendmeno estudiado,

A su vez, la investipacidn cuantilativa liene los siguientes
fasgos: trabaja con calegorfas Previamente determinadas: se basa en
e5quemas, testes, Comporiamienios clasificados; los dados suelen indicar
la  estabilidad O cambios (g fendémeno  estudiada {actitudes,
conocimientos, destrezas, Producciones en la lengua); formula un disefio
para justificar d:l:m—.jmm marc
conclusiones ep verificar (o no) Jas
(¢f. Chaudron, 2000, p. [31)

0% tedricos y suelen basar sus

hipdiesis previamente formuladas

igacidn — 5 través de la interpretacion de

los hechos observadys. Para describir pgiqs modalidades, me basaré en

0.



los estudios de André (1995), Chaudron (2000), Telles (2001) y
Erickson ( 2001).

LA INVESTIGACION ETNOGRAFICA

La investigacidn etnogrifica es utilizada para comprender las
formas de actuacidn de/enire grupos de personas (profesores, alumnos
en el saldn de clase, padres, funcionarios, directivos de una escuela) en
un contexto especifico (escuela, comunidad, casa), (cf. Telles, 2001).
Este modelo fue adoptado para el estudio de la cultura escolar, su
espacio social, y su origen es de orden antropoldgica. Erickson (2001)
asf como André (1995), afirman que el modelo etnogrifico es uno de los
mds eficaces para investigar las acciones del contexto escolar. Todos los
datos seleccionados por el investigador tienen ¢l objetivo de documentar
Bs informaciones acerca de la préctica cotidiana escolar. Diarios,
enirevisias prabadas en audio y cuestionarios sirven para comprender el
fendmeno estudiado. Para que se analicen los datos, el investigador
Sigue ¢f paradigma interpretativista: se produce el significado a partir de
fas transcripciones en audio, de los diarios y de los cuestionarios y se
Wangulan las informaciones oblenidas con la etapa de observacion
Previamente realizada, Comoe forma de organizar el texto, el
inv:nig:ujnr stgmenta el texto por temas, nombrindolos con un titulo
PAara, en seguida, hacer 1 interpretacidon a partir de los apunies
realizados, buscando conexidn, también, con otros lemas que se
Malerializan por el discurso de los participanies de la investigacién.
j
LAINVESTIGACION EN LA ACCION
% Este modelo, de cardcter filosdfico ligado a la Teoria Critica o
*-‘MI"BIH (cf. Chaudron 206), p. 129), es utilizada por un grupo




de investigadores, trabajando en este mismo grupo, para comprender la
prictica del cotidiano escolar o el efecto de una determinada accién
pedagdgica llevada a cabo en el contexto comin a ellos. Es un lpo de
investigacién que ocurre, sobretodo, en un contexto de cooperacidn
enire varios participantes, dedicados a estudiar un mismo problema, en
un contexto determinado. Ademds de los instrumentos utilizados por la
etnografia, como se relaciond en el 1opico anlerior, se pueden proponer
cuestionarios y aclividades proyectadas por el grupo panticipante de Ja
investigacion,

Como forma de andlisis de |os datos, se reinen y discuten lo
que han percibido, se confrontan los apuntes, las notas de campo y
empiezan una reflexion colectiva para identificar actiludes comunes del
Erupo. Se utilizan de los mismos mecanismos descriptos en la modalidad
etnogrifica v luego se comparte con todos los panicipantes del grupo
para un andlisis colectivo, La validad de Jas interpretaciones es conferida
por el grupo, momenio e que todos los miembros reflexionan acerca de
la plausibilidad de 1as Interpretaciones de sus compaferos.,

ESTUDIOS DE CcAso

Estudios de Caso son lextos, en su mayorfa descriplivos, en que
el proflesor-investigador se detiene en algo especffico relacionado a su
prictica profesional, Segin Telles (2001) se carcteriza, pues, por la
descripcion de un Gnico fendmeno aislado. Ej investigador debe
determinar el grado de proximidad que tendrd con los involucrados en el
#4840 = puede aproximarse y distanciarse en diferentes perspectivas para
poder producir miiltiples significados acercy de lo que estudia. Para que
8¢ consutuya en un andlisis relevante, e pmfl:mr-im'i:sligﬂdﬂl' puede
examinar los datos, buscar clemenios comunes que relacionen los
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hechos y explicarlos, teniendo en cuenta temas y variables que puedan

conligurarse como un sistema,

INVESTIGACION NARRATIVA

Esta modalidad de investigacién, ampliamente discutida por
Telles (1999; 2001), estd basada en las historias personales y
profesionales de los docentes y otros que estén involucrados en el
proceso de investigacion que se estd realizando, Las historias funcionan
como contextos de produccidn de los significados para lo que ocurre en
el salén de clase. Asf, ellas son al mismo tiempo el método y el objeto
de investigacién. Rechaza el papel pasivo del participante, ya que no se
concibe el sujeto como un simple objeto a ser estudiado. Para el
desarrollo de esta modalidad de investigacién se utilizan entrevistas,
diarios, autobiografias de los participantes, cartas (enviadas o no), cajas
de recuerdos, documentos, objetos y notas de campo. Los participantes
elaboran actas/ memorias de eventos relevantes de su vida (personal y
profesional) y las agrupan per periodos, nombréndolos.
A panir de los datos recogidos. el investigador empieza 2 escribir
narrativas — rextos de investigacion — a través de los cuales se produce el
significado y se establecen relacién entre las historias y hechos. llegando
a unidades narrativas — nicleos temdlicos que unen Y sintetizan
miltiples significados. Asf, al producir sus narrativas, los profesores

toman la palabra, exponen y comprenden sus teorias implicilas acerca de

sus précticas pedagdgicas y se construyen como agentes de su desarrollo
personal y profesional. En este lipo de investigacidn se destaca,

sobretodo, el trabajo colaboralivo que se establece entre los integrantes

del grurm,



EL SALON DE CLASE COMO LUGAR Y OBJETO DE
INVESTIGACION

Partiendo de la temdtica aqui tratada, puede preguntarse el
profesor: |Qué se puede investigar acerca del proceso  de
ensenanza/aprendizaje de lengua espafiola? ; Qué implica el desarrollo
de una investigaci6n? ;Mi salén de clase posibilita temas de
investigacin? Obviamente, muchas son las preguntas que podrian ser
formuladas, tratindose de una temética tan interesante como a la de
ensefiar/aprender una lengua,

Una actitud que podria abrir un camino que [leve a
consideraciones o comprensiones acerca de las cuestiones puestas es
Pensar, en primer lugar, en la forma como uno desarrolla su trabajo
docente. Reflexionar sobre ello ¥ auto-evaluarse puede dar una direccion
para la toma de decisién: elegir un tema, una pregunta para la cual no se
tiene la respuesta todavia. Esta pregumta puede estar dirigida a la forma
¢omo se ensefia, a la forma de abordar el conocimiento de Ja lengua, par
ejemplo. De esie modo, el docents podria investigar las concepeiones de
lenguaje que orientan sy trabajo, buscando establecer una relacién entre
leorfa y précica. De upg forma un tanto macro, por la etnografia, se
podria estudiar como e da la construccién de identidades en el
aprendizaje de espaiio] y

izaje de esty lengua. Aiin asf, también pueden
las temdticas formales de estudio de
€on dificultades especificas de

de una investigacién en la accidn,

la lengua espafiola, relacionadas
aprendizaje. E| profesor, g través
podria intervenir en e ambiente pro

A partir de 1 eleccidn de
debe buscar I3 madalidad de invest

Poniendo estrategias para tratarfas.
fa temdtica, ¢ profesor-investigador

gacion mds adecuada para realizar su
-« P 2



farea. Al mismo liempo, ya estd haciendo leciuras y desarrollando un
proyecto que establezca el problema, la manera de estudiarlo, las etapas
l.;umpli:, los panticipantes, bien como ya estd seleccionando los textos
que dariin apeyo le6rico para justificar los posicionamientos tomadas,
para que asi se configure como un trabajo de cardcter cientifico.

Concluyendo, creo que la actividad de investigacion ciemtifica debe
formar parte de la formacidn de cualquier profesor. No se debe pensar
gue la formacion tiene un destino exacto a ser alcanzado. La formacién
€5 Camino, pero siempre un camino que posibilita varias formas de ser
recormido. La invesligacion, como una actividad que constituye la
docencia, debe ser considerada, pues, como el principal factor que
posibilita el cambio en nuestra actuacién, ya que dejamos de ser
‘oyenles” y/o ‘asistentes’ del conocimiento para posibilitar que se
construyan nuevos entendimientos acerca del desarrolle de la prictica
pedagdpica. Creo, fatalmente, en la idea de que un profesor-investigador

€s {0 serd) un profesor reflexivo (o vice-versa).
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EL SALON DE CLASE COMO LUGAR Y OBIETO pg
INVESTIGACION :

Partiendo de la temdtica aqul tratada, puede preguntarse ¢
profesor: ;Qué se puede investipar acerca del procesa  de
ensefianza/aprendizaje de lengua espaiola? ;Qué implica el desarrollo
de una investigacién? ;Mi salén de clase posibilita temas de
investigacidn? Obviamente, muchas son las preguntas que podrian ser
formuladas, tratindose de una temética tan interesante como a la de
mscﬂarmpnndcrmultngua.

Una actitud que podria abrir un camino que lleve a
consideraciones o comprensiones acerca de las cuestiones pueslas es
pensar, en primer lugar, en la forma como uno desarrolla su trabajo
docente, Reflexionar sobre ello y auto-evaluarse puede dar una direccidn
Para la toma de decisién: clegir un tema, una pregunta para la cual no se

el docente podria investigar las concepciones de

lenguaje que orientan sy trabajo, buscand, cstablecer una relacién entre

mitica, el profesor-investigador

dad de Investigacig mas adecuada para realizar 50




tarea. Al mismo liempo, ya estd haciendo lecturas y desarrollando un
proyecto que establezca el problema, la manera de estudiarlo, las etapas
a cumplir, los panicipantes, bien como ya est4 seleccionando los textos
que darin apoyo tedrico para justificar los posicionamientos tomados,
para que asi se configure como un trabajo de cardcter cientifico,

Concluyendo, creo que la actividad de investigacién cientifica debe
formar parte de la formacién de cualquier profesor. No se debe pensar
que la formacidn tiene un destino exacto a ser alcanzado, La formacidn
€5 Camino, pero siempre un camino que posibilita varias formas de ser
recorrido. La investigacién, como una actividad gue conslituye |a
docencia, debe ser considerada, pues, como el principal factor que
posibilita el cambio en nuestra actuacidn, ya que dejamos de ser
‘oyentes” yfo ‘asistentes’ del conocimiento para posibilitar que se
Conslruyan nuevos entendimientos acerca del desarrollo de la prictica
pedagdgica. Creo, fatalmente, en la idea de que un profesor-investigador

es (0 serd) un profesor reflexivo (o vice-versa).
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Materiales diddcticos, variedades de lengua y diversidad cultural en
el saldn de clase de ELE

Virginia Orlando®

RESUMEN - Este trabajo shorda el concepto de contexto y su incidencia en |a
esefanza de LEs. En el enfoque comunicativo el conceplo de comtexin se voelve ona nocidn
gentral pars ¢l proceso de ensefanza — aprendizaje. Por un lado el aprendizaje de la LE se
poncibe en bos diversos contentos de uso de esa lengua en cuestion, por oo, |a ensefianza buscs
sender en la organizacidn de los cursos y en la formulacidn de propuestas ls multiplicidad de
conlextos de enseflanzs — aprendizaje de LEs. Se promueve una concepcidn “siuada”™ del
proceso de enschianza — aprendizaje, concepoidn sensible a lomar en consideracidn lo que estd
pasando “aqui” y “ahora” en cada caso en pamicular: quiénes son los aprendices, ddnde estin
sprendiendc y por qué estdn aprendiendo son ahora preguntas que ayudan a8 configurar al
refenido proceso como situado. Con relacion a la préctica “situada™ de los profesores de ELE en
Brasil, algunos aspecios destacables consisten en: |. la proximidad genética de las lenguas, 2. la
diversadad geogrifica, social y siluacional que recubre el érmino gendrico “espafol™, 3, los usos
culturales de las comunidades de hablanies de espadiol vinculados 3 la diversidad ya anntada. Por
lomo, asumiendo la capacidad del profesor de ELE de disedar / modificar 0 seleccionar
maleriabes didicticos para los cursos, se presentan dns instancias ejemplificadntas de cémo
“tradar suuadamente” los maleriales en cuesiitn,

INTRODUCCION: LOS ESTUDIOS DEL LENGUAJE EN
CONTEXTO SOCIAL

Desde la década de los afos sesenta, un nuevo prolagonista esirella
Ehlra en escena de manera consistente y reiterada en la lingiistica en tanto
que disciplina de estudio que se ocupa del lenguaje: el contexto™, Para
muchos lingliistas, el lenguaje deja de ser concebido en términos de un
Bislema que se produce in vacuo, al margen de sus usuarios, sus
comunidades de pertenencia y las diversas situaciones comunicativas en las
Cuales dichos usuarios se ven inmersos a lo largo de su vida, Ya sea que
hablemos de la Teorfa de Actos de Habla, de la Pragmitica, del Andlisis de
la Conversacion, del Andlisis Variacionista, de la Etnografia de la

™ :
*ll':‘"“"_‘ de Linguivica, Faculiad de Humanidades y Ciencias de la Educacidn - Univenidad
& 10 Repubiica. Momevideo, Uruguay. :
Algo 0 ssinclamenis movediosn, si tenemos en cucnla que fos estudios reidnicos de [
AMigivdad grecolating se wuparian nederndaments da L temibtica. Dada la extemicn de esis
% 8 puntn na serd sbordadss en eats oponumidad.
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Comunicacién o la de Sociolinglifstica Interaccional el lenguaje es visto
ahora en integracién con €] contexto™.

El contexto serd definido haciendo énfasis en diversos aspecios,
segiin la visién gue manifiesten las diferentes corrientes aludidas en sus
presupuestos tedricos, las metodologias de investigacion adoptadas y los
intereses especificos {en cuanto a la determinacion de sus “objetos de
estudio™) de cada una. Pero en lineas generales, v a los efectos de
manejamos con una definicién que resulte operativa para desarrollar las
ideas centrales de este trabajo, podemos partir de la que nos ofrecen
Charaudeau y Maingueneau (2005: 124).

“El contexto de un elemento X cualquiera es, en principio, todo
aquello que rodea a este elemento. Cuando X es una unidad lingiifstica (de
naturaleza y dimensidn variables: fonema, morfema, palabra, frase,
enunciado), ¢l entorno de X es a la vez de nataraleza lingiiistica (eniomo
verbal) v no lingliistica {contexto situacional, social, cultural). Segiin los
autores, el término “contexto” es utilizudo sobre todo para hacer
referencia, sea al entorno verbal de la unidad (que ofros, de acuerda con un
uso que va generalizdndose, prefieren lfumar cotexio), sea a la situccidn de
comunicacian,”

A los efectos de evitar confusiones en el empleo del témind
contexio, distinguiré en esta ocasidn al conlexto en tanto que cnloma verbal
del conlexto en tanto que situacién comunicativa haciendo referencia
precisamente a cotexio en el primer caso y contexto en el segundo.

A los efectos de profundizar en la nocién de conteXio, debe
ahadirse que la misma transita en un eje cuyos polos extremos 5¢
comesponderian con una mayor “restriccion™ o “inmediatez” por un lado, ¥

una mayor “amplitud” o “extensién” por otro (Charaudeau y Maingueneald

Vide ening oiroa, Schi nn Chd hirmrd
] i [IW-I-], II'I}' I'“',ir”'-
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I. op.cit). En lo que hace al contexio inmediato o “micro”, pueden

mencionarse como elementos tomados en consideracidn

. . el marco espacio-temporal y la situacin local en gue se
inscribe un determinado intercambio comunicativo,

. los participantes del intercambio en cuestion (tanto en lo
que respecta al nimero de individuos que intervienen como
en lo concemiente a sus caracteristicas, estatutos Yy roles, ¥

relacidn establecida entre ellos),
. el “contrato de comunicacién®™ vi gente para ese intercambio
comunicativo (ie., ¢l tipo de actividad en cuestién ¥y las

reglas que la rigen).

En cuanto al contexto mediato o “macro”, este corresponderfa a
ina seric ilimitada de encastres, al modo de las “matrioskas” rusas™, cuyo
marco mds amplio correspanderia al conjunto de] mundo social.

Veremos ahora en qué forma esos conceplos se presentan en el
&mbito de los procesos de enscianza — aprendizaje de lenguas extranjeras
(de aqui en mds, LEs),

LA ENSENANZA DE LES SE SENSIBILIZA AL CONTEXTO

Como se ha visto en vtros momentos de la historia de las ciencias
Saciales y en otras circunstancias™, es posible percibir la interrelacidn entre
bt Construccién de este acercamicnto al lenguaje y la ensedanza de las
lenguas extranjeras. De hecho, parece improbable pensar tan siquiera en
trminos de una aproximacidn nocional = funcional a la ensefanza de las

. i i LIS,
| Se alude aqui al juegn Cosmpuesto pov vanas mufiecas de maders de diferenics dimens
. 'H*hmmmm&hﬁpwhmym ;
'mmmmnumuummmmuﬁmw:mmﬂﬂdﬂkﬂlm”‘“
hﬁ*-lu.]um.
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LEs", o en el reclamo instalado crecientemente sobre la necesidad de
privilegiar en ¢l proceso de ensefianza — oprendizaje de la lengua el uso por
encima de la forma’® de no haber existido el entramado tedrico antes
aludido,

Llegamos asi, luega de transitar en los aftos ochenta y noventa por
miltiples discusiones y ajustes no solo en torno a las diferencias existentes
entre los conceptos sustentados en la terminologia enfoque, método ¥
técnicas, sino también en torno a las concepciones subyacentes a
metodologlas de ensefianza de LEs, a un paisaje caracterizable a grandes
rasgos bajo el gran rdtulo de ENSENANZA COMUNICATIVA DE LES
(de aquf en méds ECL),

De qué manera gana presencia el contexto en la ECL?

El contexto “crece” en varios sentidos:

. En primer lugar, en lo que hace a la propia concepeidn de lo que
significa aprender una lengua. Si la meta a alcanzar es el conocimiento de 1a
compelencia comunicaliva™, entonces {cémo prescindir de las miltiples
“ituaciones comunicativas en las cuales los hablantes (sean &stos nalivos ©
no} hacen uso de la lengua?

La lierstura sobre la ensedlanza de LEs, en el momento de
reflexionar sobre el ol del contexto en el aprendizaje, propone ya en la
década de los afios ochenia la siguiente “hipdtesis de trabajo™;

"Deben ofrecerse oportunidades para practicar el use de la

lengua u los esiudianses, Tt Fange de confextoy andlogos a log gie 3¢

"

Representada de forma Parsdhgmines por | -
pUBNCRCIdn comnjum P Lo irabaps de Van iy Wilkine (del primem, la
ﬁrﬂu.hm", I'ﬂ'él. & con Alexmnder en 1975 de Threshnld Level English, del segunds, Nodimesd

LMII 1, Santos Ciargalio (1999), Omaggio "m]”" De ks citadons en ewte trabapo, vide Brown

MR e, que i et shordadn :
verse Ovlandia (2001} y (2N12a), Pt exceder bow objetivos del presente rabajo, puede
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icniran en la cultura de arribo.” (Omaggio, 1986:91, cf. Brown 2001.
El subrayado es mio.)
Esta hipdtesis de trabajo conlleva una concepeitn diferente sobre

las formas de abordar los aspectos culturales en la ensefianza de una LE,
Tales aspectos son asumidos ya no como sinénimo de la Gran Cultura de
una comunidad, sino como los aspectos idiosincrdsicos y propios de una
determinada comunidad de hablantes, cuyo conocimiento habilita la
comunicacion adecuada dentro de la misma, Cuando hablamos desde la
ECL de la que significa conocer una LE, hablamos de un conocimiento que
va mucho mis alli de la familiarizacion con el sistema gramatical de una
lengua. La capacidad de comunicarse en otra lengua requiere el
conocimiento de la forma de vivir, actuar, reaccionar, ver y explicar el
mundo de la comunidad de hablantes de esa LE. Entonces, la integracion de
&4 cultura al estudio de la LE (no como mero apéndice accesorio, sino
omo panie ineludible de su estudio) es un punto central del proceso de
emsefanza ~ aprendizaje, si se aspira a que los aprendices logren beneficios
duraderos de sy experiencia de aprendizaje de la LE™, Retomaré este punio
s adelante para referirme mis concretamente a la diversidad cultural en la
Ensefanza de ELE.

2. En segundo lugar, el contexto gana preponderancia en lo que
hace a 1a PIOpIa organizacin de los cursos y de los materiales didiicticos
Hue se emplearsn en Jos diferentes cursos, Hoy en dia, cuando accedemos a
4 literatueg cspecializada en l1a temdtica, encontramos evidencias
Mamfiestas en | PIEOCupacién relativa a la complejidad del proceso de

i_h"m = aprendizaje de LEs, precisamente en funcion de la
Mliplicidad de comextos

H"ﬂmmﬂ Y en conson

Hlididas en 1, Primera sec
e ——

en los cuales la lengua se enseia — aprende.
ancia con el desarrollo de las lineas leGricas

6n del presente trabajo, nos enfrentamos ahora a

=
Sobre g reia.
"RIacion enure lengus y cullura en s ensefanta de ELE, véase Orlundo (2002a),
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una concepeidn “situada” del proceso de ensefianza - aprendizaje”, ic.,
sensible & tomar en consideracién lo que estd pasando “aqul y ahora®, en
cada caso en panticular. No importa cuan sélida sea nuestra formacidn come
profesores de LEs, una y otra vez deberemos preguntarnos, a la hora de
COMENZAT nuestros cursos, acerca de guiénes son los aprendices, dénde estin
aprendiendo, y por gué estin aprendiendo {(cf. Brown 2001, Santos Gargallo
1999},

Digamos que en esta entrada creciente del contexto en la ECL se
juegan cuestiones relativas tanto al colexto como al contexto, las cuales en
principio no se han discriminado en las puntualizaciones antes realizadas,
Dejaré de lado por un momento las cuestiones referidas al colexto, para
referirme al contexto, ese entorno no verbal.

En relacion a éste y en lo que hace a 1a multiplicidad de situaciones
de ensefianza - aprendizaje, hay un conjunto de variables gue hoy en dia
reciben panticular atencién a la hora de organizarse los cursos y prepararse
los materiales didécticos para los diferentes cursos, De forma generalizada,
laedad y el grado de desempefio de los aprendices son dos puntos tomados
€N cucnta & los efectos de la planificacién. No es lo mismo ensefiar a nifios

l.:|l.l.-r. a adolescentes o adultos, ya que ¢l desarrollo de las funciones
Intelectuales de los primeros demuesira una atencidn periférica a las formas

lingtiisticas, mientras que ya desde la pubertad los individuos concentran 5u

atencidn i
en dichas formas, por lo que hablamos entonces de una

preponderancia de ntencién focal”, v s pensamos en 1érminos de grado de

dcs:mpchu 05 rd no
: de | aprendices, de mds esld decir que esie aspecto incidi
0o en la or ' i H nales
Eanizacidn ¥ Preparacion de los cursos ¥ los mate I

diddcticos, sino en ¢f Propio trabajo dentro del salén de clase. A modo de

ejemplo, sun cuando el profesor asuma como propio el enfogue de ECL Y

"
Subre st punio véass Brown (2001) &

-104.

los efectos de una buena rescia bibliogrifica sobwe ¢



busque llevar adelante una propuesta de trabajo en esa linea, el contar con
inierlocutores  de  nivel inicial, intermedioc o avanzado determinarg
diferencias en los formatos interactivos dentro del salén de clase. En I3
ECL. se asume que el aprendiz ocupa el papel central en los procesos de
ensenanza — aprendizaje, al liempo que el profesor se desempena como
moderador interactivo y facilitador de los procesos de ensefanza -
aprendizaje (cf. Orlando 2005), Los roles emergentes en el salén de clase
(aprendices - profesor, profesor ~aprendices) asumen en esa visién una
reasignaciion del “espacio interactivo”, donde la centralidad se reserva al
aprendiz de LE, involucrado en actividades que lo lleven a interpretar,
EAPTESAr ¥ megociar sus propios significados. Al profesor, por su parte, s¢ le
mserva la “periferia”, un espacio tendiente incluso a la desaparicién, por
momentos, del escenario discursivo, En principio, el rol de facilitador y
moderador con poca centralidad apareceria delineado con mayor claridad en
los niveles intermedios ¥ avanzados, mientras que puede augurarse una
actuacion de mayor “protagonismo” en los niveles iniciales.

Otro tipo de consideraciones igualmente relevantes refiere a las
complejas variables relativas a los confextos de ensefianza (pafs donde se
ensefa la lengua, expectativas sociales, factores culturales, consideraciones
Politicas, estatus de 1a Jen Eua a ser ensehada), los dmbitos institucionales en
los gue se enseig (educacién piblica o privada de nivel primario, secundario
& lerciario, ingtitutos de ensefianza de lenguas, eic.) y los propdsitos /
ohjetivoy implicados en ef proceso de ensefianza - uprendizaje (académicos,
Kenicos, Sociales, de inmersion socivcultural, etc.).’® Cada una de estas
Variables deber; a ser reflexionada en la préctica individual y cotidiana de los
Profesores de I g
En esta oportunidad, me interesa realizar igualmente algunas
faciones relativas a esa précica “situada™, teniendo en cuenta ciertos

Hiversas variables & lerves en cuenda, vide Muota Lopes (1987} y Brown (2001 ).
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a los usos sociales y situacionales (y qué de ella). Ya sea que se ensefie ¢
espafiol rioplatense o el espafiol del norte de la peninsula ibérica, deberd
considerarse como abordar la presentacién de esa “otra™ diversidad, de
acuerdo con el nivel de los aprendices, los dmbitos institucionales y los
propdsitos / objetives implicados en el proceso de enseiianza — aprendizaje.
Claro estd que tal presentacién deberia evitar la sensacitn en los alumnos de
que la lengua es de alguna forma inalcanzable en su diversidad™,

Agregaré por dltimo que si alcanzamos una prictica
cotextualmente sitvada con relacién a la diversidad peogréfica, social y
situacional, entonces, al mismo tiempo, esa prictica estard contextualmente
situada en lo que a la diversidad cultural concierne. Ya se sefalé que tratar
los aspectos culturales en la enseiianza de una LE, ahora concretamente de
ELE, consiste en atender a los aspectos idiosincrsicos y propios de una
determinada comunidad de hablantes. Y al “sitvamos™ como profesores de
ELE en una determinada variedad geografica, atentos a la variacién social Y
situacional, estaremos “situdndonos” también en los wsos culturales propics
de la comunidad que la comparte. El cotexto llama al contexto, y viceversa.

LOS PROFESORES DE LENGUAS EXTRANJERAS COMO

DISENADORES / MODIFICADORES 0
SE ORES DE
MATERIALES DIDACTICOS e

En el émbito de )3 ECL, los roles de profesor y aprendices s¢
reconfiguran de manera crucial, Al tiempo que los aprendices adguieren un
protagonismo y una relevancia desconocidos en otras épocas’, la figura del

: &l A | v B¢ mEters tal de ofrecer un reperionio hingllistico
El énfasis i '

actividad en ﬂmp-rmh jTHMu .d:,.“m“ Aprende” por encima de “quien ensefia” y de
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profesor se ve reformulada.  Ya se aludié antes con relacidn a los formatos
interactivos su presentacidn en términos de moderador /
pegociador asi como de facilitador del proceso de ensefianza
aprendizaje de la LE. Este iiltimo punto refiere al profesor como alguien que
actiia proveyendo de apoyos al estudiante, quien wansita en cada caso an
camine propio en la construccidn del saber de esa LE. Ahora, este profesor
no es siempre omniscienie, no es quien “detenta la verdad”, duefio de
soluciones  definitivas o0  incuestionables. Tampoco es  alguien
mecesariamente equivalente, en su desempefio lingilistico, a un hablane
nativo de la lengua que enseia.™

Ante tales consideraciones, la presentacién de la figura del
profesor mostraria trazas de “humanidad” (puesto que tiene limites en su
saber. no tiene todas Jas respuestas), fragilidad o imperfeccitn (ya que no es
una réplica perfecia de un “hablante nativo ideal™ que en otras visiones el
proceso de cnsefianza — aprendizaje de LEs no estaban presentes. Pero esa
figura que parcce “debilitarse” en alguna medida, al mismo tempo crece ¥
i¢ fortalece. ;Como? Asistimos a la expresién de nuevas expectalivas con
wlacion al alcance y la incidencia efectiva del trabajo del profesor,
Percibido ahora como {a tal cosa se aspira) un profesional reflexivo, con una
Postura que lo involucra en un trabajo de permanente interaccién entre la
teoria y la préctica (Celani 1996), capaz de abordar con madurez de criterios
¢l proceso de ensefianza - aprendizaje.”

E“ ""h'rﬂpldnpr:wunpulhpuﬁcip:iﬁnddq#ﬂdilmmhlﬂidﬂ'ﬁh
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Los profesores de ELE nos enfrentamos dia a dia con un conjunto
de opciones de las cuales debemos seleccionar aquella que consideremos
més adecuada para un propdsito concreto. Una vez que se selecciona una
opcidn, esta se vuelve decisién, ya sea a nivel de planificacidn - instancias
previas al trabajo en el saldn de clase -, como de interaccidn - durante ¢l
trabajo en el salén de clase - y de evaluacion - actividades de seguimiento
del trabajo en el saldn de clase - (Richards y Lockhardt 1998). Me remitiré
ghora a algunos aspectos relativos a las decisiones de planificacion,
concretamente, al uso de los materiales diddcticos, teniendo en cuenta las
consideraciones realizadas en la seccidn anterior de este trabajo.

En la antes aludida re-visién del papel de los profesores con
relacién a tradiciones anteriores, éstos se ven posicionados de otra forma en
lo concemiente a la dependencia / sumisién a otros saberes, propuestos
“desde fuera” del saldn de clase por los “expertos”. La ensefianza “situada”,
¥ por lo tanto sensible al cotexto / contexto, involucra de forma explicita al
profesor en la toma de decisiones (tanto en el nivel micro, es decir propio
del salén de clase, como en el macro, relativo al menos a los &mbitos
institucionales en los que se ensefia - en la medida en gue esto sea posible -,
si no a los contextos de ensefianza).

Si en décadas anteriores los profesores son concebidos pura ¥
exclusivamente como la “mano ejecutora” de la planificacién / elaboracion
de materiales diddcticos realizada por los productores de teoria {entiéndase
aqui por Lales & los lingUistas aplicados de los afios cugrenta a sesenta por lo

Punlo de partida (Cavalcanti 1990, cf, Moita Lopes 19961,

Esta linea, con |
PrﬁMh.WHﬁm“" S€ puedde apreciar en la reunidn de anales de comgresos.

trasilefios compilados por Latly {IM}.}' de docirndn y mltiples trabajos de investigadores



menos), en la ECL se propone un cambio de situacion®. Ahora los
profesores no tenemos por qué (mejor dicho, no debemos) quedamaos
instalados en la mera repeticion, muchas veces producto de aceptar los
materiales diddcticos que circulan en el mercado editorial. En Ipm‘l‘.icl:h,r
cuando tales materiales, aun si cuentan con méritos para ciertos contextos de
ensefianza — aprendizaje, no necesariamente resultan ser los mds apropiados
para nuestros propios contextos de trabajo. De acuerdo con la experiencia
previa en la ensefianza —aprendizaje de ELE, podemos adoptar materiales
didicticos ya producidos y hacer un vso “siwado” de los mismos,
seleccionando determinadas unidades o puntos dentro de una unidad que
resulien pertinentes para un determinado contexto de trabajo, O podemos
disefiarlos, de contar con las condiciones apropiadas para ello (desde
formacidn y experiencia desarrollada en la enseflanza — aprendizaje de ELE
hasta tiempo disponible para realizar esa actividad). .
.+ Cerraré este trabajo con la presentacidn de dos instancias de
‘mtamiento  sitwado™ del material  didictico, Estas  involucran,
respectivamente, la seleccidn de material didéctico y su adecuacion en un
€250, [a produccién de material en otro, y en ambas ¢l “tratamiento sitzada”
implica realizar consideraciones relativas al cotexto y al :ﬂntﬂp- Seialo
'I':IB son ejemplos que trataré brevemenie en esta oportunidad, aungue
Valdria la pena realizar un andlisis pormenorizado al respecto.

SOBRE LAS REALIZACIONES FONETICAS EN ESPAROL
Una constante en el trabajo dentro del salén de clase de ELE

refiere a que Jos aprendices logren producir adecuadamente las realizaciones

A

i : 9u8),

Esta prsicidn pueda verss en Prablw (1990), Graves {1996), Richards y Lockhan (]

Brown (2001}, Celani (2001), Weininger (2001). Aunque ielavia. Enconramos h‘ﬂ::
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Cuil s ayudard o emtender la diversidad de destinasarios ¥ de sinsaciones de aprmciinfe.
(Samos Gargallo, 1999 49,)
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fonéticas propias de la lengua espafiola. Los profesores preocupados por
trabajar estos aspectos en el salén de clase pueden recurrir a materiales que
permitan elicitar la reslidad fomica del espafiol, y de acuerdo 8 los
aprendices del curso, practicar mediante ejercicios determinados aspectos de
la misma. E] material disefiado por Ferndndez Diaz (1999) “sitia™ a sus
destinatarios como aprendices lusohablantes de nivel inicial —intermedio y
prevé su uso tanto en situacién de clase como en forma de autoaprendizaje.”’
Si como profesores de ELE y en funcién de nuestra valoracidn
“simada™ decidimos pertinente recumrir a este material, debemos ser
conscientes sobre la diversidad relativa al cotexto “espafol”, Quiern decir
con esto que cuando se presentan, por ejemplo, los fonemas consondnlicos
del espafiol, aun cuando parezca que simplemente se introduce la
presentacion de una realidad f6nica “general” (que algunas veces
compane realizaciones con ¢l portugués y otras no) muchas veces Ia
realidad fémica presentada implica la reflexién sobre la diversidad
geogrifica (y, eventualmente, la toma de decisiones sobre tal diversidad).

Veamos un primer ejemplo, relacionado con los fonemas bilabiales
de la serie oclusiva (Femindez Diaz, op.cit.: 28):

La letra «pe en grafia del fonema /p/, oclasive bilablal sordo
= su sonido ey equivalente a la /p/ del portugués en prdr.
= piedra, papi. campedin, compré _l

* El wxin s estructurs en siet

e pastes; I. Sonbdios, fonem 3 dilcos
gel espahol, 3. Diptongos, triplongo ; ms ¥ letras, 2. Low fonemniis vic

3. Grupow comsondnticos y ¢ hisios, 4. Los fonemas comsondnticos del espaiol.

¥ Consinanies
Mmmﬁhum “ﬁl"‘ﬂilnlhl.ﬁ.

E
w - paries presenis un conjunto de propuesias de ejerciiacidn.
Andlogs al “sentido de plansibilidad™ propuesto
concepiualizacicn  gue realiza cads profesor (o i

hmmimﬂm anselanss :
mnm*mrm'mhﬂi:ﬂ.h“ = mprendizaje de
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h m o by I“h I"'“ P H..“-'-ﬂ:i l-;.'la E'.'II'II.'IIIJ .h i id_uu-_. Dilafaiad gty

i : - m soaido e equivabene 3 b /B del porugués en banks
' -t expaniol no exiue o fonema /v/ como €8 portagués smque exsi b
Ao letra v, Jo que qumere decir que 5o bay diferencia de promuscacdn entre
na e
- g4 Incorrecto ¢ mientr rtficiosmente disnguirts,

- rm poscibe intercdlica la prommciacién de ese loaema o mis nave
(fricatien) pero nunca com b /v/ porguen. |

o = tow, fubo, habri, cama, hucvo, halia, vou, hota

Los fonemas /p/ y /b no presentan diferencias entre espafiol ¥
porfugués ni en su realizacién fdnica ni en su representacidn grifica. Sin
embargo, con relacién al segundo se introduce la constatacién de la ausencia
en espaiiol de un fonema labiodental /v/ altermante con el bilabial /M,
situacién propia del portugués. A los efectos de abundar en este punto, se
presentan series de palabras homdfonas que difieren en su representacion
grifica (Ferndndez Diaz, op.cit.: 29).

(i pralntoren ol e son o= § =

B ¥ s spamanres Bevsi §i6 Sk s “'I-lllll-ml-‘_.q-lﬂ-
i, §aakiss me e o b Dy Al @ s e o v ey e 8
Bl B ¢ passsamin oo b Sl i, [ 1 g i il P . —
ernad som nad b Lomd idud oad VLS
M [ Al e m et b e _I.-L-—Hﬂ-“—"‘l_‘
psre nap ol pnnides o Ligsi s, -.—ﬁ-nll-ld--ﬂ-
-—:__ll-"'—lrllll-ll-llllll.-ﬂpul- Viaam. ] iy o sus el G0 LRm—
b .
Wiy, 4 wesn bewels e agilai fesmr. i, W) rimbrrries thgalarpe jurd i

b o eame, B e ries veses eyt fnmes bn  Vesee- Bl
el

P —————y T
Hi-lﬂillﬂn.l.u—:—-lnm- p..-_—llllhlll-lﬁl'l—*-""

[ il v A e T T
Bimbeminrns. §j-1 ol pssisir dedor Lnbmilsi: b, K1 pahar bt Ay milas =
[ LR TS, S
T, .0 pwwss qpus a8l gipe Bbas
e @ mh—-ﬁl\-

;r. Si en este ejemplo la diferencia radica en la ummﬁu:ién de los

m *generales”™ finicos espafiol ¥ portuguds, y aqul no Parece entrar la

F#I"ﬂ ]
4 m de la diversidad antes anotada, l:n olros ;um la nl:uanﬁn es

le. La pm:numﬁn del fonema frlcaufu nvmlar Isd es un caso claro.

i bien este fonema también existe en porwgués. la lengua espaiola 50
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presenta una realizacién sonora por oposicidn a una sorda (Ferndndez Diaz,
op.cit.: 31):

LT T

Dhia

R
Eaiby inewlesial yorde = mieb S

T T G Py

= ede fonema no existe ¢o portigucs,
| = ek, eena, Tapato, mago, anicar

Al mismo tiempo, el espafiol cuenta con un fonema fricativo
interdental /8/, ausente en el inventario fonico del portugués (Femédndez
Diaz, op.cit.: 32):

Lo lwirs = ow grofie del fonems ;6 Trieative slhveolar-snmde. &0 0
= W stk £ equibente s la Juy el poriagués en snbe

= en expanal o exise s opusiclon que hay en poriagués entre el fomsem

lmﬁdeh]nkﬂul-rﬂ-nmmd. rasa. En expadad s promuncia soms
| e OO i ema, Sunque Fondtisamieriie eni e wcabes of lonema /s £ @
Pearo ks Bonoen,

= ewin es una e las diferencias mis impartanies enire los sistemas ﬁmﬂ"‘l‘j
o8 espanol ¥ poriugués. Mo olstanie [a realizacion mais o meneos sordas de la
fw/ Dl provees conhbiones, |
= & ewpafio] B exisen lans gralies =sss ni s,

i_ T FAN, i, sacn, beso, sspo, e, s, sl

Peto esta no es una realidag “general” y compartida por todo ¢l
espafiol. De hecha, una extensa drea hispanchablante se caracteriza por el
uso exclusivo del fonema fricativo alveolar /fs/, y en esos &mbilos Ias
variedades de espafiol no incluyen en su inventario al fonema fricativo
interdental /8, Este fendmeno, conocido coma “seseo”, introduce el
tratamiento de la diversidagd (véase mds adelante ¢l cuadro tomado de
Femdndez Diaz, op.cit.; 34). Siendo profesor de ELE. y situado en la

realidad de una determinada variedad peogrifica del espafol, se debe

abordar de manera consistente y coherente este lipo de fendmenos. Si como

profesor de ELE mi espaiol es el propio de ung variedad seseante, entonces
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¢l énfasis a realizar sobre la existencia de /s/ ¥ /O ser§ menor (y tal vez no
pase de una mencién en los niveles inicial o intermedio). Pero en cualguier
caso, lo que si se debe hacer es enfatizar la coherencia con la cual en una
variedad se da una realizacién en exclusividad, mientras que en la otra se da
la alternancia {condicionada por determinados contextos de aparicidn).

; ey 1

En cumi pmla Hipranowmirica, en {ainarias, en gran paie de Andadicks y on Arens

Sl ar she Eapuaina o exisac L cpmmscsom coine bos aseman /af ¥ /8, b Iemnimems,

comiariclic fom cl nombee dle seseo, supone que no s pronoancia o fnema S84 7,
e Lrhids, ovw w siaberii Dooobiigricss busy v finenm merw, )

Wt et Al T8 T R N T B
W peromuncian iyl

1

T Ko o ke e 7 _ 1
| e -

PO} pomn (s [srominere ar anl s g ormo e | J

Py e | e paerionckan sanias Qo coeer) - TN ;

mamde ¥ chemin | a0 Jrosiure ban wmbuas oo sesao) I

Tamar ¥ omeas | se prowin lan ainlaas cormso e |

WL brira s g e, |
li bira wite mnie 4. 0, 1
LR R e A o T T

s grulsa del fonema /e

W s folalon e Gk, 1o, couin, chloirs, Corce, ciat, siemcs, chms leren |
L g iatiom muy snnlar a la del porisgueés. .

hh&-—mhm—-—-whﬂ

Por otra parte, la extensién y frecuencia de aparicién de un
fendmeno dado son aspectos a ser tenidos en cuenta. El fendmeno
“simétrico” del seseo, es precisamenie ¢l uso exclusivo del fonema fricativo
interdentental /8/, con el consiguiente abandono del fricativo alveolar //
(Fernéndez Diaz, op.cit.; 35), El “ceceo”, sin embargo, esid limitado a dreas
restringidas de Espafa, y su uso implica consideraciones no solo de orden
espacial, sino también social. Nuevamente, deberd valorarse 13 pertinencia

de su presentacidn en el salon de clase de ELE, sobre todo teniendo €n

Cuenta la realidad contextual de los aprendices.




En algunas ponas mis resringidas de Espaiia se produce b desspancion ded fme-
o 5/ que s sustituye poy el fomema /8/. Este fenomenn, conockdo como cecea,
rvo estd admitido en la porma culia.

Los habilantes que cecean pronucian ignal,

cocer § coser { ambas con la pronuntiacidn de cocer)

pozo ¥ poso (ambos con la pronunciacian de pozo)
cazar § casar | ambos con ka pronunciacion de cazar)

Similar situacitn a la que presentan los fonemas fricativos /s/ y /&/
se da con relacién al fonema lateral palatal /Y. 5i bien éste forma parte del
inventario fonico del espafiol, no lo hace de forma “general”. De hecho, en
determinadas variedades geogrificas dicho fonema es inexistente, y se
emplea exclusivamente el fonema fricativo palatal /y/ (Femdindez Diaz,

op.cit.: 40):

=.

L Ve =l a T el Fovrmry L el pullanal sl H v U T O
= wierechs i winmilar o g reprrarnng e o b palalma gt sl

- = - ]

0 M bt hsspasulaliianirs bus climanarta b opossriin cpmre o Buemas 3/
bl g By ew e} 3 /L e b s} 2 Swhe com haoes Fyé, qome u
sy i pres Eaw brsimens, cominals potied prieme. o ddd W

+ e frecmmnie ¥ eak srpido por i e e e L hahlane prisss so
wr e rairan 6 bonema Ol W i R T e S g ek b
?:.lirp-emi L dhiataris wm s fuir v e ¢ palie. vevs 7 vails lalls

e ey AR W W —
Ll N T T ey P Fe——— mam T L -

i g b b bnlapamods shlamses e agmes s,
Wis- mhmihh-.ikmrulqmluﬁ#llrpn-hnﬂ

s, prve el e frmilinse. Lo cerarserive s dr L Bmea. a8 mas priasss
Al e prigues o reprrarts con U s -
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Como ya se dijo, cabe al profesor de ELE situado en su propia
realidad (tanto como hablante de un espaiiol, como en lo concerniente a la
realidad de sus aprendices) valorar la forma en la gue se presenta este
fendmeno”. E! pumto central es siempre abordar con coherencia el
tratamiento de esios puntos, y evitar una presentacion “ingenua” o
desinformada.

GLOBALIZACION CULTURAL... PERO NO TANTO

La segunda instancia que presentaré se vincula al empleo de las
pdginas web como material diddctico, Tanto el uso de mateniales auténticos
en ¢l salén de clase como la entrada de nuevos recursos tecnoldgicos son
caracterfsticas de la ECL (cf. Brown 2001). Asumiendo que en funcidn de
la valoracion situada de cada profesor de ELE sea posible desarrollar una
actividad que dé cabida al uso de Internet, s interesante abservar cémo la
diversidad se hace evidente en este caso.

A tales efectos, tomaré un sitio web de amplia divulgacién como lo
es Terra (hup//www.lerra.com). Si accedemos a la pdgina de inicio para
Espafia, México, Argentina y Uruguay, podrfamos decir a simple vista que
el formalo es ¢l mismo. Sin embargo, si observamos con cicrio
detenimicnto, encontraremos diferencias relativas no solo a la diagramacidn
sino también al énfasis mayor o menor sobre cienos temas (el espacio
destinado a compras por Iniernet, al fidtbol, al clima, a la publicidad, al chat,
a la bisqueda de pareja, al control paternal del uso de la web™") vinculados
probablemente a la realidad socioculiral de cada una de esas comunidades

hispanohablantes, No solo esas diferencias aparecen sino también otras que

*! Bobre €l yeismo en ¢l Rio de Ia Plala cabrin cfectuar algunas puntualizacioss r:l.l-lwul:
enordecimientss Crecienta en el wo del fonema palatal fy/, pero ya e indicd que ko epenip
memiraskos achmiten un sndlisis ks detallido que no serd realizado m esta oporunidad =

> Punios que anmeritarian mayn detenimaciin para s discusidn, pero dado ks nhipetivos

presends trabajs, na serin ahordades en et o mslihn.



dan cuenta de la diversidad en los usos co(n)textuales, Veamos de gué
forma aparece en la referida pdgina de cada uno de esos diferentes pafses de
habla espafiola un punto en particular: las formas pronominales de
tratamiento v las formas verbales a ellas asociadas.

Las formas pronominales revisten particular interés dada su
capacidad deictica del punto de vista social, i.e. su capacidad de referir a las
propiedades sociales de los participantes en la interaccidn (cf. Orlando
2002a). Interpretables en términos de marcadores de identidad que aluden a
la pertenencia grupal, dan informacién acerca de la relacién que se establece
entre los participantes de una situacién comunicativa. Si en espafiol las
formas pronominales existentes para la 2* persona singular son tres: ni (T),
vos (V) y Usted (U), estas formas no son compantidas “en general”. Las
diversas varicdades geogrificas privilegian el uso de diferentes formas
pronominales; y dentro de cada una de ellas, en funcién de las pautas
socioculturales  y  comunicativas  propias  de cada  comunidad
hispanohablante, no necesariamente coincidird el recurso a dichas formas, A
todo de una réipida presentacion del panorama, digamos que en Espafa ¥
México se recure a T (para informalidad / solidaridad) y a U (para
formalidad / distanciamiento), mientras que otras variedades privilegian el
uso de ¥V (para informalidad / solidaridad) y U (para formalidad), como
Sucede en Argentina o en Unuguay (que a su vez alterna T/V, seglin sed
menor o mayor el grado de informalidad / solidaridad respectivamente), ¥

En el caso de la pagina de inicio ¥a mencionada, la relacidn que se
busca establecer con el interlocutor Sigue en principio pautas de
informalidad / solidaridad, por lo cual es previsible la tendencia a recurrir a
T o V, Precisamente, si se observa el tipo de tratamiento privilegiado en

cada uno de esos cuatro paises se constata tal tendencia, aunque no siempre

“ Este punin es sbordado exlensamente en Ia biblic flis d
rgrafia especializada Val P
para esi punio L lectiurs de Fontanclla de Weint gl 'I'l"*"'-' i e la pena menci



coincida de manera estricla. Veamos dos “secciones” tomadas de la pdgina
de Espafia (Imagen 1} y de la de México (Imagen 1];

“ ﬂr..*-:aﬁ'u-l.;.m-""- .

Imagen 1.

nﬁ.nr-l s iy

' .'Alhlilﬁyﬁr-ﬂ,’ql l.--_p
e e -

Imagen 2.

UHITEC

e L Ta = T L

En lineas generales, es esperable que en funcidn de los usos
descritos, para estas dos regiones la forma pronominal privilegiada en el
polo de la informalidad /solidaridad sea T. En los ejemplos scleccionados no
5¢ consigna la aparicién de formas pronominales de caso sujeio (ri). Sin
embargo, tanto las desinencias verbales de formas de imperativo de 2° p.
singular (“reldjaic”, “calienta™, “conecta”, “deja”, “vacuna”, “soluciona” en
la Imagen I, “descarpa™, *sal™ en la 2), como el recurso a adjetivos
posesivos de 2* persona de singular (“tu jefe”, “tus hijos”, “tus problemas™
en a Imagen 1, “w celular™ en la Imagen 2) muestran una fuerte tendencia a
privilegiar el ratamiento informal / solidario correspondiente a T. Solo en
un caso se presenta el recurso al mds formal y distante Lsted (“Con LADA
habla mds...", “hiblele™), y esto pucde tener diversas interpretaciones
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(incluyendo las estrategias publicitarias preferidas para construir la relacion
con los potenciales clientes de LADA, y ¢l perfil imaginado de esos
potenciales clientes -;edad?; género?-).

En el caso de Argentina (Imagen 3) y Uruguay (Imagen 4), por
otra parte, deberfa esperarse la tendencia al uso de V, lo que puede
observarse en las imédgenes siguientes:

Imagen 3.

‘ﬁrnmaﬂun
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nagen 4.

Tampoco aqui se consignan formas pronominales de caso sujelo
(ves), pero la aparicién de formas verbales voseantes es consistente tanto en
la pigina argentina como en la wruguaya (“conocé”, gand”, “publicd”,
“compartilas”, “buscds” en Imagen 3, “subf”, “sos™, “intercambid”, “1enés”
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en Imagen 4), al tiempo gue adjetivos posesivos (“tus amigos”™ en Imagen 3,
“tu pantalla” en Imagen 4) y formas oblicuas del pronombre personal de 2*
persona singular (“te apasionan™ en Imagen 4) se relacianan con :]
tratamiento voseante™, propio del polo de informalidad /solidaridad. En
suma, puede apreciarse que para las cuatro piginas de inicio de un mismo
siio web de una misma lengua, la globalidad (globalizacién?), bien mirada,
o e5 tan global, y a los efectos de usos co(n)textuales, la diversidad se hace
presente. A la hora de trabajar con este tipo de materiales. entonces. es
importante que los profesores de ELE tengamos conciencia no solo sobre la
existencia de la diversidad, sino sobre la posibilidad de evidenciarla {ipor
qué no, por ejemplo, en niveles avanzados, trabajar comparativamente ¢l

punio que mostramos agui?).
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