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Resumen

Este articulo presenta algunas consideraciones en torno a la cuestion de las estrategias de
ensefianza del profesor en el aula de nivel superior, basandose en algunas conceptualizaciones
teoricas provenientes de la Didactica de Nivel Superior y en algunos analisis y reflexiones en
torno a determinados casos aulicos de investigacion que la autora ha desarrollado en torno a
dicho eje tematico en los dltimos afios. En tal sentido, se consideran y resumen tres
investigaciones realizadas por la autora —desde un enfoque cualitativo de estudio de casos —
en aulas de instituciones publicas de educacion superior, de diversas carreras, de la ciudad de
Buenos Aires y del conurbano bonaerense. Una de dichas investigaciones ha sido realizada
para la Tesis Doctoral, dirigida por el Dr. Miguel Fernandez Pérez, presentada en Noviembre
de 2011 en la Facultad de Educacion de la Universidad Complutense de Madrid (UCM) vy las
otras dos investigaciones, dirigidas por la Dra. Elisa Lucarelli, se realizaron respectivamente
durante el bienio 2012-2013 y posteriormente en el bienio 2014-2015 para la programacion
cientifica de la Universidad Nacional de Tres de Febrero (UNTREF). Se expondran en este
articulo algunas consideraciones sintéticas, tanto de marco teérico como de resultados
empiricos de dichas investigaciones, con la intencién de plantear —a partir de alli — algunas
reflexiones sobre la ensefianza en el nivel superior y sobre la construccion disciplinar del
campo de la Didactica de Nivel Superior.
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The teacher strategies as the focus of research in Higer Education Didactics

Abstract

This article presents some considerations on the question of teaching strategies of professors
in the classroom higher education, based on some theoretical conceptualizations from the
Higher Education Didactics and some analyzes and reflections on certain cases research that
the author has developed around this focus theme in recent years. In this regard, considered
summary three investigations by the author — from a qualitative study approach in classrooms
cases — public institutions of higher education, of different careers, of the city of Buenos Aires
and Greater Buenos Aires. One such research has been conducted for the doctoral thesis,
directed by Dr. Miguel Fernandez Pérez, presented in November 2011 at the Faculty of
Education at the Complutense University of Madrid (UCM) and the other two studies,
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directed by Dr.Elisa Lucarelli, were made respectively during the biennium 2012-2013 and
later, in the biennium 2014-2015, for the scientific program of the National University of Tres
de Febrero (UNTREF). Some synthetic considerations, theoretical framework and empirical
results of theses researchs will be presented in this article, with the intention to contribute
with the discipline construction of Higer Education Didactics.

Keywords: Higher Eduction Didactics; Teaching strategies; Quality of teaching; teaching

Professionalization.

Introduccion sobre el campo disciplinar de la Didactica de Nivel Superior

La Did&ctica de Nivel Superior es una didactica especial o especifica dentro del campo
de la Didéctica, que ha ido planteando sus bases y primeros hitos a partir de la década de 1950
en paises de Europa y en Estados Unidos. También desde esa época ha tenido sus primeros
pasos en Latinoameérica, como han sido las primeras acciones institucionales de concrecién de
Unidades de Pedagogia Universitaria (por ejemplo en la Universidad Nacional del Litoral y en
la Universidad de Buenos Aires). En la década del *70, Ricardo Nassif (1974) ya planteaba
desde una dimensién teorica el lugar de la Pedagogia Universitaria y su valor para la
construccién de una Universidad de cara a su transformacion. Durante las décadas posteriores,
fue creciendo el campo de la Pedagogia Universitaria y de la Didactica de Nivel Superior.

En los Gltimos afios, en varios ambitos internacionales, el caudal y desarrollo de
investigaciones y acciones institucionales relacionadas con dicha &area temética ha ido
creciendo. En tal sentido, ha ido avanzando la preocupacién por la calidad de la Educacion
Superior, por el desarrollo de la Didactica de dicho nivel y de experiencias innovadoras de
ensefianza en el mismo, asi como el impulso a las asesorias pedag6gicas universitarias y la
formacion pedagdgica del profesorado que se desempefia en el nivel.

Sin embargo, es necesario reconocer a la Didactica de Nivel Superior su relativa
novedad como area especializada, lo que hace a los desafios que implica su construccion
disciplinar. A diferencia de otras Didacticas de niveles, que tienen mas afios de desarrollo,
presentan avances significativos en su objeto de estudio e incluso estdn mas reconocidas
socialmente y en la formacion docente; la Didactica del Nivel Superior tiene una trayectoria
mas reciente. No obstante, como se ha sefialado, se han dado significativos avances en la
produccion y en el reconocimiento de dicha disciplina durante los ultimos afios.

En cuanto al crecimiento y relevancia de la investigacion en el nivel superior podria

sefialarse que en los ultimos afios ha crecido el abordaje de tematicas ligadas al papel de la e
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Educacion Superior en el desarrollo de los paises, el progreso del conocimiento cientifico y el
fomento humano-cultural en general. Dichas cuestiones son algunas de las problematicas que
han convocado el interés de politicos e investigadores. Para todas estas cuestiones, en general,
se ha hecho referencia al concepto “calidad educativa” -aunque desde diferentes
connotaciones y concepciones ideoldgicas — para aludir a una aspiracion generalizada de
mejoramiento de la educacion superior (en sus contenidos, practicas cientificas, profesionales,
pedagdgicas, administracion, etc.) y en sus respuestas a la sociedad.

En tal sentido, el estudio de los problemas que configuran el campo especifico de la
Didéactica del Nivel Superior ha ido ocupando un espacio cada vez més importante dentro del
interés cientifico tal como se evidencia en eventos académicos realizados a nivel nacional e
internacional, asi como en la produccién bibliografica de las Gltimas décadas (Lucarelli, 1999,
2009, 2012, 2015; Zabalza, 2006; da Cunha, 2007, 2012; Finkelstein, 2007, 2009, 2012; Del
Regno, 2011, 2012, Malet y Monetti, 2015).

Dentro del campo especifico del Didactica de Nivel Superior ha ido cobrando
considerable importancia lo referido la reflexion e intervencion eficaz acerca de los procesos
de ensefianza en el nivel, los desafios de la formacidn cientifica, profesional, en el contexto
actual de cambios acelerados y problemaéticas sociales y educativas. También ha venido
creciendo la construccion de didacticas especificas o especiales propuestas para cada area de
conocimiento (cientifico, tecnoldgico, artistico), la variedad de estrategias didacticas posibles
en pos de vincular la teoria y la practica en la formacion universitaria y la posibilidad de
proponer experiencias didacticas innovadoras para la ensefianza en el nivel superior.

En pos del mejoramiento didactico de las propuestas de ensefianza en el nivel superior
también se ha venido estudiando — en la investigacién y en la gestion institucional concreta —
la incidencia del aporte de asesorias pedagdgicas en las instituciones del nivel (Lucarelli,
2009, Lucarelli y Finkelstein, 2012, Lucarelli, 2015) y de programas de formacion docente
(para “profesores noveles” o de perfeccionamiento permanente de los profesores mas
experimentados). Dichas acciones — no siempre faciles ante ciertas dificultades
administrativas y resistencias “culturales/tradicionales” en las instituciones superiores — Se
han propuesto la busqueda del mejoramiento pedagdgico de la funcién docente, ademas de la
indiscutible necesidad de solvencia disciplinar/profesional en las formaciones cientificas,

tecnoldgicas o artisticas de base de dichos profesores.
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Caracterizacion de las investigaciones que se presentan:

Marco teodrico-conceptual

Las investigaciones que aqui se presentan, estan enmarcadas en la Didactica de Nivel
Superior. Dicha disciplina cientifica, se ubica dentro del campo de las Ciencias de la
Educacién y es una didactica especifica, especializada, cuyo objeto de estudio es la ensefianza
en el aula universitaria y de instituciones terciarias. En tal sentido, dicha Didactica estudia el
proceso de ensefianza que un docente o equipo docente organiza en relacion con los
aprendizajes de los estudiantes y en funcion de un contenido cientifico, tecnoldgico o
artistico, altamente especializado y orientado hacia la formacion en una profesion (Lucarelli,
1999).

Es importante plantear una perspectiva didactica critico-fundamentada que defina y
asuma — de manera contextualizada — las dimensiones técnica, humana y politica del proceso
de ensefianza y aprendizaje; contrapuesta a una Didactica tecnicista (exclusivamente
instrumental) (Candau, 1995).

Segun Lucarelli (1999, 2009) esta Didactica Especial estd fuertemente condicionada
por la especificidad del curriculum del nivel. Esto determina que la cuestion del “contenido
disciplinar" propio de cada materia (cientifica, técnica, artistica) es un estructurante basico de
la Didéctica del Nivel Superior. También la formacion para una determinada “profesion”, se
torna un estructurante clave de la Didactica del nivel.

Lucarelli (1999) sefiala que la preocupacion didactica por la relacion teoria-practica es
una de las claves para lograr la calidad educativa, dado que la articulacion entre teoria y
practica en la ensefianza constituye un camino hacia la innovacion, (como ruptura al status
quo), que puede analizarse desde la capacidad que tiene para producir un mejoramiento
sensible, mensurable, deliberado y duradero de la situacion vigente, en tal sentido implica una
accion creadora.

La construccién tedrica y practica de la Didactica del Nivel Superior deber ser una
construccidn disciplinar conjunta entre los investigadores académicos y los propios profesores
del nivel superior, con sus respectivos aportes, comunicandose experiencias y conocimientos.
Lo importante es que esta construccion cientifica de las Didactica del Nivel Superior se

arraigue y se dirija fuertemente a la practica y a una revision critica de la misma. Tal como

REVISTA CADERNOS DE EDUCACAO



102 | Revista Cadernos de Educac¢do, n.2? 54¢2016¢ISSN: 2178-
079X

sostiene Carr (1993) la investigacion educativa critica debe centrarse en la realidad, es decir
en los profesores, en cuanto actores principales del hecho educativo en la préctica.

Por otra parte, otro de los conceptos principales planteados en estos trabajos de
investigacion es el de: “estrategias de ensefianza”. Puede definirse a las estrategias de
ensefianza como formas de intervencion en la practica pedagdgica que estan centradas no
solamente en el “;cémo hacer?” de la metodologia de la ensefianza, sino que también deben
articularse con el “qué” ensenar y con el “para qué” y el “por qué” de la ensefianza. En tal
sentido, las estrategias de ensefianza se insertan en el plan de accion que desarrolla el docente
y tienen un sustento en los objetivos y contenidos curriculares que se plantean y se efectivizan
en determinadas maneras de actuar, formas de seleccionar y presentar los contenidos de
ensefianza, asi como en modos de plantear determinadas metodologias didacticas, recursos y
determinadas propuestas de actividades para los alumnos, dentro de un contexto especifico
(institucional, &ulico, social).

Desde una perspectiva didactica critico-fundamentada (Candau, 1995) que supere una
concepcidn instrumental y tecnicista de la Didactica, se toma el concepto de construccion
metodoldgica de Edelstein (1996) que consiste en el disefio de actividades que propongan la
puesta en préctica de diversos tipos de procesos cognitivos para generar la construccion del
conocimiento. Como sefiala Finkelstein: “El docente es quien disefia la propuesta de
ensefianza articulando la l6gica disciplinar con las posibilidades de apropiacion de los sujetos
y situaciones y contextos particulares” (2007, p.4).

Por lo tanto, desde una perspectiva fundamentada y critica de la Didéactica, se concibe
que cada situacion de ensefianza es Unica e irrepetible. Por ende, el docente debe tratar de
hacer conciente y de manera justificada, la eleccion de las estrategias metodoldgicas de
ensefianza, en funcion de determinadas variables y dimensiones que inciden en la situacion de
ensefianza: el contexto, el curriculum, el grupo de alumnos, sus saberes previos,
caracteristicas e intereses, el contenido disciplinar y sus particularidades, la ideologia del
docente y su concepcion de ensefianza, de qué es “ser un buen docente”, etc.

Las investigaciones que aqui se presentan, se han propuesto caracterizar diferentes
estrategias didacticas (de la Torre, Barrios y otros, 2002) utilizadas por docentes de nivel
superior, que pueden ir desde la tradicional clase magistral expositiva, pasando por estrategias
maés dialogadas de exposicion y discusion (Eggen y Kauchak, 1999; Finkestein, 2007) hasta

formas mas innovadoras de relacion teoria-practica para la ensefianza en el aula de nivel
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superior como pueden ser: el analisis de casos, los grupos de estudio y reflexion, etc. (Davini,
1995; Finkelstein, 2009).

El curriculum de nivel superior exige al profesor la organizacion de estrategias
metodologicas de ensefianza y de evaluacidn que permitan — por ejemplo — la articulacion en
el desarrollo de las clases de momentos tedricos y de momentos practicos; que permitan la
recuperacion de la posible experiencia laboral (en general o de la especialidad) que posean los
alumnos, asi como introducirlos en el campo de la futura practica profesional (Lucarelli,
1999). Asimismo actualmente se requiere la introduccion en la ensefianza de nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion. Ademéas es necesario vincular las
actividades en el salon de clases con la investigacion, en términos de la incorporacion de los
nuevos conocimientos y productos cientificos al contenido de la asignatura dictada, asi como
la generacion de un espacio para el aprendizaje de habilidades propias de la metodologia de la
investigacion, a través de la participacion de los estudiantes en aquellas actividades.

Por otra parte, estd suficientemente aceptada la importancia de indagar en las
representaciones mentales que guian las decisiones del profesor en la ensefianza. Este enfoque
supone concebir al profesor no como un mero técnico que tiene que responder con eficacia a
las exigencias que le plantean, sino como un agente activo y critico. Este enfoque superador
estad mas atento al desarrollo profesional y personal de los profesores (Fernandez Pérez, 2003).

Sin embargo, esta bastante extendida la vision entre los especialistas en torno a que los
profesores reproducen en su practica las practicas pedagdgicas en las que ellos se han
socializado (Davini, 1995; Liston y Zeichner, 2003) y que, por ende, la formacion profesional
eficaz — la que realmente actla en la préctica concreta — es aquella que se adquiere por esos
procesos de socializacion profesional e incluso en la propia biografia educativa de los
docentes y es la que realmente tiende a influir en sus practicas cotidianas (mas alla de la
formacion docente formal). Por ende, cuando la reflexion se sitha al interior de una
comunidad profesional como practica habitual, rompiendo el trabajo aislado de los docentes,
pueden mejorar sustantivamente los procesos de ensefianza y aprendizaje. ES entonces en
estos espacios, donde pueden surgir nuevas Yy efectivas estrategias de ensefianza.

En tal sentido, cuando esta investigacion alude al interés en indagar en las
representaciones del docente acerca de lo que considera una buena ensefianza, se hace desde
dos conceptualizaciones referenciales. En principio, el concepto “representaciones” refiere a
las representaciones sociales, que hace tiempo ya la Psicologia Social estudi6 y enuncié como

aquellos contenidos o ‘“‘construcciones” mentales, en parte individuales pero también
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profundamente arraigadas y compartidas en colectivos sociales, grupales, enmarcadas en
determinadas tradiciones culturales, institucionales, historicas y regionales (Moscovici, 1985;
Jodelet, 1985). En relacidn con esto, Fernandez Pérez (2004) destaca la cuestion de considerar
e investigar las percepciones, los presupuestos de los profesores: “que pueden explicitarse
cuando se les invita, por ejemplo, a fundamentar lo que hacen” (p.887).

El concepto “buena ensefianza”, por otra parte, se toma de Festernmacher (1989) y
alude a un tipo de ensefianza que orienta y guia de manera eficaz a los estudiantes en las
tareas de su propio aprendizaje y que ofrece un saber valioso, actualizado, con sentido, que se
orienta a la comprension de los significados de los contenidos. En una buena ensefianza el
docente es consciente de los objetivos de la misma, en una situacion concreta y asume que su
ensefianza deber contribuir a la vida de los alumnos, contribuir a propdsitos formativos méas
amplios que el conocimiento de su disciplina. Por tal motivo, en este trabajo se relacionan los
conceptos de “buena ensefianza” y “profesionalizacion docente”.

En tal sentido, se concibe que “cada nueva experiencia de reflexion en la accion
enriquece el repertorio de recursos del arte del profesional practico” (Schon, 1992, p.280) y da
lugar a una creciente profesionalizacion docente, al requerirle la puesta en acciéon de nuevas
estrategias, creativas; dadas las complejas situaciones 4&ulicas. La nocion de
“profesionalizacion docente” (Férnandez Pérez, 2003) alude a la biisqueda de una mejora de
su funcion, de los docentes comprometidos con la “buena ensenanza”.

Por su parte, Abal de Hevia (2001, p.223) sefiala que para los profesores
universitarios, ademas de una formacion profesional sélida, “se necesita una capacitacion
pedagogica a fin de incidir favorablemente en el mejoramiento de la oferta educativa del
grado, produciendo las innovaciones necesarias”. Dicha autora sefiala que actualmente hay
diversas propuestas de formacion docente y es creciente la formulacion de programas
formativos para los docentes principiantes, es decir, los jovenes graduados que desean

incorporarse a la docencia universitaria.
El problema de investigacion
El problema planteado en las tres investigaciones planteadas, se puede expresar y

desagregar en los siguientes interrogantes guiaron en general a las investigaciones

realizadas:
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o ¢ Qué estrategias didacticas de ensefianza desarrolla habitualmente el profesor de
nivel superior (universitario y no universitario)?.

o ¢ Como dicho profesor selecciona, fundamenta y desarrolla esas estrategias para la
presentacion de contenidos y actividades didacticas en la ensefianza?.

. {, Qué representaciones acerca de “lo que es una buena ensefianza” guian al
docente para la seleccion y justificacion préctica de sus estrategias didacticas?.

o ¢ Qué estrategias de ensefianza se aprecian como cualitativamente mejores (mas
significativas y/o eficaces) desde la vision de los docentes y alumnos en pos de los

objetivos de formacion?.

Objetivos de investigacion

En general, las tres investigaciones referidas, coincidieron en los siguientes objetivos:

o Identificar, conocer y caracterizar las diversas estrategias de ensefianza que
desarrolla el profesor en el aula de nivel superior (sea universitaria o terciaria no
universitaria).

o Explorar las representaciones de los docentes de nivel superior acerca de “qué es una
buena ensefianza” y las razones derivadas por las cuales selecciona y fundamenta las
estrategias de ensefianza que desarrolla cotidianamente.

o Conocer y analizar la opinion de los estudiantes del nivel superior acerca de qué
estrategias de ensefianza consideran mejores en su calidad didactica en pos de la formacion
profesional que reciben.

o Plantear algunas consideraciones para la reflexion y alternativas de accion en torno a
la Didactica del Nivel Superior.

o Fundamentar la necesidad de promover acciones de formacién permanente de los
docentes del nivel superior y su profesionalizacion creciente en pos del mejoramiento de la

calidad didactica en el nivel.

Hipaotesis de investigacion

En las tres investigaciones que aqui se presentan sintéticamente, se han sostenido en

general las siguientes hipotesis y supuestos:
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o El profesor de nivel superior (universitario 0 no universitario) orienta la seleccion,
justificacion y desarrollo de sus estrategias de ensefianza en el aula, en base a sus
representaciones acerca de qué considera “una buena ensefianza”.

o Habria estrategias didacticas encaradas dicho docente que se revelarian como mejores
que otras en cuanto a su calidad didactica (significatividad, pertinencia y eficacia) en pos de
los objetivos de formacion profesional que se brinda en dicho nivel educativo.

o Los profesores y estudiantes de nivel superior sustentarian representaciones acerca de
qué tipo de estrategias de ensefianza contribuyen a una mejor calidad didactica en la
formacion.

o Se parte del supuesto de que una adecuada formacién didactica del profesorado
universitario redunda en mejoras significativas de la calidad de la ensefianza en la

Universidad.

Consideraciones acerca de la metodologia de investigacion

Estas investigaciones se han planteado desde un enfoque cualitativo de estudio, de
pocos casos pero en profundidad, elegidos como muestra intencional en diversas carreras, de
instituciones de nivel superior de la ciudad de Buenos Aires y del conurbano bonaerense.

Dicho estudio cualitativo se ha realizado — entre otras técnicas — a través de
observaciones semanales de clases de las asignaturas seleccionadas, de uno a dos meses de
seguimiento y se elaboraron los registros narrativos de observaciéon correspondientes. Las
observaciones de clases se realizaron sin un esquema predeterminado para observar, mas alla
de "todo lo que suceda en las clases", aunque légicamente, se hizo hincapié en observar lo
referido a las estrategias de ensefianza planteadas por el profesor.

Los registros de observacion luego se analizaron didacticamente en base a los
principales componentes y procesos de esa situacion aulica, de acuerdo a los interrogantes
planteados por la investigacion.

Ademas se realizaron entrevistas con los profesores a cargo de dichas clases. Las
entrevistas realizadas fueron de tipo semi-estructuradas, reflexivas y en profundidad y estaban
orientadas para que los docentes observados pudieran definir su vision acerca de algunos
aspectos claves indagados en dichas investigaciones.

Asimismo se recogié y analizO material documental: como el programa de la

asignatura, el plan de estudios de la Carrera, la pagina web institucional de cada carrera, etc.
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También se incluy6 — dentro de este enfoque cualitativo de estrategia general de
investigacion — en un momento del disefio, un instrumento de encuesta a los alumnos, en pos
de aportar una ponderacion cuantitativa basica sobre la tematica estudiada, con su
consiguiente comparacion y representacion grafica. Los cuestionarios para estudiantes eran de
estructura mixta: con preguntas cerradas y semiestructuradas. La informacion asi obtenida fue
objeto de un analisis basado en los interrogantes planteados en esta investigacion.

Cabe sefialar que la eleccion de una muestra acotada como la considerada para estas
investigaciones, pueden ser viables dentro de un enfoque de investigacion de tipo cualitativo,
ya que el investigador puede centrarse en pocos casos de estudio, pero tratando de realizar una
descripcion lo més detallada y completa que le sea posible, para tratar de comprenderlos en
profundidad. En tal sentido, Geertz (1987) ha planteado que el papel de los investigadores es
intentar interpretar los simbolos clave de cada cultura, de cada contexto, a través de una
metodologia de “descripcion densa”. Por su parte, Gibaja (2001) reconoce la importancia del
enfoque alternativo de estudios de caracter cualitativo — de reconocida tradicion en las
ciencias sociales — en las investigaciones educativas. Dicha autora sostiene que los estudios
cualitativos estan dirigidos a comprender situaciones singulares y material simbolico también

singular.

Los casos de estudio

Dado el enfoque cualitativo de casos, se considerd una muestra acotada de casos de
estudio, pero de distintas areas disciplinares y diversas carreras, de instituciones publicas de
Educacion Superior.

Especificamente, en la investigacion de Tesis Doctoral presentada en la Universidad
Complutense de Madrid (2011), se abordaron cuatro casos de asignaturas de diversas carreras
e instituciones publicas de nivel superior de la ciudad de Buenos Aires. La muestra fue
intencional e incluyo:

. La asignatura “Odontologia Integral de Nifios y Adolescentes” (Odontopediatria), de
la carrera de Odontologia de la Facultad de Odontologia del cuarto afio de una universidad
publica de la ciudad de Buenos Aires.

. La asignatura “Historia Social Argentina”, para una carrera de Licenciatura en

Sociologia de una universidad nacional en la ciudad de Buenos Aires.
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. La asignatura “Psicologia del Desarrollo”, del primer afio de una carrera terciaria de
profesorado en disciplinas técnicas de un instituto superior de profesorado dependiente de una
universidad nacional, ubicado en la ciudad de Buenos Aires.

. Un “Seminario de Medios de Comunicacion”, para la misma carrera de profesorado en

disciplinas técnicas en la misma institucion superior referida anteriormente.

La otra investigacion, realizada para la Programacién cientifica 2012-2013 de la
Secretaria de Investigacion y Desarrollo de la Universidad Nacional de Tres de Febrero ha
seleccionado — como muestra intencional — los siguientes dos casos de una Carrera del &rea de
Ciencias Sociales: que se cursan tanto para la Licenciatura como para el Profesorado, en una
universidad nacional de la provincia de Buenos Aires:

o La asignatura “Civilizaciones Antiguas I”’ del primer afio de dichas carreras.
o El “Seminario de Aspectos Econdémicos y Sociales I y II” del ultimo afio de las

referidas carreras e institucion universitaria.

Finalmente, la ultima investigacion a referir en este articulo es la que se desarrollé
para la programacion cientifica 2014-2015 de la Secretaria de Investigacion y Desarrollo de la
Universidad Nacional de Tres de Febrero (UNTREF) y ha seleccionado — como muestra
intencional — los siguientes dos casos:

. “Bases y Principios de la Enfermeria” del primer afio de la Carrera de
Licenciatura en Enfermeria de una Universidad Nacional del Conurbano Bonaerense.
. “Enfermeria Obstétrica” del tercer ano de la referida carrera e institucion

universitaria.

Algunas conclusiones derivadas del analisis de los casos estudiados, en funcion de los

interrogantes que motivaron estas investigaciones

¢ Qué estrategias didacticas de ensefianza desarrolla habitualmente el profesor de nivel
superior (universitario y no universitario)?.

. Las estrategias didacticas de ensefianza desarrolladas en los casos estudiados
estaban planteadas y fundamentadas en virtud de los objetivos de formacién (tanto
docentes como institucionales) de dichos espacios curriculares dentro del plan de estudios

de cada carrera.
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. Por ejemplo, en la Cétedra de “Odontologia Integral de Nifios y Adolescentes”
(Odontopediatria) se han privilegiado las estrategias de ensefianza centradas en la accion

y preparacion a la futura practica profesional (como andlisis de casos clinicos, la
ejecucion de procedimientos odontologicos, etc.). También se han utilizado formas de
ensefianza basadas en el “modelado” (por ejemplo de la ejecucion docente de
procedimientos odontoldgicos) y otras formas de ensefianza basadas en el “andamiaje”

que el experto docente provee al alumno, pero que va retirando progresivamente para
mayor autonomia del estudiante en su avance en la competencias de atencion
odontologica al paciente.

. Por su parte, en la asignatura de “Psicologia del Desarrollo”, del Instituto de
Profesorado, se han enfatizado las estrategias de ensefianza centradas en el contenido
disciplinar, en la fundamentacidén conceptual, por ejemplo a través de: la exposicion
dialogada, el interrogatorio didactico, el debate, la elaboracion de esquemas conceptuales
gréaficos y los trabajos escritos monograficos.

. En la asignatura de trabajos practicos de “Historia Social Argentina” también se
observo frecuente presencia de la estrategia de exposicion dialogada, pero ademas se
propusieron debates entre los alumnos, trabajos en pequefios grupos para la lectura y analisis
de material bibliogréfico. Se ha sefialado ademas la visualizacion y andlisis de videos
documentales sobre diversos periodos y problematicas de la Historia Argentina.

. Asimismo los alumnos de dicha asignatura apreciaron la elaboracion, en la comision
de trabajos practicos, de una monografia final sobre un tema elegido por ellos (en base a los
tratados en el programa de la materia) orientada por los docentes del préctico, que se propone
acercar a los alumnos al tipo de trabajo académico del socidlogo: la elaboracion de un trabajo
de indagacion con fuentes documentales y la redaccion de una ponencia.

. Para acompanar y orientar a los alumnos en identificar el planteo y la elaboracién de
sus respectivos trabajos finales de indagacion con fuentes, los docentes de esta materia de
Historia realizaron una accion tutorial con cada uno de ellos durante las clases practicas en la
Facultad y también (y a pesar de no tratarse ésta de una modalidad educativa semipresencial)
realizaron dicha accidn tutorial a través del correo electronico particular entre profesores y
alumnos.

. En el caso del “Seminario de Medios de Comunicacion” para una carrera de formacion
docente en el area técnica, la profesora dedicO bastante tiempo en la clase presencial a

actividades en donde los alumnos tuvieran un rol mas activo, participativo y colaborativo,
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como por ejemplo, al plantear una estrategia de juego grupal de tipo cooperativo. Por otra
parte, puede sefialarse que — aunque se utilizé en tramos acotados — también se recurrio en
esta clase la estrategia de exposicion docente, para abordar algunos contenidos clave en
relativo poco tiempo. En este Seminario de Medios se pudo observar también en varias
oportunidades, el empleo de una estrategia tutorial. Dicha orientacion docente se efectud
sobre varias cuestiones y consultas de los alumnos (en torno a contenidos, consignas dadas de
trabajo, etc.) y especialmente durante la etapa de trabajo en el espacio de tutorias on line, a
través del campus virtual: por medio de actividades didacticas como foros de discusion, chat
academicos, trabajo con bibliografia, etc.

. En la asignatura “Civilizaciones Antiguas I’ se pudo observar — por una parte —
una estrategia colaborativa de trabajo en pequefios grupos en pos de la lectura
comprensiva, discusion y resumen de textos bibliograficos especialmente asignados en el
espacio de trabajos practicos a cargo de la profesora ayudante de cétedra. Por otra parte,

en el espacio de clases teoricas, se pudo observar una estrategia metodolégica centrada en

el profesor titular y en su exposicion (en su habilidad discursiva y amplios
conocimientos). Asimismo la exposicion era matizada en algunas ocasiones por
instancias de dialogo, preguntas y respuestas con el alumnado. A su vez, se apelé también

a algunas breves situaciones de role playing (estrategia de “dramatizacion”) que propuso

el docente para los alumnos. También el docente recurri6 varias veces a graficaciones y
anotaciones en el pizarron de cronologias y conceptos clave.

= En “Civilizaciones Antiguas I”, seglin la encuesta realizada a los estudiantes de
una de las comisiones y segun la entrevista realizada a los docentes de dicha asignatura,
puede sefialarse que tanto alumnos como docentes apreciaron el trabajo en grupos para la
lectura comprensiva y resumen de textos académicos, asi como la estrategia expositiva
docente. Sin embargo, los alumnos de dicha asignatura, manifestaron en la encuesta
realizada que les resultaria interesante también que se pudiera trabajar mas con analisis de
videos y documentales, asi como con fuentes histdricas e incorporando nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion.

. El “Seminario de Aspectos Econdmicos y Sociales II” estaba a cargo de un solo
docente. Se observo que este espacio curricular cumple con la estrategia de “seminario”,

ya que las actividades programadas implican lectura, analisis y discusion de textos
bibliograficos asignados. El profesor le indicaba a sus alumnos —a través de su correo

electronico diversos textos del programa, para que previo a las sesiones presenciales
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puedan preparar la lectura y anélisis, que les posibilitaran la exposicion y puesta en
comun en cada semana. Se pudo apreciar que — luego de una breve presentacion de cada
autor y breve contextualizacion del periodo historico y las temaéticas trabajadas en cada
texto — el docente invita a los estudiantes a presentar el analisis realizado, lo cual
generaba en clase un alto grado participacion.

. En la asignatura “Bases y Principios de la Enfermeria I”, se observo que las
estrategias de ensefianza mas utilizadas en el aula eran la “exposicion” tedrica y también
la “demostracion docente”. Por otra parte, luego se han planteado en el “gabinete” de
practicas (un saldn especifico en la Facultad) estrategias didacticas de simulacién de
procedimientos de atencion de Enfermeria con un maniqui articulado de tamafio natural
que representa a un paciente adulto. La profesora y los alumnos pudieron utilizar dicho
maniqui para practicar diversas destrezas y habilidades basicas en el trabajo de
enfermeria con el paciente. Ademas se planteaban determinados dialogos, procedimientos
y actitudes relacionados con situaciones con la atencion de los pacientes (e incluso con
sus familiares) y con el médico. Luego se planteaban analisis entre docente y alumnos
frente a las situaciones representadas en las “dramatizaciones”.

. En la asignatura “Enfermeria Obstétrica”, se observdé que se planteaba en las
clases tedricas una caracterizacion y estudio de diversas patologias del embarazo, parto y
puerperio, asi como lineamientos terapéuticos para el abordaje de los cuidados de
Enfermeria en dichas patologias (en otra asignatura anteriormente cursada se abordaron
las caracteristicas y abordaje de Enfermeria en los procesos obstétricos “normales” de
embarazo, parto y puerperio). En esta materia se planteaba — en los dos primeros meses —
una cursada de caracter mas tedrico en la Facultad, estudiando diversas patologias
obstétricas — Luego, los dos ultimos meses de cursada, tenian un caracter eminentemente
practico, que se desarrolla en un Hospital publico de la zona asociado con la Universidad,
con tareas de seguimiento de casos clinicos y colaboracion en la atencion de los mismos,
con la supervision de los médicos, enfermeros profesionales y profesores de Enfermeria
Obstétrica.

¢Como dicho profesor selecciona, fundamenta y desarrolla esas estrategias para la
presentacion de contenidos y actividades didacticas en la ensefianza?.
. En la asignatura de Odontopediatria, la seleccion y fundamento de las estrategias

didacticas de ensefianza estarian pautadas a nivel del equipo amplio de catedra y se
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coincide en dicha seleccion en pos de la preparacion para la practica profesional futura.

Por los condicionantes particulares de desarrollarse dicha asignatura en un ambito
institucional — el Hospital Universitario — de doble significacion (de practica educativa y

de préctica sanitaria), las estrategias didacticas de ensefianza que se seleccionan tienen un
fuerte anclaje en la préactica concreta con los pacientes, dado que esto lo supone la propia
I6gica de este &mbito institucional, sus objetivos formativos y sanitarios.

. En el caso de la asignatura de Psicologia, la profesora fundamentd la seleccién de

sus estrategias metodoldgicas, en su intencion de mostrar a los alumnos el aporte
formativo que los contenidos de su materia pueden brindar a la formacion profesional de

su futura tarea docente y promover estrategias de ensefianza que relacionen determinados
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

. En la asignatura de Historia Social Argentina la seleccion y fundamento de las
estrategias didacticas de ensefianza estd mas pautado colectivamente por tratarse de un equipo
amplio de catedra universitaria. Igualmente, los docentes de trabajos practicos de la comision
observada han demostrado en su desempefio en las clases y afirmado en la entrevista
realizada, su acuerdo y conviccién con las estrategias didacticas propuestas por la catedra: la
exposicion dialogada, la visualizacién y debate de peliculas y documentales sobre Historia
Argentina, el trabajo de indagacion con fuentes documentales, la elaboracion — redaccion de
un informe de dicho trabajo con fuentes a modo de ensayo introductorio de ponencia
academica, etc.

. En el Seminario de Medios de Comunicacion, la profesora observada y entrevistada ha
manifestado especialmente la importancia que le otorga a la estrategia de juego cooperativo y
a la estrategia tutorial que ha planteado, asi como el trabajo de foro de discusion o de chat
académico planteado a través del campus virtual, entre otras metodologias.

. Dicha profesora valord especialmente la estrategia de foro de discusion para realizar
debates a través del campus virtual, en la etapa de tutoria sincronica y asincronica, con
consignas especificas que daba la docente o respondiendo a inquietudes expresadas
espontaneamente por los alumnos.

. En la asignatura de Civilizaciones Antiguas, puede decirse que los objetivos
formativos son de introduccion académica a la disciplina historica y de marco histérico
bésico, general y nivelador para la diversidad de conocimientos previos de los alumnos
segun sus diversas trayectorias educativa, asi como motivar el interés por la asignatura.

Por otra parte, puede sefialarse que en esta asignatura — por no tratarse de un equipo de
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catedra numeroso — las decisiones en torno a las estrategias de ensefianza, quedan a cargo
de los dos profesores que ejercen la catedra: el profesor titular y la profesora ayudante.
Para justificar sus estrategias de ensefianza el profesor ha expresado en la entrevista una
referencia a acciones mas intuitivas y basadas en la experiencia docente de muchos afios.
Por su parte, la profesora auxiliar sefiald en la entrevista realizada que su modalidad de
trabajo colaborativo en pequefios grupos de lectura comprensiva, interpretacion y sintesis
de textos especialmente asignados; se fundamenta en la necesidad detectada en general en
todos los estudiantes de los primeros afios de esta carrera y de otras carreras universitarias
—y que ha sido detectada por estudios de diagndstico a nivel interno de la Universidad y
al consiguiente asesoramiento psicopedagdgico con que cuentan en la Carrera — de que
los estudiantes puedan mejorar en su comprension lectora de textos académicos, dada las
heterogeneidad en la formacion previa y dificultades de comprension de textos con el que
Ilegan al ingresar al Universidad.

. En la asignatura Bases de la Enfermeria, se aborda toda la base para que en el
siguiente primer cuatrimestre del afio siguiente, los alumnos puedan abordar la parte
procedimental cuando van por primera vez en la carrera a un Hospital publico de la zona,
por ejemplo: cuestiones como la esterilizacion, el adecuado movimiento corporal con los
pacientes, etc.

. En la materia de Enfermeria Obstétrica, los alumnos y docentes valoraban las
estrategias practicas desarrolladas en el Hospital. No obstante, reconocieron que alli se
plantean desafios con las actividades formativas, que exigen tomas de decisiones y
requieren habilidades de procedimiento para la atencion y cuidados enfermeros
especializados en el area obstétrica, en medio de las urgencias y requerimientos reales de

la 16gica de atencion sanitaria en el hospital.

(;Qué representaciones acerca de “lo que es una buena ensenianza” guian al docente
para la seleccidn y justificacion practica de sus estrategias didacticas?.

. Se ha observado dentro del equipo de catedra de Odontopediatria algunas
variantes en cuanto a los estilos docentes de intervencion y seguimiento del trabajo de los
alumnos — desde modalidades mas directas de intervencion hasta otras de un
acompariamiento menos intervencionista y que brindaban una mayor autonomia a los
alumnos — basadas en respectivas concepciones de lo que significa “un buen docente” y

“una buena ensefianza”.
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. En la profesora de Psicologia del Desarollo se pudo identificar una concepcion de
“buena ensefianza” como facilitadora para la comprension conceptual de la asignatura. En

la entrevista ella identificdé como rasgos de una “buena ensefianza”: la comunicacion
dialogada del conocimiento, la propuesta de diversos materiales para analizar, el planteo

de contenidos conceptuales, procedimentales (como competencias lingiisticas y de
comprension lectora, de reflexién) y actitudinales (como apertura, creatividad).
Asimismo identificé como rasgos de “un buen docente”: la solidez de conocimientos pero
también la humildad, el respeto por el alumno.

. En los docentes de la comision observada de Historia Social Argentina también se
pudo identificar una concepcion de buena ensefianza como facilitadora de la comprension
conceptual de la asignatura. Ademas se manifesto en la entrevista una representacion acerca
de la ensefianza y el buen docente que tienen que ver con “la militancia social”,

. En el caso de la profesora de Seminario de Medios de Comunicacion, la docente
destaco especialmente la cualidad de acompafiamiento, calidez afectiva y comprension hacia
el alumno. Es decir, se refirid a representaciones docentes que tienen que ver con el cuidado,
la guia y la contencion.

. Por otra parte, en la asignatura de Civilizaciones Antiguas el estilo profesional del
profesor a cargo de las clases teoricas y sus representaciones acerca de lo que es ser “un
buen docente” o “brindar una buena ensefianza” parecen aludir a un rol “expositor”,
“dador de conocimientos”. En tal sentido, podria decirse que la representacion de “buen
profesor” que portaba dicho docente a cargo de la asignatura era la de un “profesor culto,
muy formado”, con un gran acervo de conocimientos historicos y culturales generales,
que tenian una gran — y elegante — capacidad oratoria y explicativa, como los prestigiosos
catedraticos que él mismo valora haber tenido en su formacion universitaria hace varias
décadas y que ha dejado una imborrable huella formativa en €l y en su representacion del
“buen docente”.

. En el Seminario de Aspectos Econémicos y Sociales, el docente expresd los
fundamentos que orientan su decision metodoldgica: impulsar la participacion, el andlisis,
debate y el compromiso de los estudiantes. Sefialé también que éste era un medio para la
preparacion profesional en las practicas investigativas: se trataba de propiciar actividades
para la eleccion y desarrollo de temaéticas relacionadas con sus tesis de Licenciatura. Asi

se perciben ejes articuladores entre teoria y practica que faciliten la preparacion en las

competencias profesionales de un investigador.
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. Las profesoras a cargo de Bases y Principios de la Enfermeria y de la otra
asignatura de Enfermeria Obstétrica, coincidieron en manifestar una representacion de
“buena docente” a profesoras que las han marcado especialmente como figuras de la
Enfermeria y a la vez, como docentes, con cualidades pedagdgicas y valores humanos.
Asimismo, cabe sefialar que ambas profesoras, destacaron en su concepcion de “buena
ensefanza” y “buen docente” en nivel superior, la necesidad de desarrollar estudios
pedagdgicos de Docencia Universitaria e incluso, ambas han cursado dichas formaciones

en sus carreras docentes.

¢Qué estrategias de ensefianza se aprecian como cualitativamente mejores (mas
significativas y/o eficaces) desde la vision de los docentes y alumnos en pos de los
objetivos de formacion?.

. Respecto a las estrategias de ensefianza mas apreciadas por la vision de los
profesores y alumnos de Odontopediatria como cualitativamente mejores, hay
coincidencia en valorar el analisis y la atencion de casos clinicos propios de la préactica
profesional. También destacaron la existencia del trabajo conjunto que existe dentro de la
catedra entre odontopediatras, psicologos infantiles y otros especialistas, en la formacion

y la atencion.

. En la clase de Psicologia del Desarrollo, docentes y alumnos coincidieron en
apreciar estrategias basadas en la comunicacion y analisis de los conocimientos
disciplinares e incluso coincidieron con algunas de sus justificaciones en pos de la
“construccion conjunta del conocimiento”, etc.

. En el caso de Historia Social Argentina, docentes y alumnos aprecian especialmente la
estrategia de trabajo de indagacion con fuentes documentales y consiguiente elaboracion
monografica del informe respectivo, como preparacion para su futura profesion de sociélogos
respecto de la investigacion y redaccién de ponencias académicas.

. En el Seminario de Medios, se apreciaron las metodologias activas en la clase
presencial y en el campus virtual pero también se valoraba, para la instancia presencial, la
exposicion docente de contenidos programaticos a modo de organizador conceptual.

. En la materia de Civilizaciones Antiguas, alumnos y docentes apreciaron el trabajo en
grupos para la lectura comprensiva y resumen de textos académicos, asi como la estrategia

expositiva docente. Sin embargo, los alumnos manifestaron que les resultaria interesante que
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se pudiera trabajar mas con andlisis de videos y documentales, asi como con fuentes historicas
e incorporando nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.

. En el Seminario de Aspectos Economicos y Sociales, los estudiantes apreciaron: el
analisis bibliografico, la variedad de textos, enfoques tedricos y de fuentes documentales, el
asesoramiento del docente en la lectura y realizacion de resefias bibliograficas, como
preparatorios a su futura practica profesional; cuestion que también aprecid y sefialé el
profesor. Los alumnos también apreciaron el vinculo comunicativo personalizado con el
docente, tanto en el aula, como a traves de las comunicaciones por el e-mail particular para la
asignacion de lecturas y para consultas académicas. Sin embargo también sefialaron que les
gustaria que se incorporaran en la cursada, mas herramientas, tecnoldgicas y material
audiovisual.

. En la asignatura “Bases y Principios de la Enfermeria” del primer ano de dicha
carrera, los alumnos al igual que los docentes, valoraron la posibilidad de que los estudiantes
pudieran preparar determinados temas seleccionados del programa del curso, para presentar a
los compaifieros a través de la preparacion de “clases especiales”. Ademas, se han valorado
especialmente las estrategias mas préacticas desarrolladas en el aula, como el analisis de casos
y debates en el aula respecto de la toma de decisiones y procedimientos de la atencion de
enfermeria. Particularmente las précticas en el gabinete de la Facultad, de simulacién con el
maniqui que representaba a un paciente adulto, para ejecutar procedimientos técnicos ligados
a la atencion de pacientes (como los de movilizacion, higiene y confort del paciente, etc.) .

= Finalmente, en la asignatura “Enfermeria Obstétrica” los alumnos indagados,
valoraban las exposiciones docentes por su nivel de conocimientos y experiencia profesional,
pero especialmente apreciaban las estrategias didacticas de fuerte anclaje en la préctica,
preparatorias para la futura actividad profesional, como las practicas en el Hospital publico de
la zona, en el cual — bajo la supervision de docentes y profesionales médicos y enfermeros —
los estudiantes podian desarrollar practicas de enfermeria obstétrica a pacientes en su etapa de
embarazo, parto y puerperio (como por ejemplo, curaciones de episiotomia, control de signos

vitales, explicaciones de educacién para la salud con las pacientes y sus familiares, etc.).

REVISTA CADERNOS DE EDUCACAO



Las estrategias de ensefianza del profesor como eje de
investigacién en Didadctica de Nivel Superior|117

Consideraciones finales: Algunos desafios para la Didactica de Nivel Superior, para la

ensefianza en el aula y para formacion docente de dicho nivel

Los resultados de las investigaciones presentadas, permiten visualizar la incidencia del
conocimiento disciplinar y de la profesion a formar como ejes didacticos estructurantes en las
respectivas estrategias de ensefianza que desarrollan cotidianamente los profesores que se
desempefian en las asignaturas indagadas. Asimismo influyen en dichas estrategias también
las definiciones institucionales y curriculares respecto al enfoque y a la orientacion de las
respectivas carreras superiores consideradas.

En tal sentido, se torna interesante observar cdmo en las asignaturas consideradas de
carreras ligadas al area de Ciencias Sociales: mas alld de la frecuente presencia de la
“exposicion magistral docente” — de pregnante tradicion aun en la ensefianza universitaria — se
han podido apreciar también estrategias de ensefianza basadas en el debate de diversas lineas
tedricas socioldgicas e historiogéficas de los enfoques planteados y discusion fundamentada
de diversa bibliografia, asi como estrategias basadas en el andlisis de fuentes documentales,
historicas y el trabajo académico de discusion y escritura a partir de dichas fuentes diversas,
que acercan estudiante al oficio del investigador social.

Asimismo, se han podido observar estrategias de exposicion dialogada, de trabajo en
pequefios grupos, debate en pos de la construccion conjunta de los conocimientos y tutoria
docente a través de nuevas tecnoldgicas de la informacion y la comunicacion, tanto en
instancias observadas de Formacién Docente como en otras de las carreras universitarias
indagadas.

Ademas, se han podido apreciar en las asignaturas de las carreras del area de Salud
indagadas, la presencia de estrategias que combinan momentos de exposicion tedrica con
instancias de simulacién tutelada de procedimientos clinicos en el aula universitaria, con
analisis de casos clinicos y practicas de insercion en Hospitales asociados a la Universidad,
donde se combinan la légica de la formacion con la l6gica de la atencién concreta de
pacientes y sus familiares acompafantes.

De acuerdo a los objetivos de estos trabajos de investigacion, se podrian plantear — a
partir de los casos estudiados y avanzando en unas reflexiones mas amplias — algunos desafios
y propuestas bésicas de mejora de la ensefianza en el nivel superior y de la formacion

pedagdgico — didactica de los docentes:
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En principio, respecto del mejoramiento didactico en dicho nivel, se puede enfatizar la
relacion teoria-préctica en la ensefianza, como un dinamizador clave de las practicas y
aprendizajes, asi como favorecer la innovacion pedagogica. (Lucarelli, 2009) Asimismo se
pueden afianzar y potenciar estrategias de ensefianza que se aprecian como valiosas en pos de
la formacion de los alumnos como el trabajo colaborativo de los alumnos en grupos, la
estrategia de simulacién o role playing, el debate y el analisis de casos factibles de encontrar
en el futuro desempefio profesional, las practicas en terreno y la tutoria docente.

En efecto, este tipo de estrategias didacticas mas activas, con mayor participacion de
los alumnos y mayor relacion teoria-préctica presentan interesantes oportunidades para poder
desarrollar aprendizajes significativos (Ausubel, 1983). Asimismo, se pueden promover y
sistematizar recursos didacticos alternativos para la ensefianza como: videos, documentales,
fuentes diversas, nuevas tecnologias digitales; en la medida de las posibilidades de docentes y
alumnos y de los recursos institucionales.

Por otra parte, en relacién con el mejoramiento de la formacidon pedagdgica de los
profesores de nivel superior y su profesionalizacion docente; por un lado, se pueden impulsar
propuestas institucionales de formacion pedagdgica inicial del docente universitario (Abal de
Hevia, 2001); como por ejemplo: a través de carreras de Profesorado Universitario de base,
Carreras de Especializacion o Maestria en Docencia Universitaria, etc. Ademas, se puede
contribuir a crear conciencia — a través de la Secretarias Pedagdgicas institucionales o de
figuras académicas reconocidas — acerca de la importancia de promover acciones de
formacion docente continua, asi como su orientacion a través de asesorias pedagogicas
(Finkelseten, 2012, da Cunha y Lucarelli, 2014; Lucarelli, 2015).

Ademas, resulta util aprovechar toda oportunidad de trabajo conjunto intra-catedras e
inter-catedras, porque permiten una reflexion sobre la practica (Schon, 1992) entre equipos de
colegas docentes, una discusion de problematicas, que contribuya al esclarecimiento de
juicios y criterios de ensefianza y evaluacion. Esta tarea conjunta de reflexion docente,
también puede promover caminos de accion a nivel de elaboracion de programas, de la
seleccién y organizacion de sus contenidos, de la seleccidn, fundamentacion y renovacion de
las estrategias didacticas de ensefianza y evaluacidn, en la incorporacién de nuevos recursos y
materiales didacticos (Del Regno, 2001, 2012, 2015).

Para finalizar, se sostiene que investigaciones como las descriptas en este articulo, se
proponen aportar a la construccion del campo disciplinar de la Didactica del Nivel Superior y

en este sentido, cabe sefialar que la autora esta desarrollando durante el presente bienio 2016-
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2017 otro proyecto de investigacion — dirigido también por la Dra. Elisa Lucarelli — en el
marco de la Secretaria y Desarrollo de la Universidad Nacional de Tres de Febrero, que
profundiza aspectos de integracion curricular en la carrera de Licenciatura en Enfermeria en
dicha Universidad, especialmente en el area de “Enfermeria Comunitaria”. En efecto, dicha
investigacion actual aborda la indagacion acerca de los lineamientos de integracion curricular
vertical en torno a dicha area, como eje clave — en diversos afios a lo largo del plan de
estudios de la carrera —, permitiendo conocer este caso en particular, pero también siendo base
para ampliar reflexiones acerca de la cuestion curricular, la articulacion teoria-préactica y la
relacion entre ensefianza y extension comunitaria en la Universidad. Los primeros avances de
dicha investigacion, quedardn pues para posteriores reflexiones en otra comunicacion en pos

de continuar aportando a la construccion de la Didactica de Nivel Superior.
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