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RESUMO

Este estudo teve como objetivo apreender a forma como um grupo de professoras, atuantes no ciclo | da rede
publica estadual paulista, lida com os conhecimentos tedricos. Buscou-se responder a seguinte questdo: qual a
funcéo atribuida aos conhecimentos tedricos por um grupo de professoras atuantes na rede publica estadual
paulista? Como procedimento de pesquisa, aplicou-se um questionario para 37 professoras. Como referéncia de
analise, utilizou-se a relagdo entre formacgdo e pragmatismo, tal como desenvolvido pelos autores da teoria critica
da sociedade. Os dados permitem a especulacdo de que, quanto maior for a aversdo a teoria, menor serd a
capacidade de o individuo desenvolver a critica da realidade.

Palavras-chave: formacéo de professores; conhecimentos teéricos.

ABSTRACT

This study aimed to grasp the way a group of female teachers, active in the first cycle of the Sao Paulo state's
public school system, deals with theoretical knowledge. It was aimed to answer the following question: what is
the role assigned to theoretical knowledge by a group of active female teachers in Sao Paulo state's public school
system? As a research procedure, a questionnaire was applied to 37 female teachers. As reference of analysis, the
relation between formation and pragmatism, as developed by the authors of the critical theory of the society, was
used. Data analyses allow for the speculation that the greater the aversion to theory, the lower the ability of the
individual to develop the criticism of reality.

Keywords: teacher training; theoretical knowledge.

RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo comprender la forma en que un grupo de maestras, activas en el primer ciclo del
sistema de escuelas publicas del estado de Sao Paulo, se ocupa de los conocimientos tedricos. El traté de
responder a la siguiente pregunta: jcudl es el papel asignado a los conocimientos teéricos por un grupo de
profesores que trabajan en las escuelas publicas del estado? Como procedimiento de investigacion se aplicé un
cuestionario a 37 docentes. Como referencia de andlisis, se utilizé la relacion entre formacion y pragmatismo, tal
como fue desarrollado por los autores de la teoria critica de la sociedade. Los datos permiten la especulacion de
que cuanto mayor es la aversion a la teoria, menor es la capacidad del individuo para desarrollar una critica de la
realidad.

Palabras-clave: formacién del profesorado; conocimiento teérico.
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Introducao

O apelo a individuos que saibam resolver na pratica os problemas do dia a dia
estd ancorado no modelo pelo qual a sociedade capitalista tem reduzido tudo: o
imediatismo que visa, incansavelmente, o acimulo de capital. Tal universo capitalista
capturou também a formacgao cultural dos individuos, pois, como assevera Loureiro
(2007, p.528) temos atualmente uma sociedade “marcada pela expansao da logica da
mercantiliza¢do da cultura”. Se a formacao dos individuos estabelece nexos com o
modelo social em vigéncia, ndo se pode desconsiderar a questdao da formacdo de
professores.

Dentre os diversos topicos que sao alvos de investigacao sobre o tema da
formacao de professores, o foco aqui é analisar como se consubstancia a relacdo dos
individuos que exercem a docéncia com os conhecimentos teoricos. Tal tematica é
alvo de ponderacbes quando se reflete sobre o lugar que os conhecimentos tedricos
ocupam no momento em que os professores estdo no dia a dia na escola. Em outros
termos, é comum a disseminacdo, tanto nas escolas, quanto por parte de alguns
grupos pertencentes aos meios académicos, a formulacao de que a “teoria orienta a
pratica” ou, ainda, no jargao bastante difundido, “a teoria na pratica é outra”.

Diante de tais questbes, o presente texto tem como objetivo apresentar
algumas consideracdes sobre a tematica da formacdo docente, mais precisamente,
apreender a forma como um grupo de professoras’, atuantes no ciclo | da rede
publica estadual paulista, lida com os conhecimentos teéricos. Como referéncia de
andlise, utilizou-se a relacao entre formacao e pragmatismo, tal como desenvolvido
pela teoria critica da sociedade, visando: a) relacionar a forma como as professoras
manifestam lidar com os conhecimentos tedricos com a capacidade ou limitacdo de
critica ante a realidade educacional; e b) discutir como o principio do pragmatismo
desencadeia aversao a teoria.

Formacao, pragmatismo e teoria

Loureiro (2007), ao mencionar a forma como a sociedade administrada
condiciona a formacao dos individuos, aponta que o espirito pragmatico instaura a
racionalidade do sempre igual na relagao sujeito e objeto, teoria e pratica e alimenta
o fenébmeno da aversdo a teoria.

" Doravante, os sujeitos de pesquisa serdao denominados de professora(s). Isso porque o grupo é
composto somente por individuos do sexo feminino.
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Adorno (1995), ao discorrer acerca da aversao a teoria, caracteristica de nossa
época, assinala que isso ocorre devido ao fato de os individuos nao possuirem
“paciéncia” — em funcao do apelo a pratica — de interpretar o mundo e, portanto,
deixam essa tarefa a cargo de especialistas. Assim, afastam-se do contato direto com
os problemas e, por conseguinte, aceitam a resposta dada pelos experts.

O ponto de partida para as reflexes a serem desenvolvidas é o pressuposto
de que o afastamento da interpretacao dos fatos e a imersao na pratica nao estao
dissociados da formacdo dos individuos. Adorno (1972) define o conceito de
formacdo da seguinte maneira: “la formacién no es outra cosa que la cultura por el
lado de su apropriacion subjetiva” (ADORNO, 1972, p. 142-43). Resende (2003), por
seu turno, aponta que a cultura nao é independente, quer da sociedade, quer da
natureza, quer do individuo - categorias privilegiadas na teoria critica. Conforme a
autora,

[o]s nexos estabelecidos entre os conceitos de sociedade, individuo, cultura e
natureza estdo sempre presentes, independentemente de qualquer aspecto
que estdo sendo analisado, portanto, seria dificil refletir acerca dessa teoria
sem analisar a questdo da formacao. Atualmente, fala-se muito em crise de
formacéo cultural. Esta, muitas vezes, é reduzida por pessoas desavisadas as
instituicdes educacionais, responsabilizando-as pela situacdo em que se
encontra a formacgdo no contexto na sociedade (1972, p. 38).

Frente a discussdao que associa instituicdes educacionais e formacao, algumas
reflexdes merecem destaque: se, de um lado, a escola na sociedade moderna foi
definida como o lécus responsavel pela formacao, por outro, culpar somente essa
instituicao pelos problemas da formacao também carece de fundamento, pois, como
enfatiza Adorno (1972), o problema da formag¢do é mais abrangente do que possa
parecer a primeira vista. De acordo com o autor,

[llo que hoy estd patente como crisis de la formacion cultural ni es mero
objeto de la disciplina pedagdgica, que tendria que ocuparse directamente de
ello, ni puede superarse con uma sociologia de yuxtaposiciones -
precisamente de la formacidon misma. Los sintomas de colapso de la formacién
cultural que se advierten por todas partes, aun en el estrato de las personas
cultas, no se agotan com las insuficiencias del sistema educativo y de los
métodos de educacién criticadas desde hace generaciones; las reformas
pedagdgicas aisladas, por indispensables que sean, no nos valen, y al aflojar
las reclamaciones espirituales dirigidas a los que han de ser educados, asi
como por una candidad es preocupacién frente al poderio de la realidade
extrapedagdgica sobre éstos, podrian mas bien en ocasiones, reforzar la crisis (
1972, p. 141-42).

Reitera-se que, para a teoria critica, a cultura ndo é independente da
sociedade, da natureza e do individuo. Diante disso, vem a tona o fato de que, para
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analisar a formacdo na sociedade contemporanea, é necessario apreender a dialética
imanente ao préprio processo de reproducao material da sociedade, considerando a
forma social em que a formacao se encontra. Vale a reflexdo de que se a escola é
constantemente apontada — tanto por pessoas de menor erudicdo, como pelos
intelectuais e formuladores das politicas — como o local designado para a formacao,
em uma andlise critica, ndo se pode perder de vista os nexos que a escola estabelece
com os processos formativos de forma geral — entre os quais a propria formacao dos
professores — que, em suma, sao os responsaveis pelo processo de insercao das novas
geracdes na cultura.

Tal reflexao torna-se pertinente, pois, como se pode depreender, o colapso da
formacéao é resultante de um processo social amplo, cujas determinacdes devem ser
apreendidas também fora do ambito estritamente cultural e pedagédgico. Dessa
forma, para conhecer o processo de formacao, no ambito de reproducao da vida real
dos homens, é necessario investiga-la no conjunto da sociedade em que ela se
manifesta, ou seja, é preciso considera-las “no plano da prépria producao social da
sociedade em sua forma determinada” (MAAR, 2003, p.471).

Horkheimer e Adorno (1973) mencionam que o individuo se forma com os
outros e com o meio, isto é na convivéncia. Os autores sao enfdticos no
posicionamento sobre o processo formativo, afirmando que este deve estimular o
pensamento préprio e a consciéncia, fatores fundamentais para o desenvolvimento
da critica e, portanto, das possibilidades de agir com autonomia ante as imposicoes
da sociedade. Entretanto, Crochik (2000, p. 163) afirma que a sociedade burguesa
privou a formacao de sua base, surgindo a pseudoformacao, que é “a integracao e
domesticacao do individuo (...)[que] impede o pensamento”. Diante dessa situacao,
os individuos nao se apropriam livremente da cultura, prevalecendo o momento da
adaptacao aos padroes de conduta, de comportamento e de pensamento e a
dificuldade de resistir as pressées sociais.

E é justamente pelas determinagdes sociais, nas quais 0s sujeitos estao
imersos, que recai o interesse de investigacao aqui presente a saber: qual a funcao
atribuida aos conhecimentos tedricos por um grupo de professoras atuantes no ciclo
| da rede publica estadual paulista?

Adorno (2006), no texto A filosofia e os professores, escrito ha mais de meio
século, ao direcionar suas reflexdes a respeito da prova geral de filosofia dos
concursos para a docéncia em ciéncias, nas escolas superiores do estado de Hessen,
na Alemanha, destaca que

[ ] a colcha de retalhos formada de declamacao ideoldgica e de fatos que
foram apropriados, isto é, na maior parte das vezes decorados, revela que foi
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rompido o nexo entre objeto e reflexdo. A constatacdo disso nos exames é
recorrente, levando imediatamente a concluir pela auséncia da formacéao
cultural (Bildung) necessaria a quem pretende ser um formador (2006, p.63).

Ao apontar as causas dessa auséncia de formacao, Adorno (2006, p.71)
assinala que “as condicbes sociais como a origem, em relacdo a qual todos sao
impotentes, sdo culpadas pela insuficiéncia do conceito enfatico de formacao: a
maioria nao teve acesso aquelas experiéncias prévias a toda educacao explicita de
que a formagao cultural se nutre” Ao direcionar suas reflexbes sobre a formacgao
diante do sistema capitalista, Adorno (1972) enfatiza que

[lJa ideia misma de formacién, que tiene em si uma esencia antindmica: sus
condiciones son la autonomia y la liberdad, no obstante lo cual remite, a la
vez, a estructuras de um orden pretextado frente a cada persona singular, em
certo sentido heterobnomo y, por ello, nulo, a cuya imagem unicamente es
capaz desta ultima de formarse. De ahi que em el instante em que hay
formacién, propriamente no la haya: em su origen estd ya incluida
teleolégicamente su ruina (1972, p. 154-55)

Diante de tais discussdes, parece ser evidente que ha aspectos da formacao
geral, da qual a formacdo de professores também se nutre, emergindo dai a
necessidade de refletir sobre tais aspectos delineados aqui a partir da apreensao de
como um grupo de professoras, atuantes no ciclo | da rede publica estadual paulista,
lida com a teoria.

Método e procedimento de pesquisa

Como procedimento de pesquisa, optou-se pela elaboracdo de um
questionario e sua aplicacdo a um grupo de professoras do ciclo | do ensino
fundamental. Ele foi composto por questdes fechadas e abertas, com as quais se
objetivou averiguar as respostas que certos individuos ddao a determinado
qguestionamento (SELLTIZ et al., 1974). A escolha do questionario como técnica de
coleta de informacgdes estd associada a complexidade de algumas questdes que, por
conta disso, demandavam um esforco de pensamento e reflexdo dos individuos. E é
justamente em decorréncia da possibilidade dos sujeitos pensarem sobre certos
temas que se entendeu razoavel a escolha dessa técnica, o que permitiu conhecer
como as professoras se posicionam sobre tais temas. Ao apontar as vantagens do
questionario, Selltiz et al. (1974, p. 17) afirmam que “este poderd exercer menos
pressao sobre o respondente para que dé uma resposta imediata”. Ainda acerca da
escolha do questionario e da possibilidade dos respondentes pensarem sobre o que
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é perguntado, preterindo-se outras técnicas de pesquisa, como a entrevista, Selltiz et
al. (1974, p. 17) afirmam que

quando se dd uma ampla margem de tempo aos sujeitos para
responderem questdes sobre atitudes, eles poderao considerar
cuidadosamente cada aspecto da resposta em vez de responder
o que lhes vem a mente, como o que ocorre sob a pressao social
dos longos periodos de siléncio numa entrevista.

Ressalte-se que, antes da aplicacdo as professoras que compuseram a
amostra, foi realizado um pré-teste para o aperfeicoamento do instrumento com trés
outros professores, o que permitiu, posteriormente, realizar alguns ajustes no
questionario.

Selecao das escolas e das professoras para a composicao da amostra

A pesquisa foi realizada no municipio de Campinas-SP, em escolas da rede
publica estadual. Diante da impossibilidade de investigar os professores presentes
em todas as escolas do municipio, alguns critérios foram adotados para a selecdo dos
individuos que fizeram parte da amostra. O primeiro deles visou a delimitacao da
regido e do ciclo de ensino no qual os professores atuavam.

A selecdo das escolas foi baseada na divisdo regional do municipio de
Campinas e na divisao das Diretorias de Ensino. Geograficamente, Campinas é
dividida em seis regides: Central, Norte, Leste, Sul, Oeste e Noroeste. No que diz
respeito as escolas publicas estaduais, o0 municipio possui duas Diretorias de Ensino
(Leste e Oeste). Um fato a ser destacado é que, no processo de divisao das escolas
entre as duas Diretorias, ndo foi tomado como critério nenhuma delimitacao
geografica, o que ocasionou a distribuicdo das escolas de quase todas as regides de
Campinas em ambas as Diretorias. Embora essa distribuicdo nao tenha sido feita em
funcdo da localidade em que estdo, observa-se uma particularidade na Regido
Noroeste: suas escolas pertencem a Diretoria de Ensino Regiao Campinas Oeste
(DERCO). Por conta disso, essa diretoria foi selecionada para a pesquisa. A definicao
nao ocorreu porque Diretoria de Ensino e regido da cidade coincidessem quando se
olha para a localizacdo das escolas, mas em razdo da diversidade encontrada. A
DERCO ¢é composta por 94 escolas, sendo 84 localizadas no proprio municipio de
Campinas, sete em Valinhos e trés em Vinhedo. As escolas de Vinhedo e Valinhos
possuem a peculiaridade de atenderem somente ao ciclo Il do ensino fundamental
(6° a0 9° ano) e ensino médio, cabendo a Rede Municipal de Educacdo desses
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municipios o oferecimento do ciclo | (antiga 12 a 42 série, atualmente 1° ao 5° ano).
Esse fato exclui tais escolas porque — como serd justificado mais adiante - foram
investigados somente professores atuantes no ciclo I. Dessa forma, sé as unidades
escolares localizadas no municipio de Campinas constituiram a base para a selecdo
das escolas e, por conseguinte, dos sujeitos investigados. Das 84 escolas da DERCO
situadas em Campinas, 55 atendem ao ciclo | do ensino fundamental.

Tendo em vista o grande numero de escolas (55), optou-se por investigar
sujeitos de todas as escolas pertencentes a DERCO e situadas na Regidao Noroeste de
Campinas. Tal escolha estd associada ao fato de que essas escolas, além de
pertecerem a mesma Diretoria de Ensino — 0 que ndo ocorreria se a investigacao
fosse realizada em alguma outra regido —, também possuem a peculariedade de
estarem localizadas em uma regido caracterizada como periférica, seja pela distancia
da regidao central, seja pelas condi¢cbes socio-econdmicas da populacao atendida.
Sendo assim, as professoras que fizeram parte da amostra atuam na regiao Noroeste
de Campinas que, por sua vez, possui 16 escolas da rede publica estadual. Deste
total, 10 atendem ao ciclo | do ensino fundamental.

Procedimentos de coleta de dados

Para a aplicacdo do questionério, o pesquisador foi a DERCO, apresentou o
guestionario e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e, posteriormente,
solicitou ao Dirigente de Ensino uma Carta de Apresentacdo para ser levada as
escolas. Em seqguida, foi até as selecionadas com o intuito de agendar um dia para
visita no Horario de Trabalho Pedagdégico Coletivo (HTPC) a fim de realizar, nesse
momento, a coleta dos dados.

Ressalte-se que, quando da aplicacao do questionario, no horario de HPTC, o
pesquisador utilizou o tempo destinado a referida reunidao para coletar os dados.
Nessa ocasido, explicou, coletivamente, as questdes contidas no questionario, assim
como esteve junto as professoras a fim de elucidar possiveis duvidas referentes ao
entendimento do enunciado das questdes. Dessa forma, o questionario foi aplicado
entre os meses de setembro e novembro de 2012, nas dez escolas, para as
professoras que, apos a apresentacao da pesquisa, aceitaram dela participar. O fato
de estar junto aos sujeitos de pesquisa nao implicou em nenhum prejuizo para a
confiabilidade das informagdes, uma vez que a intervencao ocorreu somente com o
intuito de esclarecer duvidas a respeito do questionario e nunca emitir opinides
sobre as tematicas apresentadas.
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Para garantir os principios éticos que envolvem a pesquisa com seres
humanos, o pesquisador entregou aos sujeitos, e leu com eles, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Assim, a aplicagdao do questionario s6 ocorreu
apds autorizacao e consentimento por escrito das professoras envolvidas. Além
disso, o pesquisador assumiu o compromisso de manter absoluto e total sigilo e
confidencialidade em rela¢édo a identidade dos sujeitos e das informacdes fornecidas.

Um fator a ser ressaltado diz respeito a dificuldade de acesso as unidades
escolares e, por conseguinte, de adesao das professoras. Os Hordrios de Trabalho
Pedagégico Coletivo (HTPC) nas escolas onde trabalham os sujeitos que fizeram
parte da amostra ocorrem em dois dias da semana e, em alguns casos, o grupo de
professoras é dividido e as reunides acontecem em dias distintos. Por conta disso — e
devido a dispensa das professoras ter sido autorizada pelo dirigente de ensino
somente em uma reunidao de HTPC -, a apresentacao do questionario foi feita a 73
professoras. Desse total, 37 aderiram a pesquisa.

A funcao da teoria nas percep¢oes das professoras

Para iniciar a discussao sobre a relacdo entre formacéo e valor atribuido a
teoria, destaca-se que esta foi apreendida pelas percepgdes e pelos conhecimentos
que as professoras apresentam sobre educacdo. O foco recaiu sobre o que as
professoras conheceram na formacgao inicial e continuada - tanto sobre autores,
quanto sobre teorias pedagdgicas. O recurso de identificar esses conhecimentos,
visando a apreensdo da formacao, decorre do entendimento de que esta nado se
reduz ao aprendizado de técnicas de ensino e de gestdao do espaco escolar, mas que,
além de envolver a apropriacao dessas técnicas, também estd ancorada em
concepg¢Oes tedricas relacionadas a sociedade, a politica, a educacao e a economia.
No texto A filosofia e os professores, Adorno (2006, p. 54), ao ponderar sobre a
formacdo dos futuros professores, considera que tal formacao deve “[...] ir além do
aprendizado profissional estrito [...]” implica no desenvolvimento da capacidade de
“...] reflexdo acerca de sua prépria profissao, ou seja, [professores bem formados]
pensam acerca do que fazem, e também refletem acerca de si mesmos”. Tais
ponderagdes do autor justificam a analise da relacdo que as professoras estabelecem
com os conhecimentos tedricos.

Como ponto de partida para tal tarefa, apresenta-se a relacdo das
experiéncias formativas das professoras com o cotidiano escolar. Ao serem
questionadas acerca da relacao entre a formacao inicial e continuada e a preparagao
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para a sala de aula, as professoras apresentaram manifestagdes que se aproximam,
conforme destacado na Tabela 1.

Tabela 1: Percep¢ao que possuem acerca da formacao inicial e continuada e a
preparacao para a sala de aula

Formacao inicial preparou para a realidade da sala de aula  Qtde. %
Totalmente 2 5,4%
O suficiente 5 13,51%
Pouco 19 51,35%
Muito pouco 4 10,81%
Nao me preparou 7 18,92%
TOTAL 37 100%
Os cursos de formacao continuada preparam para a sala Qtde -
de aula
Totalmente 4 10,81%
O suficiente 4 10,81%
Pouco 20 54,05%
Muito pouco 6 16,22%
Nao preparam 3 8,11%
TOTAL 37 100%

Fonte: dados da pesquisa.

Destaca-se da Tabela 1 dois aspectos: o primeiro refere-se a proximidade dos
dados sobre a percepcao que possuem tanto da formacao inicial quanto da
formacdo continuada e a preparacao para a sala de aula. O segundo diz respeito a
baixa adesdo aos enunciados que versam sobre a relacao entre formacao inicial e
continuada e a preparagao “total” ou “suficiente” para a sala de aula. Ao somar as
respostas para a formacao inicial e para a continuada, temos um total de 74. As

nm

opgoes preparam “totalmente™ e “o suficiente” para a sala de aula totalizam apenas

15 respostas, enquanto as op¢des “pouco”, “muito pouco” e “nao preparam” para a
sala de aula somam 59 respostas. Tais dados permitem inferir que ha uma tendéncia
no grupo de professoras investigadas a compreender as formacdes inicial e a
continuada como distantes da realidade de sala de aula.

Outro questionamento realizado foi acerca da relacdo entre os
conhecimentos tedricos e a escola. Somente 21 professoras expressaram sua opiniao,

das quais 11 responderam que os conhecimentos tedricos auxiliam na escola,
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enquanto 10 salientaram que auxiliam, mas em parte, conforme retratado no Quadro
1.

Quadro 1: Verbalizacdes das professoras a respeito da relacdo entre conhecimentos
tedricos e sua aplicacao na escola

Professoras que afirmaram que os conhecimentos teéricos SIM, auxiliam na
escola

“Procuro aplicar o que é necessario no meu dia a dia em sala de aula”.

“Acredito que toda teoria pode ser aplicada em sala de aula”.

“Para entender varias fases, etapas e dificuldades, dando apoio ou embasamento
para agoes no cotidiano escolar”.

“Facilita a compreensao das coisas que acontecem na classe e de como modificar a
aula ou se relacionar com o aluno”.

“Orientam minha prética”.

“Dao base tedrica para a realidade que encontramos”.

“Agrega valores ao desempenho do dia a dia”.

“Porque em cada situacao de desafio que aparece no ambiente alfabetizador o
docente sabera como intervir”.

“Pois me ajudam a compreender a realidade das escolas e me fazem refletir sobre
muitos aspectos educacionais”.

“E através dele que consigo desenvolver meu trabalho, que me oriento”.

“Sempre que preciso, volto a ler sobre o assunto”.

Professoras que afirmaram que os conhecimentos auxiliam EM PARTE na escola

“Quando vocé pensa que ja aprendeu, la vém mudancas e mais mudancas, ou seja,
acrescenta-se e tira-se coisas o tempo todo”.

“Nem tudo que é passado na teoria faz parte da realidade escolar”.

“Servem para que eu faca uma reflexao sobre as teorias e as praticas”

“As situacdes encontradas em sala de aula sao outra realidade”.

“Pois muitas vezes temos que nos adequar aos imprevistos”.
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“As vezes as teorias pedagdgicas fogem da realidade de sala de aula”.

“Estao fora da nossa realidade”.

“Porque na correria da pratica, vocé nao tem tempo para pensar em teoria”.

“Somente a teoria nao ajuda para a pratica em sala de aula, uma serve de base para o
outra”.

“Tenho que adequar a realidade da comunidade”.

Fonte: dados da pesquisa.

De forma geral, as 10 professoras, ao afirmarem que a teoria auxilia apenas
“em parte” no cotidiano escolar, apontam para a lacuna existente, na visao delas,
entre a teoria e a sala de aula. J& as 11 professoras que manifestaram que os
conhecimentos tedricos auxiliam “sim” na escola, destacaram a necessidade de
embasamento, entendimento, compreensao e orientacao das situacdes cotidianas
da escola por meio da teoria. Perguntadas sobre a funcao da teoria, obtiveram-se as
seguintes respostas:

Tabela 2: Relacao das professoras com os conhecimentos teéricos

Os conhecimentos teéricos servem: Qtde. %
Nao respondeu 2 5,40%
Como ideias utdpicas a serem alcancadas 2 5,40%
Para me conscientizar dos problemas da educacao 8 21,62%
Para orientar minha pratica 25 67,57%
TOTAL 37 100%

Fonte: dados da pesquisa.

Parece ficar claro o posicionamento ante a teoria: a tendéncia é de entendé-la
como “orientadora” da pratica, uma vez que, das 35 professoras que responderam a
questao, 25 indicaram tal resposta. Ja as opgdes “conscientizagcdo dos problemas da
educacdo”, assinalada por oito professoras, e “como ideias utdpicas a serem
alcancadas”, marcadas por duas professoras, apontam que ainda ha espaco para que
a teoria seja compreendida como o lugar para a producdao de consciéncia e de
alternativas a realidade. Somente 16 professoras justificaram suas respostas: 12
optaram pelo enunciado “para orientar minha pratica”, trés pelo “para me
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conscientizar dos problemas da educacdo” e somente uma professora pelo “como
ideias utdpicas a serem alcancadas”, conforme destacado no Quadro 2.

Quadro 2: Justificativas das professoras para a funcao da teoria

Professoras que responderam que a teoria serve para orientar a pratica

“Sempre temos que estar dispostos a aprender algo”.

“Nem todas ajudam, mas no geral, a teoria dd uma luz, umas ideias”.

“Aprimorar a pratica pedagdgica”.

“Servem para me conduzir, me levar, mas nao para me mostrar o que realmente devo
fazer, pois aprendemos na pratica, ndo apenas com teorias”.

“Para orientar minha pratica, pois a mesma deve ser pautada em bases tedricas”.

“Para apoiar minha pratica”.

“Experiéncias comprovadas”.

“Durante o planejamento das atividades”.

“A minha atuacao so fluird se eu, como educadora que se dispde a aprender, procuro
adquirir mais e mais conhecimentos tedricos e também procuro coloca-los em
pratica no dia a dia”.

E através da teoria que podemos nos orientar e com isso desenvolver o lado pratico
da sala de aula.

Para me organizar.

Rever sempre o meu trabalho em sala.

Professoras que manifestaram que a teoria serve para conscientizar dos
problemas da educacao

“Os estudos tedricos embasam a pratica, ampliam a capacidade metodolégica e me
permite perceber os problemas e dificuldades em aplica-los”.

“Os conhecimentos tedricos me ajudam a entender como e porqué estamos tdo
distantes da almejada ‘qualidade’ na educagao”.

“Desafios sempre existem, somos competidores nessa grande jornada”.

Professora que manifestou que a teoria é como ideia utopica a ser alcancada
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“Sao sonhos que almejamos alcancar e, para isso, precisamos fazer um trabalho
arduo”.

Fonte: dados da pesquisa.

Nas respostas das trés professoras que justificaram porque os conhecimentos
tedricos servem para “conscientizar dos problemas da educacdo”, uma indica que
“ajudam a entender como e porqué estamos tao distante da almejada ‘qualidade’ na
educacgdo”. Tal afirmacao destoa da tendéncia das demais professoras, pois relaciona
os conhecimentos tedricos com a qualidade na educacao e néo fica somente presa
na ja consagrada formulacdo de que a teoria orienta a pratica ou, ainda, no jargao
bastante difundido de que “a teoria na pratica é outra”. Isso se ratifica nas respostas
das 12 professoras que, ao justificarem a razdo dos conhecimentos teéricos serem os
“orientadores” de suas praticas, acabam apontando a necessidade de bases tedricas
para a sala de aula, ou seja, as justificativas de respostas nao recairam sobre questdes
de ambito politico e social, mas ficaram restritas as questdes escolares. Parece que a
discussao sobre teoria diz respeito somente ao auxilio dela para a compreensao do
dia a dia escolar e ndo a sua possibilidade de propulsionar um entendimento que
remeta a critica do que esta estabelecido, por exemplo, como a politica educacional
oficial.

Nessa mesma linha, foi proposta uma questao aberta para as professoras
apontarem as teorias pedagdgicas ou os autores que recordam ter estudado na
formacao inicial ou continuada.

Libaneo (1990) classifica as tendéncias pedagdgicas (e seus autores) em dois
grupos: liberais e progressistas. No primeiro grupo, estao incluidas a tendéncia
tradicional, a renovada progressivista, a renovada ndo-diretiva e a tecnicista. No
segundo, a tendéncia libertadora, a libertaria e a critico-social dos contetudos. A
classificacao proposta por Libaneo (1990) nao foi objeto de andlise e nao se verificou
se as professoras conhecem as teorias de acordo com a classificacao proposta pelo
autor, mais sim os conhecimentos tedricos e autores que sao capazes de mencionar.
As definicbes de Libaneo (1990) servem apenas como indicativo das teorias
pedagdgicas presentes no debate educacional. Das 37 professoras, somente 23
responderam a questao proposta. Os dados estdao dispostos na Tabela 3.

Tabela 3: Autores ou teorias lembradas pelas professoras

Autores/teorias Qtde. %
Piaget 22 19,5%
Vygotsky 18 16%
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Emilia Ferreiro 15 13%
Paulo Freire 13 11,5%
Wallon 8 7%
Jussara Hoffman 7 6,2%
Perrenoud 5 4,4%
Ana Teberosky 3 2,6%
Constance Kamii 2 1,8%
Luis Carlos Cagliari 2 1,8%
Telma Weisz 2 1,8%
Ana Lucia Goulart 1 0.9%
Aries 1 0.9%
Freinet 1 0.9%
Gramsci 1 0.9%
Ives de La Taille 1 0.9%
Libaneo 1 0.9%
Luiz Carlos de Freitas 1 0.9%
Madalena Freire 1 0.9%
Magda Soares 1 0.9%
Marx 1 0.9%
Manacorda 1 0.9%
Montessori 1 0.9%
Orly Mantovani 1 0.9%
Saviani 1 0.9%
Telma Vinha 1 0.9%
Weber 1 0.9%
TOTAL 113 100%

Fonte: dados da pesquisa.

Embora no enunciado da questao houvesse a sugestdao para que as
professoras se manifestassem sobre os autores e teorias mencionadas, destaca-se
gue nenhuma fez isso. Em um total de 113 citacbes, temos 27 autores diferentes.
Entre os cinco autores mais citados, verifica-se forte presenca da Psicologia (Piaget
com 22 meng¢oes, seguido de Vygotsky, com 18, Emilia Ferreiro, com 15 e Wallon,
com oito). Somente um autor que formulou teoria educacional aparece: Paulo Freire,
com 13 mencdes. E bem verdade que Emilia Ferreiro também é referéncia para as
praticas de alfabetizacao, mas a base é a Psicologia.
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Ao serem questionadas sobre os autores mais proximos do que pensam sobre
escola e educacao, somente 17 professoras responderam a questdo. Ressalta-se que
as manifestacdes das professoras estdo numeradas para facilitar a analise e ao final
das respostas indicam-se os autores sobre os quais as manifestacdes se referem.

1 - Auxilia na sala de aula na questédo da escrita (Emilia Ferreiro)

2 - O processo de aprendizagem pelo qual a crianga passa é muito bem
explorado por eles (Piaget e Vygotsky)

3 - Porque concebe o desenvolvimento humano a partir das relagdes sociais
que a pessoa estabelece no decorrer da vida. E o processo de ensino
aprendizagem se constitui de interacdes e contextos sociais. E o que estad mais
dentro do que trabalhamos em sala de aula (Vygotsky)

4 - Acredito no construtivismo e nas hipoteses de aquisicao de aprendizagem
(Piaget e Emilia Ferreiro)

5 - Auxiliam na linguagem, compreensdao e competéncias, diversidades e
desenvolvimento da aprendizagem da crianca (Emilia Ferreiro, Piaget)

6 - Porque auxiliam a compreender a linguagem, compreensao, competéncias
e desenvolvimento (Emilia Ferreiro e Piaget)

7 - Porque ele desenvolveu um trabalho voltado para o desenvolvimento do
aluno (Piaget)

8 - Alfabetizacao e letramento. Construcdo do conhecimento (Emilia Ferreiro
e Piaget)

9 - Fala sobre o cognitivo de como a crianca aprende, defende o
construtivismo, acrescentando saberes aos seus conhecimentos prévios
(Vygotsky)

10 - Acredito que contribua muito na forma de ensinar, na relacdo de
educadores e educandos (Paulo Freire)

11 - Porque fez pesquisas com seres humanos e ajudou decifrar como as
criancas aprendem (Piaget)

12 - Valorizagédo do ser que constréi seu conhecimento dentro do contexto em
que vive (Vygotsky)

13 - Porque nele existe uma interacdo entre aluno e professor, e aluno e aluno,
produzindo conhecimento, sendo o papel do professor mais ativo (Vygotsky
e Piaget - instituicao)
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14 - Porque segundo o autor a criang¢a aprende com o meio (Vygotsky)
15 - Emilia Ferreiro, pois ela trata da parte da alfabetizacdo (Emilia Ferreiro)

16 - Porque eles séo contrérios a educagao mercantilizada e usada como jogo
politico que, realmente nao estd a servico da populacao, porque nao temos
condicbes fisicas, financeiras, estruturais e espacos fisicos adequados para
desenvolver um bom trabalho. Temos: 1°) salas lotadas (35-40) de alunos do
1° ao 5° ano; 2°) Salério aviltante; 3°) Trabalhamos em mais de uma escola; 4°)
As politicas da Secretaria da Educacao (classificatéria e excludente) através da
bonificacdo por resultados; 5°) Desvalorizacdo e degradacdo da figura do
professor e da escola publica (Marx, Saviani, Luis Carlos de Freitas e Paulo
Freire)

17 - Gosto muito das ideias do Marx sobre o sistema capitalista na qual a
escola estd inserida e também da forma que Piaget avalia o desenvolvimento
moral (Marx, Piaget)

A relacao de autores e os motivos de opcao das professoras mostram algumas
particularidades relevantes. Entre elas, a baixa incidéncia de respostas as questoes
abertas, uma vez que, das 37 professoras, somente 17 relacionaram autores, escola e
educacao. No que tange especificamente a relacdo que as professoras estabelecem
com os autores a quem referenciaram, das 17, apenas as respostas 16 e 17 fizeram
alguma alusdo aos autores relacionando-os com aspectos politicos e sociais,
destacando-se a resposta 16: ao apontar os autores que mais a influenciam, a
professora fez alusao direta as condi¢des de trabalho dos professores da rede publica
estadual paulista. Tais respostas destoam das demais, uma vez que, de forma geral,
ao estabelecerem a relacao dos autores com as suas concepcdes de educacgao, as
professoras voltaram-se unicamente para a solucao de questdes pedagdgicas do dia
a dia da escola.

Enfatiza-se que ndo se trata de querer que as professoras associem a utilidade
da teoria com suas praticas, mas cotejar o valor dado aos autores com as
manifestacdes sobre educacao. Dito de outro modo, é fundamental refletir sobre a
fraca relacao que as professoras estabelecem entre o valor da teoria e a pratica,
restrita predominantemente aos problemas imediatos enfrentados na sala de aula.
Essa situacao pode ser cotejada com as ponderagdes de Adorno (1995), presentes no
texto Notas marginais sobre teoria e praxis. Conforme o autor, o pragmatismo, desde
seu principio, proclamou “como critério de conhecimento a utilidade pratica deste,
[assim] compromete-o com a situacao existente” (ADORNO, 1995, p.202-03). Ante a
reflexao de Adorno sobre o principio do pragmatismo e a tendéncia das professoras
de relacionarem a utilidade da teoria quase que exclusivamente a questdes voltadas
para a sala de aula, pode-se afirmar que, de certa forma, verifica-se a refutacdao dos
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conhecimentos que nado sdo aplicaveis na sala de aula. Quase todas as manifestacdes
aqui destacadas remetem para a pouca valorizacdo dada a teoria por parte das
professoras e, quando a valorizam, esperam dela respostas as suas praticas. Tal
tendéncia tem sua histéria e essa busca por solucao “aqui e agora” colabora para o
funcionamento da estrutura tal como determinada pelo sistema, pois, conforme
destaca Marcuse (1967) em relagao as condig¢des repressivas que o sistema impoe
aos individuos, “o pensamento e qualquer modo de pensar esta restrito a orientagao
pragmatica”. Por sua vez, Adorno (1995) ao se referir a utilidade que a teoria poderia
ter, enfatiza que:

[se] a teoria — para a qual esta em jogo a totalidade, se ela ndo for inutil - ficar
amarrada ao seu efeito Util aqui e agora, acontecer-lhe-a 0 mesmo, apesar da
crenca de que ela escapa a imanéncia do sistema. A teoria sé se libertaria
desta imanéncia onde se desprendesse das cadeias do pragmatismo, por mais
modificadas que elas estejam (1995, p. 203).

Dessa forma, a simples valorizacdo da teoria, tendo em vista sua
aplicabilidade pratica, ndo garante a capacidade de pensar criticamente ou, ainda, de
seguir na contramao daquilo que a ordem vigente impde. Ao estabelecer a relagao
dos conhecimentos tedricos somente com a sala de aula, as professoras acabam
prendendo-se ao util para o aqui e agora e, por conseguinte, nao a utilizam como
ferramenta para a reflexdo sobre o sistema, as condicdes de trabalho e a prépria
profissao docente. Os conhecimentos tedricos, ao serem valorizados somente por
sua aplicacao na pratica, auxiliam na manutencao da estrutura social e nao para o
esclarecimento e a critica. Como destacam Horkheimer e Adorno (1985, p.47), “o
pensamento cegamente pragmatizado perde seu carater libertador e, por isso,
também sua relacdo com a verdade”.

Nessa linha de raciocinio, verificaram-se as percepcdes das professoras sobre
a qualidade da educacao - desta feita, relacionando-a com o posicionamento diante
dos conhecimentos teoricos. Foram cruzados os dados referentes a opinido das
professoras sobre a qualidade da educac¢ao na rede estadual paulista com a relagao
gue estabelecem com os conhecimentos teéricos, tal como apresentado na Tabela 4.
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Tabela 4: Relagao entre opiniao sobre a qualidade da educacao na rede estadual
paulista e como lidam com os conhecimentos tedricos em sala de aula

A educagdo narede 2
estadual esta: 2 o =
Q © = S = o
2 Q o 5 ° &
0 [
] aa] v o
Os conhecimentos S e
teoricos auxiliam 2
na sala de aula?
Nao respondeu - - - 1 1 2,7%
Sim - - 3 18 21 56,76 %
Nao - - - - - 0%
Em parte 1 4 6 4 15 40.54%
TOTAL 1 4 9 23 37 100%

Fonte: dados da pesquisa.

Os dados da Tabela 4 permitem identificar uma forte relacdo entre a
valorizacdo dos conhecimentos teéricos e a critica a educagao oferecida na rede
estadual paulista, pois, das 21 professoras que afirmaram que os conhecimentos
tedricos auxiliam “sim” na sala de aula, 18 apontaram que a educa¢dao na rede
estadual esta “ruim” e trés que estd “regular” - nenhuma indicou que a qualidade da
educacao é boa. Ja as quatro professoras que apresentaram a percepcao de que a
educacao na rede estadual estd “boa”, todas afirmaram que os conhecimentos
tedricos auxiliam apenas “em parte” em sala de aula. Tal dado aponta que - no caso
das professoras aqui investigadas — a maior valorizacao da teoria implica em maior
critica a politica educacional vigente.

Consideracoes Finais

Os dados da Tabela 4 permitem identificar uma forte relacdo entre a O
presente texto teve como objetivo apreender a forma que um grupo de professoras
pedagogas, atuantes no ciclo | da rede publica estadual paulista, lida com os
conhecimentos teoéricos.

Os dados apontaram que ha uma tendéncia, no grupo de professoras
investigadas, a compreender as formacdes inicial e continuada como distantes da
realidade de sala de aula. Diante disso, acabam apontando o auxilio da teoria
somente para a compreensdo do dia a dia escolar e ndo como propulsionadora de
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um entendimento que remeta a critica sobre o que estd estabelecido, como, por
exemplo, sobre os fatores relacionados a politica educacional, uma vez que a maior
parte das manifestacdes aqui destacadas remete para a pouca valorizacao dada a
teoria por parte das professoras. As que a valorizaram, esperam dela respostas as
suas praticas.

Na relacdo entre a valorizacdo dos conhecimentos tedricos e a critica a
educacao oferecida na rede estadual paulista, a maior valorizagdo da teoria implicou
em maior critica a politica educacional vigente.

Em sintese, os achados aqui apresentados apontam que as professoras
valorizam a teoria em uma perspectiva instrumental, pois a associam com as
guestdes da sala de aula, ou seja, a resolucao de problemas relacionados as praticas
do dia a dia na escola, imperando o principio do pragmatismo. Assim, por
conseguinte, nao encaram a teoria como fonte propulsionadora de entendimento e
critica de questoes de ambito social e politico.

Adorno (1983) no livro de aforismas Minima Moralia, ao ponderar sobre a
relacdo entre a possibilidade de pensamento e, por conseguinte de critica dos
individuos e a recusa da teoria, enfatiza que “a aversao ao mesmo [pensamento] foi
se convertendo pouco a pouco no mais grave impedimento para a teoria” (p.98). A
reflexdo de Adorno (1983), ao ser cotejada com os dados apresentados, permite a
especulacao de que quanto maior for a aversao a teoria, menor serd a capacidade do
individuo desenvolver a critica da realidade.
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