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RESUMO

Este artigo tem por objetivo compartilhar o trabalho realizado com criangas de 0 a 3 anos de idade, em trés creches
do municipio de Sao Bernardo do Campo/SP, sendo este vinculado ao subprojeto PIBID “Brincadeiras de agora,
brincadeiras de outrora: as criangas e a producado das culturas infantis”. Fundamentado em Paulo Freire, em
interlocucdo com outros estudos e pesquisas na area da infancia, sdo apresentados aqui os saberes docentes
construidos ao longo de um processo formativo dialégico, que tem como premissa a reflexdo sobre a pratica
educativa e, como desafios, o olhar e a escuta sensivel para as criangas e suas leituras de mundo. Tal processo tem
possibilitado, ao coletivo de educadores(as) e estudantes de Pedagogia, conhecer um pouco mais, ndo sé sobre o
modo como meninos e meninas leem o mundo, mas como o comunicam, o que tem exigido alfabetizar-se nas
multiplas linguagens infantis visando a aprender com as criangas, a0 mesmo tempo em que as ensinam, tendo por
perspectiva a constru¢cdo de uma educacdo emancipadora.

Palavras-chave: Educacao infantil; saberes docentes; praticas dialdgicas; formacdo docente.

ABSTRACT

The goal of this paper is to share the results of the work conducted with children aged 0-3 years, in three municipal
day-care centers from Sao Bernardo do Campo, State of Sdo Paulo, Brazil, as part of a PIBID subproject “Present and
past games: children and their production of cultures”. Based on Paulo Freire’s ideas and other studies about
children education, this paper presents the knowledge acquired by teachers throughout a dialogical instruction
process, emphasizing the educational practice and its challenges by closely observing children and how they
interpret the world. Collectively, such process has enabled teachers and students of Pedagogy, to better
understand not only how boys and girls interpret the world, but also how they interact among themselves. This
has required teachers to deal with multiple children languages, learning with them and teaching them by means
of the construction of emancipatory education.

Keywords: Children’s education; teachers’ knowledge; dialogical practices; teacher education.
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RESUMEN

Este articulo tiene por objetivo compartir el trabajo realizado con nifios de 0 a 3 afos de edad, en tres guarderias
del municipio de Sdo Bernardo do Campo / SP, siendo éste vinculado al subproyecto PIBID "Juguetes de ahora,
juegos de otrora: los nifos y las nifas la produccion de las culturas infantiles ". En el caso de Paulo Freire, en
interlocucién con otros estudios e investigaciones en el rea de la infancia, se presentan aqui los saberes docentes
construidos a lo largo de un proceso formativo dialégico, que tiene como premisa la reflexion sobre la practica
educativa, y como desafios, la escucha sensible para los nifios y sus lecturas de mundo. Tal proceso ha posibilitado,
al colectivo de educadores y estudiantes de Pedagogia, conocer un poco mas, no sélo el modo como los nifios y
las nifias leen el mundo, sino como lo comunican, lo que ha exigido alfabetizar en los multiples lenguajes infantiles
con el fin de aprender de los nifos, al mismo tiempo que las ensefian, teniendo por perspectiva la construccion de
una educaciéon emancipadora.

Palabras-clave: Educacion infantil; conocimientos docentes; practicas dialdgicas; formacién docente.

Introducao

Pedagogia do oprimido: aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele,
enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua
humanidade. Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto da
reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta
por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara (FREIRE, [1970] 2003',
p.32).

A historicidade humana desafia-nos a ler o mundo dialeticamente, atentos(as)
aos nossos condicionamentos e, a0 mesmo tempo, ao nosso potencial transformador.
Por ndo sermos seres de adaptacao, mas de transformacdo, na busca por “ser mais”,
vivemos um processo permanente de leitura do mundo, no intuito de superar a
naturalizacdo das diferentes formas de opressao, assim como de apropriacao e uso do
poder. Nesse sentido, pensar em uma educacdo emancipatoria implica,
necessariamente, problematizacao da realidade em que se encontram criangas e
professores(as), para que se possa observar que a opressao ndo é algo dado, mas
ideologicamente construido.

O momento histérico em que vivemos, marcado por retrocessos democraticos,
por perda de direitos arduamente conquistados, por um movimento neoconservador,
que cresce em todo o mundo, por discursos e politicas que desejam transformar a
educacdo em mercadoria, onde se busca a todo o instante silenciar as vozes de
estudantes, professores(as) e pesquisadores(as) que fazem uma leitura critica da
realidade, que desqualificam o trabalho docente e os saberes construidos
cotidianamente nas instituicbes escolares, nos exige resisténcia. Exige que
descolonizemos nossos olhares, por vezes tao cristalizados, frente aos discursos
hegemoénicos insistentemente reiterados pela midia e por determinadas instancias

" Nas citagcdes das obras de Paulo Freire, optei por colocar entre colchetes [ ] a data da 1. edicdo, a fim
de considerar o periodo em que suas ideias foram desenvolvidas, seguida da data da edicao utilizada
neste trabalho. Quando estas coincidem, néo foi utilizado o recurso dos colchetes.
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governamentais. Este momento, mais do que nunca, exige darmos visibilidade aos
saberes construidos, coletivamente, no interior das instituicbes, de modo a
compartilhar as vozes daqueles(as) que continuam acreditando na educacao e em sua
fungdo humanizadora.

Nesta perspectiva é que se insere o trabalho que aqui apresento, no intuito de
compartilhar experiéncias e, com elas, as conquistas, as dificuldades, os desejos, as
alegrias que tiveram lugar em um processo formativo permanente de constituirmo-
nos como “gente”, de ensinar e aprender; nas palavras de Freire (1996), de sermos
“dodiscentes”, na luta didria por uma educacao mais justa e solidaria.

O trabalho faz parte do PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (BRASIL, 2007) —, cujo objetivo é o aperfeicoamento e a valoriza¢cao da
formacao de professores(as) para a educagao basica. Tal programa concede bolsas a
estudantes de licenciaturas, bem como a professores(as) das escolas parceiras que
estejam envolvidos(as) diretamente com o mesmo. O PIBID promove, desse modo, a
insercao de licenciandos(as) nas escolas publicas, desde o inicio de sua formacao, a fim
de que desenvolvam atividades pedagdgicas sob a orientacao de um(a) docente da
licenciatura e de professores(as) das instituicbes parceiras, reconhecendo esses(as)
ultimos(as) como co-formadores(as) dos(as) futuros(as) docentes da educacao basica.

Ao proporcionar a imersao dos(as) graduandos(as) no cotidiano das
instituicdes publicas de educacao basica, o PIBID vem contribuindo com o didlogo
entre as universidades e tais instituicdes, qualificando a docéncia em ambas. Contudo,
embora ja se apresente como uma proposta importante de valorizacao do magistério,
o Programa vem sofrendo, nos ultimos anos, com o corte de verbas e ameacas de
extincdo. Tais aspectos chamam-nos ao compromisso politico e ético de
compartilharmos os saberes docentes produzidos no desenvolvimento desse
Programa, reafirmando, desse modo, sua contribuicao para a qualidade da formacao
realizada, nao sé com os(as) estudantes das licenciaturas, mas também com a da
propria equipe docente das instituicdes publicas de educacao basica.

Nossa participacdao se da através do Projeto “Brincadeiras de agora,
brincadeiras de outrora: as criancas e a producao das culturas infantis”, uma parceria
da Universidade Metodista de Sao Paulo com a Prefeitura Municipal de Sdo Bernardo
do Campo. Nesse trabalho, contamos com trinta e duas estudantes, seis professoras-
supervisoras e duas coordenadoras de area, no atendimento a trés creches e trés pré-
escolas municipais. O foco central é a formacdao de professores e professoras
brincantes - seres curiosos, de fantasia, de imaginacéo, de criticidade e, por isso
mesmo, capazes de estranhamento e encantamento; seres que, desde uma
perspectiva dialogica, ao suspenderem suas certezas, reconhecem que, enquanto
ensinam as criangas também aprendem com elas. Assim, fundamentadas na obra de
Paulo Freire, em um didlogo proficuo com outros estudos e pesquisas na area da
infancia, temos, no coletivo, e de modo colaborativo, organizado propostas que
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possibilitem as criancas pequenas diferentes experiéncias, no intuito de agucar sua
curiosidade, provocando descobertas, surpresas e encantamentos, ndo apenas nelas,
mas também em nds proprias.

Neste artigo, compartilho parte do percurso percorrido até o momento, nas
trés creches municipais, tendo como pressuposto que a formacao de professores(as)
deve ser “forjada” com eles(as) e nao para eles(as), a partir da pratica educativa. Esta,
por sua vez, deve ser constantemente refletida na perspectiva de construir uma
educacdo infantil igualmente “forjada” com as criancas e nao para elas. Com isso,
proponho um Pedagogia das Infancias que, como nos ensina Freire ([1970] 2003), se
faca e se refaca cotidianamente.

Saberes docentes e dialogicidade

Refletir acerca da pratica educativa com criancas pequenas implica um olhar
atento as nossas acoes. Requer descolonizar discursos e praticas que veem as criangas
tdo somente como seres da falta, ou seja, como seres imperfeitos, adultos em
miniatura, tabulas rasas, menores etc., cuja infancia se caracteriza como uma etapa
passageira do desenvolvimento humano, que tem como objetivo a prepara¢ao para a
vida adulta. Requer ocuparmo-nos e preocuparmo-nos com o mundo que oferecemos
aelas.

A crianga é um ser socio-histérico, pertencente a uma classe social, a um grupo
étnico, de género, que néo s6 reproduz, mas que também produz cultura. E alguém
capaz de criar a histéria a partir do “lixo da histéria” (BENJAMIN, 1984), sendo a
brincadeira o espaco privilegiado de sua producao cultural. Porém, submetida a lI6gica
adultocéntrica, ela tem cada vez menos espacos para suas brincadeiras e outras
formas de expressao. Desse modo, nega-se as criancas o direito de serem criancas.

Tal cendrio coloca varios desafios a formagdo inicial e continuada de
professores e professoras da educac¢ao infantil. Dentre eles, o de reconhecer que a
relacao da crianca pequena com a cultura envolve diferentes linguagens. Isso implica
caminhar na contramao de uma sociedade grafocéntrica, onde grande parte das
instituicdes educacionais rouba de meninos e meninas noventa e nove das suas “cem
linguagens” (MALAGUZZI, 1999), oferecendo, quase sempre, um curriculo
descontextualizado da prépria realidade e marcado por um carater pragmatico, que
insiste em prepara-los(as) para as séries escolares posteriores ou, ainda, para o
mercado. Segundo Malaguzzi (ibid., p. 101),

[sle a escola para criancas pequenas precisa ser preparatdria e oferecer
continuidade com a escola elementar, entdao nés, como educadores, ja somos
prisioneiros de um modelo que determina como um funil. Eu acho, além disso,
que o funil é um objeto detestdvel, e também ndo é muito apreciado pelas
criancas. Sua finalidade é estreitar o que é grande e torna-lo pequeno. Esse
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mecanismo de estrangulamento é contra a natureza. Se vocé o colocar de
cabeca para baixo, ele ndo tem qualquer finalidade.

Assumindo tal desafio, e provocadas por Malaguzzi (ibid., p. 100), quando
escreve, referindo-se as escolas de Reggio Emilia, que “os professores seguem as
criangas, ndo seguem planos”, temos focado nosso trabalho na escuta e no olhar
sensivel para as criangas no interior das institui¢ées educacionais, no caso, as creches.
Isso nao significa dizer que nao haja um planejamento intencional das atividades, ele
existe; contudo, trata-se de uma possibilidade que pode e deve ser modificada, ao
longo de todo o processo, em funcao dos interesses e das necessidades das criangas,
sendo, portanto, suficientemente flexivel para, partindo destas, continuar com elas,
acompanhando seus itinerarios individuais e coletivos.

Assim, com base no pressuposto freiriano de que “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a simesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”
(FREIRE, [1970] 2003, p. 68), neste percurso formativo com as criangas pequenas, temos
realizados encontros sistematicos, tanto na universidade quanto nas creches, de
modo a refletirmos sobre a pratica educativa, o que tem possibilitado ao coletivo
muitas aprendizagens.

Essa reflexdo critica sobre a pratica reafirma, em nés, a concepcdo de uma
crianca potente, ativa, participativa, fazendo com que tanto as estudantes quanto as
docentes reconhecam o direito de meninos e meninas a palavra, respeitando a leitura
gue fazem do mundo desde bem pequenininhos(as).

Ao escutar, com olhos e ouvidos, as criangas, temos aprendido com elas sobre
sua capacidade de observacao, de exploracdo e de inventividade, levando-nos a
oportunizar as mesmas, espacos para que ajam sem a intervencao constante do(a)
adulto(a), acreditando, de fato, que sdo capazes. Tal fato pode ser verificado no
depoimento da professora Adriana, docente de uma das creches participantes do
projeto, ao avaliar o trabalho com o Cesto dos Tesouros: “Nosso papel é saber esperar,
pois a todo o0 momento a gente quer intervir... Nosso papel foi de se conter para ver a
experiéncia, como ia ser, nao deixar nossa ansiedade passar por cima da proposta”.

Como se verifica na fala da professora Adriana, o aprendizado da escuta nédo é
facil, o que gera muita ansiedade. Entretanto, uma vez vencida tal ansiedade ha muita
satisfacdo, como se observa nas palavras da professora Vanderleia, docente de uma
outra creche:

Houve dificuldade inicial no desenvolvimento da atividade, porque acreditava
que deveria intervir o tempo todo. Superada esta ideia, minha observacdo tem
outro foco, porque percebo que as criangas nao estdo imitando movimentos,
como acontecia antes, quando imitavam meus movimentos, mas estdo
realmente agindo sobre os objetos, conhecendo e fazendo descobertas.
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O Cesto dos Tesouros (Figura 1), proposta elaborada por Elionor Goldschimied
(2006), consiste no manuseio e exploracdo de diferentes objetos pelos bebés,
individualmente e em grupo, estimulando seus varios sentidos, o reconhecimento das
diferentes propriedades dos materiais, bem como incentivando sua interacao com os
outros bebés. Este trabalho vem sendo realizado nos bercarios, possibilitando as
licenciandas em Pedagogia e as professoras das creches, olharem e escutarem os
bebés, a partir da leitura que estes fazem do seu contexto, atentando ao que
comunicam, através das brincadeiras e outras formas de expressao.

Figura 1 - Cesto dos Tesouros. Fonte: Silva (2016)

O trabalho tem sido tao significativo ao grupo que culminou com a publicagao
do livro “Cesto dos tesouros: entre encantamentos, surpresas e descobertas” (SILVA,
2016), com textos produzidos por estudantes, docentes e gestoras das unidades
escolares, sendo este fruto da reflexdo critica sobre a pratica, o que permite a
compreensdo da teoria que funda a pratica. Segundo Freire (1996, p. 43-44), “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica”. E justamente essa dialeticidade entre
teoria e pratica que acreditamos ser a base de uma formacao inicial e continuada de
professores(as) que tenha como perspectiva uma educacao libertadora.

Frente a tal pressuposto, temos como perspectiva metodolégica os circulos de
cultura; proposta desenvolvida por Paulo Freire ([1967] 2002) e fortemente marcada
pela dialogicidade, cuja premissa é de que sem os(as) outros(as) ndo ha vozes, ndo ha
ecos (GERALDI, 2005). O trabalho com os circulos tem possibilitado a todas nés, tanto
da universidade quanto das creches, repensar nossas praticas, uma vez que o didlogo
que se vai construindo parte da realidade das instituicdes, de modo a problematiza-la
e, assim, (re)pensar caminhos de enfrentamento aos desafios colocados a pratica
educativa.
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Com isso, as professoras das creches reinventam suas praticas a partir de
conhecimentos instigados também pelas estudantes de Pedagogia que, ao
compartilharem ideias e possibilidades de trabalho, constroem um campo necessario
de didlogo com as docentes, que trazem consigo a bagagem da vivéncia cotidiana no
ambiente escolar. Essa convivéncia colaborativa, possibilita a constante
transformacao que a educacao exige.

Importante ressaltar que esta parceria nem sempre é tranquila, sendo ela
marcada por momentos de conflitos, quase sempre resultantes de incompreensdes
quanto a proposta do projeto, tanto por parte das professoras quanto das proéprias
licenciandas, o que exige um didlogo constante sobre seus objetivos. Acreditamos que
esta perspectiva dialégica tem possibilitado que o projeto tenha sido muito bem
aceito e avaliado por todos(as) envolvidos(as), direta ou indiretamente, inclusive pelas
criancas, que reconhecem as estudantes como as “pré que brincam”. Esta forma de as
criancas denominarem as estudantes também tem sido motivo de reflexdo, uma vez
que, se elas sao as “prbé que brincam”, quem sao as outras?

Sabemos que o brincar é um dos direitos da crianca, sendo definido, pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010), como um dos
eixos norteadores para a elaboracdo das propostas pedagdgicas de creches e pré-
escolas. Isso denota o reconhecimento da brincadeira como atividade principal da
crianga. No entanto, verifica-se ainda pouco tempo e espaco destinado as brincadeiras
em muitas instituicdes de educacao infantil, onde o brincar ainda nao é valorizado nos
curriculos, sendo por vezes considerado “inutil”, em uma compreensao alinhada aos
valores da sociedade capitalista em que vivemos. Nosso desafio estd justamente em
reconhecer a importancia da “inutilidade”, de dar um basta a uma perspectiva
mercadoldgica que aprisiona a educacdao a uma dimensao tao somente técnica,
desconsiderando suas dimensdes ética, estética e politica.

Nossa opcao politica pelas criancas implica reconhecé-las como sujeitos de
direitos e, dentre eles, o direito as brincadeiras. No brincar tudo e nada se cria, sendo
um dos espacos de apropriacdo e de confronto com a cultura (BENJAMIN, 1984),
espaco da transgressao e, portanto, espaco privilegiado da producao das culturas
infantis. Segundo Prado (2006, p. 101),

[a] cultura que as criancas ja estdo produzindo, ja considerada por Florestan
Fernandes, a cultura infantil, aquela que se expressa por pensamentos e
sentimentos que chegam até nds, ndo sé verbalmente, mas por meio de
imagens e impressdes que emergem do conjunto da dindmica social,
reconhecida nos espacos das brincadeiras e permeada pela cultura adulta, ndo
se constitui somente em obras materiais, mas na capacidade das criancas de
transformar a natureza e, no interior das relagdes sociais, de estabelecer
multiplas relacbes com seus pares, com criancas de outras idades e com
adultos, criando e inventando novas brincadeiras e novos significados.
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As criangas nao precisam da autorizacdo de adultos(as) para produzir cultura,
elas ja o fazem. Contudo, nas instituicdes educacionais, é preciso que professores(as)
favorecam tempos e espacgos para suas experiéncias, o que significa reconhecé-las ndo
apenas como meras reprodutoras, mas, sobretudo, como produtoras de cultura. Isso
leva a necessidade de conhecé-las: observando, escutando, respeitando as leituras
que fazem do mundo e as multiplas linguagens com as quais as comunicam.

Meninos e meninas, mais do que se adaptarem a sociedade ou imitarem os(as)
adultos(as), estao em um processo ativo em que procuram construir sentido para as
praticas culturais de que participam e, nesse processo, coletivamente, produzem as
culturas infantis. Desse modo, partindo das informacgdes que sao disponibilizadas para
eles(as), vao se apropriando dessas informacdes, através de suas brincadeiras,
desenhos, falas, e demais formas de expressao, e, com isso, criando novos e diferentes
sentidos aos mesmos, 0 que, por sua vez, produz efeitos no “mundo adulto”.

Embora as culturas infantis ndo estejam vinculadas apenas as brincadeiras,
essas, sem duvida, sao fundamentais para sua producéo. Isso porque, “a necessidade
ludica, o desejo de brincar, o uso de jogo é uma permanente humana” (CASCUDO,
2004, p. 580). Para Sarmento (2002, p. 15), a “ludicidade constitui um trago
fundamental das culturas infantis” e, embora o brincar seja uma atividade social
significativa dos seres humanos, portanto, ndo exclusiva das criangas, estas brincam
continuamente, sendo o brincar o que fazem de mais sério, visto ser essencial para a
construcdo das relacdes sociais e das leituras que fazem do mundo.

Nessa perspectiva, as culturas infantis emergem na medida em que as criancas
interagem com seus pares, atribuindo sentido ao mundo em que vivem, constituindo
um processo dinamico, produzido e partilhado entre elas, ao participarem no coletivo
de uma experiéncia social. Nesses tempos e espacos destinados as brincadeiras criam
estratégias para lidar com a complexidade dos valores, das crencas, dos saberes,
habitos, comportamentos, artefatos que lhes sdao impostos, partilhando formas
proprias de compreensao e de acao sobre o mundo.

Assim, a cultura de pares infantis (Figura 2) pode ser definida como “um
conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupacdes que
criangas produzem e compartilham em interagao com as demais” (CORSARO, 2011, p.
128). Observa-se, aqui, o sentimento de pertencer a um grupo: o das criangas, cujo
brincar as remete a novas formas de ser e estar no mundo, em um exercicio constante
de questionamento e criacao de novos sentidos.
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Figura 2 - Cultura de pares. Fonte: arquivo pessoal.

Olhar e escutar as criancas, nao impondo sobre elas uma Unica leitura de
mundo, mas ficando atentos(as) a sua producéo cultural, ndo é uma tarefa facil, uma
vez que ainda é muito presente, no cotidiano das instituicbes, e na prépria formacao
das licenciandas, o mito da explicacao, que pressupde que alguém nao seja capaz de
compreender sem a explicacdo do(a) professor(a) (RANCIERE, 2004). Com isso, nao se
permite as criancas que facam descobertas, que se surpreendam, que explorem
diferentes possibilidades desde suas préprias leituras. Tudo tem que ser explicado,
orientado, muitas vezes, inclusive, direcionando as falas e as acoes.

Freire ([1970] 2003, p. 149) define como invasdo cultural “a penetracdo que
fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes sua visao do
mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansao”; nao é
justamente isso que se faz ao impor sobre as criancas uma Unica forma de ler o
mundo? Quando nao se respeita as leituras que elas fazem e as formas como
comunicam? Ao tomarmos consciéncia de que tal imposicdo é uma forma de
colonializacdo, de “invasao cultural” sobre o universo infantil, temo-nos aberto a
aprender com as criangas, a suspender nossas certezas. Essa abertura pode ser
observada no depoimento de Rafaela, uma das estudantes de Pedagogia que
participou do projeto:

No trabalho com cordas, fiz uma vasta pesquisa sobre varias possibilidades de
brincadeiras €, em meu planejamento, ja indicava quais bricadeiras faria com as
criangas, como as ensinaria etc. Provocada entdo pela coordenadora de érea,
para que num primeiro momento apenas disponibilizasse este material para as
criangas e observasse o que elas ja sabem e fazem, fiquei encantada e surpresa
com as vérias brincadeiras que as criancas jad sabiam e que eu nem tinha
imaginado. Assim, pude aprender com as criangas € ampliar meu préprio
repertério de brincadeiras. O mesmo ocorreu com as criangas, em que eu
também pude compartilhar de algumas brincadeiras que eu conhecia e elas
ainda néo.
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Escutar as vozes das criancas implica silenciarmo-nos. O siléncio possibilita
escutar, com olhos e ouvidos atentos, seus gestos, seus olhares, suas expressoes, seus
movimentos, seus desejos, seus interesses, de modo a estabelecer um didlogo que
tem como marca, nao apenas a palavra verbalizada, mas todas as formas de expressao
pelas quais as criancas dizem o mundo. Vale ressaltar que esse siléncio nao significa
omissdo ou abandono, mas um profundo respeito a capacidade das criancas e as suas
formas de pensar e agir no mundo,

[a} importancia do siléncio no espaco da comunicacao é fundamental. De um
lado, me proporciona que, ao escutar, como sujeito e ndo como objeto, a fala
comunicante de alguém, procure entrar no movimento interno do seu
pensamento, virando linguagem; de outro, torna possivel a quem fala,
realmente comprometido com comunicare ndo com fazer puros comunicados,
escutar a indagacao, a duvida, a criacdo de quem escutou. Fora disso, fenece a
comunicacao (FREIRE, 1996, p. 132).

Silenciar-se, para escutar os meninos e as meninas, nao significa, portanto,
aos(as) professores(as) negar sua prépria voz, mas abrir um canal de comunicacao em
gue possamos aprender uns(umas) com os(as) outros(as). Permitir-se brincar e
aprender com as criancas constitui um momento magico em que, despojados(as) dos
condicionamentos tantas vezes impostos pelo mundo adulto, das excessivas
atribuicdes e do controle constante do relégio, de chronos, mergulhamos em um
mundo incerto, inesperado, imprevisivel, mas repleto de possibilidades que a razao
infantil exerce sobre nés quando, de fato, nos propomos a brincar e a dialogar com
elas. Isso, por sua vez, permite-nos conhecer a poética de seus sonhos, de seus
movimentos, de seus olhares, de suas falas; como a de um menino que, em uma
brincadeira, disse ter feito “sessentacem” pontos. Assim, aprendemos com as criangas
e com o grande poeta Manoel de Barros (2009) que, “as criancas erram na gramatica,
mas acertam na poesia”.

Mergulhar no universo infantil é vivenciar o possivel e o impossivel, onde
brincadeiras sao inventadas e transformadas a todo tempo. Um mundo em que
elaboram estratégias, negociam, decidem, constroem possibilidades, demonstrando
sua capacidade de observacao, de imaginacao, de fantasia, de invencao. Esse mundo
ultrapassa os limites impostos pelo mundo adulto, marcado por discursos
hegeménicos que excluem, discriminam, que aprisionam homens e mulheres a
posturas rigidas, ao medo, ao disciplinamento do corpo, que os(as) engessam e os(as)
amordacam. Como nos disse Rose, uma das estudantes participantes do projeto,
brincar resulta em momentos de éxtase, de alegria, em que o coracao bate numa
velocidade que “quase sai pela boca”, para dizer: “estou vivo, sou vida, pertenco, existo
e aprendo”.

Uma vez que somos “tocados(as)’, no sentido larrosiano da experiéncia
(LARROSA, 2004), por estes meninos € meninas, por seu jeito de ver e viver a vida,

92 Cadernos de Educagao| Dossié | 2017



Por uma educacao infantil emancipatdéria: a vez e a voz das criangas e de suas professoras

respeitando suas brincadeiras e suas multiplas linguagens - os gestos, o choro, a
dancga, a musica, o desenho, o teatro, a pintura e tantas outras formas de expressoes —
vamos descobrindo e aprendendo juntos com eles(as) o quanto o brincar é uma forma
de nos humanizar.

Aprendendo com a crianga, aprendemos a ser professor/a, nos constituimos
professor/a. Aprendemos a ser professor/a gente, a ouvir a crianga,
aprendemos a brincar, aprendemos a ser professor/a que brinca, a ser
professor/a brincante; um/a professor/a que escuta, e que é escutado/a, que
compartilha, que educa e aprende em uma relacdo dialégica e humana
(MORAES, MARGUES, SILVA, 2012, p. 258).

A citacdo acima é fruto da reflexdo oportunizada por nossos encontros
dialégicos, onde as estudantes Paula e Priscila, hoje professoras da educacdo basica
publica, sistematizaram sua compreensdo de como aprendemos a ser professores(as)
no exercicio constante da escuta sensivel, da partilha, do olhar amoroso que acolhe a
todos(as). Nesse movimento de olhar e escutar, cientes da importancia do didlogo,
estudantes e professoras tém elaborado seus planejamentos a partir das “falas” das
criangas, reconhecendo o direito que estas tém a palavra. Palavra que ecoa através de
suas vdrias formas de expressao e que exige de nds alfabetizarmo-nos nessas outras
linguagens (FARIA, 2005).

Dessa leitura do universo das criangas, temos proposto intervengcbes com
diversos materiais e que ocorrem nos diferentes espacos das creches (Figura 3). Com
isso, salas transformam-se em experiéncias sensoriais, com a presenca de tecidos,
cheiros, tintas, materiais nao estruturados, objetos musicais etc. Mesas viram cabanas,
cama de gato, locais onde as criancas podem se esconder e realizar diferentes
exploracdes. Ha, ainda, a presenca de instrumentos musicais e demais brinquedos,
confeccionados pelas préprias professoras e, quando possivel, com as criancas.
Rampas sao cobertas com lycra, forradas com platico bolha, com diferentes papeis;
objetos sao intencionamente colocados nesses espagos para instigar a curiosidade de
meninos(as), criando desafios para as brincadeiras e, desse modo, proporcionando
muita diversao e criacdo de novas e diferentes relacées com os materiais e espacos.
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Figura 3 - Intervengdes no espago da sala. Fonte: Arquivo pessoal.

O parque, um dos espacos preferidos das criancas, visto ser ele um dos locais
em que podem ter um pouco mais de autonomia em suas acées em relacdo aos outros
espac¢os da creche, sdo agora invadidos por cabanas construidas com diferentes
tecidos; cordas sao amarradas em arvores criando diferentes desafios; pneus e demais
materiais sao colocados enriquecendo e potencializando ainda mais as brincadeiras
das criangas.

Em adicao a estas intervencdes nos espacos, também tém sido confeccionados
livros sensoriais, inspirados nos pré-livros de Bruno Munari (1998), tapetes e labirinto
de sensac¢des (Figura 4), painéis sonoros, com luzes, e demais experiéncias com
materiais nao estruturados, como tintas, dentre outros, o que tem oportunizado as
criangas atividades que muitas vezes nao faziam parte do cotidiano das instituicoes,
sendo, algumas, também desconhecidas pelas professoras. Para Fortunati (2009, p.
153),

[o] prazer de explorar, de transformar a si mesmos e as coisas e o prazer de criar
envolvem as criancas e os adultos em um jogo cada vez mais diverso e que, ao
mesmo tempo, vai contendo cada vez mais o proveito da experiéncia anterior
e 0 conhecimento que cada um experimentou e assimilou.
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Figura 4 - Labirinto. Fonte: Arquivo pessoal.

Parques, rampas, salas e demais espacgos das instituicbes que cuidam e
educam criancas precisam ser povoados pelos brinquedos e pelas brincadeiras se, de
fato, quisermo-nos desvencilhar da visao adultocéntrica e grafocéntrica que ainda
marca a educacao da pequena infancia. Como nos disseram Rose e Talita, estudantes
do projeto e hoje também professoras da educacao basica,

[sler professor e professora que brinca com criancas pequenas € vivenciar as
cantigas de roda, é envolvé-las num jogo corporal, é explorar as sensagoes, é
contar e ouvir historias, é viver a emocao de ver vdrias bolinhas de plastico
coloridas sendo lancadas para o alto, é poder entrar num espaco cheio de
bexigas, é fazer cabana, derrubar cabana, entrar embaixo da mesa, é rabiscar o
chéo coberto por papel, é pisar na tinta, explora-la, e muitas outras atividades
que as fazem pular, gritar, cantar, dancar, correr, sorrir, sujar-se, encantar-se,
divertir-se.

O depoimento acima reafirma, em noés, a necessidade, na formagao docente,
inicial e continuada, de partir da pratica, estuda-la e voltar para ela. Segundo Paulo
Freire (1993), isso implica “mexer” de forma consciente no mundo, o que gera o saber
da propria pratica,

[n]do haveria pratica mas puro mexer no mundo, se quem, mexendo no
mundo, ndo se tivesse tornado capaz de ir sabendo o que fazia ao mexer no
mundo e para que mexia. Foi a consciéncia do mexer que promoveu o0 mexer a
categoria de pratica e fez com que a pratica gerasse, necessariamente, o saber
dela (p. 102).

Esses saberes que vém sendo construidos de modo colaborativo entre
docentes e licenciandas ao longo do projeto, nao sé denunciam o adultocentrismo
ainda presente em muitas instituicdes de educacao infantil, mas também anunciam
gue uma outra educacao infantil é possivel, uma vez que, ao reconhecer a crianca em

Cadernos de Educacgao| Dossié | 2017 95



SILVA, Marta Regina Paulo da

sua poténcia, em sua capacidade de participacao ativa na sociedade, reconhece a
necessidade de um(a) professor(a) também “potente”, que olhe e escute as criancas,
reconhecendo-as em sua alteridade, que nao as aprisione em modelos tedricos e
praticas antidialégicas. Um(a) professor(a) que, como nos instiga Malaguzzi (1999, p.
93), “coloque-se de lado por um momento e deixe espaco para aprender, observe
cuidadosamente o que as criancas fazem, e entdo, se vocé entendeu bem, talvez
ensine de um modo diferente de antes”.

Com isso, deixamos claro que ndao negamos o ensino, mas pensamos que este
deve partir do olhar e da escuta sensivel que devemos ter para com as criangas, do que
aprendemos também com elas. Um ensino que tenha como premissa que o direito a
palavra é direito de todos e todas, inclusive das criancas pequenininhas. Negar a
palavra é negar a vocacao ontolégica de “ser mais” (FREIRE, [1970] 2003), é negar o
direito que todos(as) n6s temos de nos humanizarmos. Isso porque, a palavra, como a
entendemos, é criadora e implica em agao, pois ndo estad descolada da existéncia. Nas
palavras do Professor Ernani Maria Fiori, no prefacio a Pedagogia do Oprimido (FREIRE,
[1970] 2003, p. 20):

A palavra é entendida, aqui, como palavra e acao; ndo é o termo que assinala
arbitrariamente um pensamento que, por sua vez, discorre separado da
existéncia. E significacdo produzida pela praxis, palavra cuja discursividade flui
da historicidade — palavra viva e dinamica, ndo categoria inerte, exanime.
Palavra que diz e transforma o mundo.

Para Paulo Freire ([1970] 2003), a libertacdo passa necessariamente pelo
dominio da linguagem, uma vez que, ao ler o mundo, criticamente, os(as)
oprimidos(as) comprometem-se com ele e buscam transforma-lo, na perspectiva
utdpica de ndo mais haver opressores(as) e oprimidos(as). E aqui cabe pontuar que a
utopia é o que nos move em dire¢ao aos nossos sonhos, neste caso, o0 sonho por uma
sociedade mais justa, fraterna, democratica e, por isso mesmo, mais brincante.

Consideracoes Finais

Para mim, o educador ndo pode cansar de viver a alegria do educando.
(Paulo Freire)

Viver a alegria dos(as) educandos(as) implica (re)encontrarmo-nos com nossa
dimensao brincante; dimensao esta que marca nossa prépria humanidade. Segundo
Huizinga (2008), a dimensao ludica, que marca os jogos e as brincadeiras, esta na base
da civilizacdo: é no jogo e pelo jogo que esta surge e se desenvolve. A ludicidade é um
fendmeno social, fruto das relacdes humanas, estando associada ao prazer, a alegria,
a espontaneidade, ao nao constrangimento e a possibilidade de criacdo. Nesse
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sentido, como tdo bem defende a pesquisadora italiana Ghedini (1998, p. 201), “todos
nos deveriamos buscar este objetivo: tomar posse novamente de nossa dimensao
brincalhona, tirando vantagem das possibilidades que as préprias criancas oferecem
aos adultos”. Neste trabalho formativo com as criangas, temos feito isso, procurado
redescobrir aspectos de nossa prépria infancia, por vezes esquecida (Bondioli, 1998, p.
227), e assim nos (re)conectando com nossa dimensao brincalhona.

Sermos “tocados(as)” pelas infancias, nossas e das criancas, possibilita o
estabelecimento de relagbes mais dialégicas, mais amorosas, com elas e também
conosco. Reafirma em nés, como diria Paulo Freire (1996), a “boniteza” de ser gente,
para quem o respeito a identidade pessoal e cultural de cada um(a) é fundamental.

Viver essa experiéncia com as criancas, e entre nds, tem-nos tirado da ilusao
das certezas, ensinando-nos a suspender o ritmo acelerado do tempo do capital que,
de forma perversa, atropela processos, impondo, sobre a vida das criancas e também
sobre as nossas, a logica do mercado, que intenta roubar de nés, nossa propria
humanidade.

O aprendizado do silenciar diante das criangas tem-nos permitido o encontro
dialégico e amoroso com elas, o que nos leva a oportunizar-lhes espacos em que
possam dizer sua palavra, em que possam potencializar suas experiéncias, nessa
complexa tarefa de construir-se a si mesmas; e a nés, professores(as), a de “educar a
sensibilidade perante o humano” (ARROYO, 2001, p. 49). Educar para nao deixarmos
“morrer as vozes de meninos e meninas”, como tao lindamente escreveu Paulo Freire
a Loris Malaguzzi:

Bom amigo Malaguzzi,

Menino eterno, pede-me, antes de eu retornar ao Brasil, que escreva algumas
palavras dedicadas as meninas e aos meninos italianos. Nao sei se saberia dizer
algo de novo a um tal pedido. O que poderia dizer ainda aos meninos e as
meninas deste final de século? Primeira coisa, aquilo que posso dizer em funcao
de minha longa experiéncia nesse mundo, é que devemos fazé-lo sempre mais
bonito. E baseando-me em minha experiéncia que torno a dizer, ndo deixemos
morrer a voz dos meninos e das meninas que estdo crescendo.

Paulo Freire, abril, 1990 (FREIRE apud FARIA; SILVA, 2013, p. 101).
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