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RESUMO

Um dos desafios que atravessam o cotidiano das escolas na atualidade reside na mediacdo de conflitos gerados
pelo preconceito a grupos identitdrios discursados historicamente de formas desiguais. Este artigo propde-se a
compreender as possibilidades praticas do “estatuto do pensamento” (ARENDT, 2008) e da promocdo de
memorias felizes (RICOEUR, 2007) na desconstrucdo das hierarquizagdes que fomentam atitudes discriminatérias
nas escolas. Trata-se de um estudo de natureza tedrica que se utiliza dos liames da filosofia e cujos iniciais
questionamentos emergem de saberes praticos de duas docentes em uma universidade publica carioca.
Considerou-se que compreender e rememorar as identidades subalternizadas historicamente, com base nos
aportes tedricos mencionados, seriam atos relevantes as praticas de desconstrucdo das diversas facetas do
preconceito promovido e praticado nas escolas.

Palavras-chave: pensamento; meméria; preconceito; formacdo docente.

ABSTRACT

One of the challenges that comes across the day-to-day life of schools nowadays lies in the mediation of conflicts
generated by prejudice against identity groups historically discoursed in unequal ways. This paper proposes to
understand the practical possibilities of the "status of thought" (ARENDT, 2008) and the promotion of happy
memories (RICOEUR, 2007) in deconstructing hierarchies that foster discriminatory attitudes in schools. It is a
study of a theoretical nature that uses the threads of philosophy, and whose initial questions emerged from the
practical knowledge of two teachers at a public university in Rio de Janeiro (Brasil). It was considered that
understanding and recalling historically subalternized identities, based on the aforementioned theoretical
contributions, would be acts relevant to the practices of deconstruction of the various facets of the prejudice
promoted and practiced in schools.
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RESUMEN

Uno de los desafios que atravesan el cotidiano de las escuelas en la actualidad reside en la mediacion de
conflictos generados por el prejuicio a grupos identitarios discursados histéricamente de formas desiguales. Este
articulo se propone a comprender las posibilidades practicas del "estatuto del pensamiento” (ARENDT, 2008) y de
la promocién de memorias felices (RICOEUR, 2007) en la deconstruccién de las jerarquizaciones que fomenten
actitudes discriminatorias en las escuelas. Se trata de un estudio de naturaleza tedrica que se utiliza de los
lamentos de la filosofia y cuyos iniciales cuestionamientos emergen de saberes practicos de dos docentes en una
universidad publica carioca. Se consider6 que comprender y rememorar las identidades subalternizadas
histéricamente, con base en los aportes tedéricos mencionados, serian actos relevantes a las practicas de
deconstruccién de las diversas facetas del prejuicio promovido y practicado en las escuelas.

Palabras-clave: pensamiento; memoria; prejuicio; formacién de profesores.

Introducao

Este artigo surge de inquietacdes vivenciadas por duas docentes, supervisoras
dos estagios curriculares obrigatérios de uma universidade publica, localizada na
cidade do Rio de Janeiro. No decorrer de nossa pratica cotidiana somos desafiadas a
orientar licenciandos, futuros professores, a mediarem conflitos interpessoais
fomentados, na sua maioria, por atitudes discriminatérias a determinados grupos
identitarios que, no decorrer do nosso processo histérico, foram discursados
hierarquicamente de forma desigual. Hipotetizamos que esses discursos, ratificados
cotidianamente pelos préprios professores, reverberam em olhares preconceituosos
ante o outro, diferente de mim, e resultam em conflitos violentos vivenciados pelos
licenciados desde suas primeiras experiéncias praticas, nos estagios. Pensar
estratégias de mediacdo desses conflitos, assim como fundamentar
teorica/filosoficamente a¢des questionadoras dos diversos tipos de preconceito,
mostrou-se necessario as nossas praticas docentes e tornou-se o problema
instigador do artigo aqui exposto.

Em nosso texto, almejamos estabelecer um didlogo possivel entre o estatuto
epistemolégico do pensamento, proposto pela fildsofa Hannah Arendt (2008) e o
conceito de memoria como dever e necessidade juridica e social, apresentado por
Paul Ricoeur, como um possivel aporte teorico as praticas subversoras dos discursos
hierarquicamente desiguais dirigidos aos diversos grupos identitarios. Buscamos,
igualmente, compreender como se poderiam constituir praticas emancipadoras e
nao preconceituosas nas diversas instituicoes de ensino, embasadas por tais
proposicoes teodricas.

Quais seriam os liames que nos aproximam ou separam em extremos 0s quais
nos conduzem, por um lado, a um projeto politico justo e menos desigual e, por
outro, aos limites de injusticas sociais calcadas no(s) preconceito(s) a determinados
grupos sociais? Como homens ditos bons, IUcidos, de bom senso foram coniventes
com 0 nazismo, o apartheid e tantos outros regimes politicos que excluem e
discriminam como ideologias de Estado, por exemplo? Como as sociedades se
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silenciam diante do genocidio de inimeros jovens pobres e negros até hoje? Como
tais questdes atravessam o cotidiano das escolas e professores lidam com tais
desafios?

Sao essas e outras inquietagdes, concernentes a tematica do preconceito, que
nos levaram a refletir sobre a possibilidade de um aporte teérico que favoreca
propostas educacionais direcionadas a formacao de futuras sociedades mais justas,
menos excludentes e mais solidarias do que a atual. O artigo caracteriza-se como
uma revisao tedrica/filoséfica pautada em expoentes do pensamento vigente:
Hannah Arendt, Beatriz Sarlo e Paul Ricoeur. Com Hannah Arendt (2008), centramo-
nos no “estatuto do pensamento” para compreender a imprescindibilidade da
pratica das desconstrucdes reflexivas ante ideias aceitas sem exames — mote dos
preconceitos arraigados. J& com Ricoeur (2007), focamos na reflexao a respeito da
importancia da construcao da memodria feliz, potencialmente justa, e da viabilidade
do perddao como caminho aos recomec¢os dos ciclos sociais. Com Sarlo (2007),
entendemos a importancia da memoria nao apenas como um direito, mas como um
dever, uma necessidades juridica, politica e social que aporte praticas de combate as
injusticas historicamente praticadas.

Neste artigo, visamos construir tal aporte tedrico para que possamos
contribuir com a pratica dos licenciandos, futuros professores, desafiados pela
tematica do preconceito, durante seus estagios curriculares obrigatérios em cursos
de graduacao, situacao essa que evidenciamos, como suas supervisoras. Almejamos
promover uma reflexdo acerca das possibilidades praticas do ato de pensar e da
memoria justa, por parte desses licenciandos quando chamados, cotidianamente, a
mediar conflitos violentos oriundos de preconceitos e discriminacdes, nas diversas
instituicdes de ensino.

Da delimitacdo dos conceitos de preconceito, pensamento e
memoria

Podemos conceber duas resolugdes possiveis, decorrentes dos embates de
ponto de vista inerentes as interacdes interpessoais: fomentam-se desconstrucdes de
pensamentos arraigados ou criam-se mecanismos de rechaca ao diferente. Numa
primeira situacao, as experiéncias resultantes do contato com um outro, ndo igual a
mim, mostram-se potentes processos de aprendizagens. As diferentes concepcoes,
expostas pelo outro, promovem desequilibrios nas estruturas cognitivas pré-
existentes dos sujeitos (AUSUBEL, 2000) e favorecem a acomodacao de novas
informacdes as ja instituidas. Novas estruturas cognitivas sao formadas. Novas
formas de conceber e ler os objetos sdo construidas.

Por outro lado, o contato com o diferente pode promover um desprazer
emocional. Os desequilibrios gerados pelas novas informacées, oriundas do diverso,
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geram sentimentos de incapacidade de pensar e saber acerca de tudo; algo
insuportavel para determinados individuos. Desta forma, reage-se a diversidade
humana negando, excluindo o outro, o que pressupde, como expunha Anna Freud
(2006), mecanismos de defesa fisicos ou psiquicos contra o diferente. Ante o nao
semelhante a nds - e que nos confronta com possibilidades de sermos o que néo
somos - buscamos, muitas vezes, nega-lo, exclui-lo, dizima-lo. Como exemplo,
assistimos, cotidianamente, agressdes fisicas ao negro, ao homossexual, aos povos
indigenas ou demais sujeitos cujos marcadores identitarios ndo sustentam a logica
da normalidade s6cio-temporalmente estipulada.

Nos embates de pontos de vista que emergem da interacao social, postula
Vicentin (2009, p. 19), “a pessoa é levada pelo desequilibrio a refletir sobre maneiras
distintas de se estabelecer a reciprocidade, levando em conta o ponto de vista do
outro e operando em termos de sentimentos, perspectivas e ideias de uma outra
pessoa”. Estas acdes, tipicas de um determinado tipo de personalidade, a assertiva,
sdo, ainda segundo a autora (2009), desenvolvidas e ensinadas desde a infancia,
sobretudo, pelas familias e na escola.

Como formadoras de professores de dois cursos de licenciatura diferentes, de
uma universidade publica carioca, observamos, de forma semelhante, a existéncia de
alunos, tanto inseridos nas escolas como matriculados nos cursos de formacao
docente, que apresentam facilidade de dialogar, escutar e aprender com opinides
diversas. Igualmente, percebemos alunos que se apegam a conceitos e opinides de
forma arraigada, apresentando resisténcia cognitiva e emocional para desconstrui-
los. Entramos em contato, semestralmente, com licenciandos, futuros professores,
gue apresentam visdes discriminatérias acerca da sexualidade de seus alunos,
dificuldade de lidar com determinada raca, etnia e com significantes tipicos de
classes sociais desfavorecidas, hierarquizando-os.

Passamos a nos questionar: o que difere um sujeito que exclui o outro
daquele que aprende com o diferente? Quais estratégias possibilitam a formacao de
alunos capazes de se utilizar do didlogo como meio de resolver desacordos e
promover novas aprendizagens? Qual o papel do ato de pensar no momento de
decidir quais instrumentos cognitivos e/ou fisicos utilizar para solucionar
desavencas? Se tais capacidades pressupdem a autonomia moral, qual a relacdo
entre o pensamento e o julgamento axiolégico? Se pressupomos que o agir
autonomo implica liberdade de acédo, quais parametros significam e/ou balizam esse
ato livre?

Em sua obra intitulada A Vida do Espirito (2008) Hannah Arendt ocupa-se da
andlise das especificidades do “estatuto do pensamento”. Num primeiro momento, a
autora versa sobre a natureza critica e desconstrutora do ato de pensar frente as
opinides e convicgdes aceitas sem exame. Ulteriormente, busca tracar uma ligagao
entre a incapacidade de submeter os fatos a inspecao do pensamento e a pratica do

48 Cadernos de Educagao | Dossié | 2017



Enfrentando preconceito(s) na escola: educar a partir do pensamento e da memoria

mal. Tais pressupostos ajudam-nos a responder parte das prévias questdes aqui
expostas.

Como resposta apresentada, por todos os homens, a sua insercao no mundo,
o ato de pensar, assim como o querer e o julgar, para Arendt (2008), circunscrevem-
se como atividades do espirito. Os homens independem destas atividades para
sobreviver, diferentemente daquelas por meio das quais sdo condicionados
existencialmente, como o trabalho, a acdao e o labor. O trabalho, segundo Arendt
(2008), produz-se quando o homem busca artificialmente acrescentar ao ambiente
um conjunto de artefatos produzidos manualmente. O labor se relaciona com sua
condicdo bioldgica; prové, ao homem, alimento e assegura sua reproducao. Por sua
vez, a acao reflete a pluralidade da existéncia enquanto homem; corresponde a sua
existéncia em sociedade.

As atividades do espirito, complementa Arendt (2008), pressupéem a
suspensao do envolvimento com a vida pratica; elas ocorrem em um certo estado de
calma, de “quietude” - apenas alcancada quando nos afastamos das paixdes e
desejos mundanos. No entanto, ressalta Jardim (2011, p. 123), “trata-se de atividades
(ndo um estado) que podem ser iniciadas e que sao interrompidas por algum apelo
do mundo”. As exigéncias mundanas incitam o pensamento, porém tais exigéncias
nao sao condicdes e nem finalidades do ato do pensar.

Para garantir sua existéncia no mundo das aparéncias, no entanto, o homem
independe do pensar. Ele existe e sobrevive sem as atividades espirituais. Seria
inclusive melhor afirmar que, numa visao arendtiana, toda vez que o homem se
coloca a pensar ha uma interrupgao das suas atividades existenciais - do contato com
o mundo das aparéncias que, no cotidiano, exige o desvio da atencao e da reflexao.

A despeito de independer e prescindir de condi¢des e finalidades, muitas sao
as consequéncias que o ato de pensar traz ao ente que pensa. A intrinseca ligacao
entre o pensar e o julgar vai configurar a qualidade moral do sujeito: balizard a
formacao do juizo axiolégico humano e o agir frente as escolhas corretas e aquelas
que trarao mas consequéncias ao sujeito e ao seu entorno.

Ressalta Jardim (2011, p.125) que, para Arendt, “a pratica de boas ou mas
acoes nao resulta da posse — ou da falta — de algum conhecimento ou da adesao a
alguma doutrina filoséfica. Ela também nao deriva da desobediéncia aos codigos
morais”. E o valor axiolégico da atividade do pensamento que balizara o agir ético
para fildsofa alema. Seria o pensamento uma condicao que impediria a pratica de
mas acdes? O didlogo harmonioso de mim comigo mesmo garantiria o ato moral?
Arendt (2008) questiona. Seria o pensamento uma condicdo que impediria o
preconceito e a violéncia ao diferente quando em conflito nas escolas? N6s nos
questionamos.

O ato moral, numa perspectiva arendtiana, ndo se caracteriza pela obediéncia
aos codigos de conduta ou as regras ditadas de forma externa ao sujeito, mas
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dependera exclusivamente da harmonia constitutiva do préprio exercicio do
pensamento. Arendt distancia-se de Kant e afirma que a capacidade de cometer
crimes terriveis, como os de Eichmann', nao seria radical, mas residiria na sua total
incapacidade de submeter os fatos a inspecao do pensamento. A violéncia praticada
pelo oficial, o mal, era, para ele, banal.

No caso das escolas, as situacdes de preconceito e exclusao podem ser
compreendidas, com o auxilio de Arendt, como oriundas da incapacidade dos jovens
submeterem o diferente (pessoa ou preconcepcdo) a inspecao do pensamento. Do
que consistiria o ineditismo do ato de pensar frente a aprendizagem dos cédigos,
dos valores e das normas morais?

Diferente do mero conhecimento e da assimilacago dos saberes
compartilhados socialmente, o pensamento vai além, torna-se compreensao. A
atividade de pensar, ressalta Jardim (2011, p. 106), “permite dotar de significado os
acontecimentos, e por esse motivo apresentar-se como uma resposta a ele. A
compreensao ensina a lidar com o que irrevogavelmente passou e reconciliar-se com
0 que inevitavelmente existe”.

No ensaio tedrico intitulado Compreensdo e Politica: as dificuldades da
compreensao (1954), Arendt ratifica a necessidade da pratica da compreensao para a
conciliagdo com os fatos vivenciados. Para a filosofa, o resultado do processo de
pensar/compreender é a significacdo que damos aos atos que fazemos ou sofremos
no decorrer da vida, sendo, portanto, um processo interminavel e constante.

A pratica da compreensao seria oposta ao processo de doutrinacado, cuja
operacionalizacdo se utiliza das palavras para edificar opinides e/ou transcender o
campo solido dos fatos. A autora exemplifica a doutrinacdo com as praticas da
violéncia no campo politico, visivel, por exemplo, na instauracdo dos regimes
totalitarios. Tais regimes utilizaram-se da falta de compreensdao promovida pela
exploragao da experiéncia da solidao instaurada pelos Estados totalitarios do século
XIX.

Os episodios violentos recorrentes nesse século, segundo Arendt (2008),
decorrem das lacunas deixadas pela queda das autoridades que marcam o inicio do
periodo moderno. A crise eclesiastica decorrente, principalmente, do movimento
reformista, a descoberta de novos continentes que, por sua vez, ratificaram o
movimento imperialista e a invencao do telescépio por Galileu, desequilibraram as
bases sobre as quais os parametros da tradicdo se sustentavam, deixando a
populacao “destituida de um lugar no mundo” (ARENDT, 2008). A exacerbacdo dessa
experiéncia solitaria, fomentada pelos regimes totalitarios, passou a ditar as bases do
processo de alienacao popular.

' Referéncia ao oficial nazista Adolf Eichman cujo julgamento foi assistido por Arendt, como redatora
da revista New Yorker, e analisado na sua obra “Eichmann em Jerusalem”.
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Sem os pilares da tradicdo que sustentavam o seu pertencimento a um
momento e a um espaco especificos, a populagdo passou a vivenciar uma "forma
extrema de desamparo” (JARDIM 2011, p.37), uma profunda experiéncia de solidao
que, de forma exacerbada, constituiu o alvo central da doutrinagcdo ideolégica
instaurada pelos regimes ditatoriais.

Contra a doutrinacao, defende-se a pratica da compreensao. “A compreensao
precede e sucede o conhecimento”, advoga a alema (ARENDT, 2008, p. 334). As
compreensoes preliminares - isto €, o senso comum, as ideias mundanas — ditam a
base e/ou o ponto de partida para o agir transcendente dos cientistas, mas podem e
devem ser descontruidas, como um vento que passa nao deixando nada no lugar.
Basear as ac¢bes humanas apenas nas compreensdes preliminares encurrala o
homem no mundo das aparéncias, sem possibilidade de significacbes reais, de
desconstrucao de doutrinacdes, de negacao de ideologizagbes e do evitamento de
praticas violentas fomentadas por hierarquizacdes de grupos social e historicamente
discriminados.

E por meio deste movimento de retirada das aparéncias, das compreensdes
preliminares, do agir transcende do pensamento e de seu retorno por meio do juizo,
que obtém significado o agir moral. Somente o ato eticamente vélido - aquele
submetido ao pensar — possibilita a desconstrucdao de preconceitos, conceitos
reverberados socialmente, sem exame.

Ante a pratica de refletir e desconstruir conceitos e ideias, no entanto, um
questionamento emerge: devemos responder aos apelos mundamos, as situagdes
corriqueiras com palavras e agdes, ao que resta apds as desconstrucdes? De onde
partimos? Que selecdes fazemos sobre o que refletir? Algo fica como meméria? Qual
o papel politico e moral das lembrancas - e quais? - no enfretamento das visdes
preconceituosas?

Numa definicdo simplista, a meméria constituir-se-ia de tudo aquilo que
guardamos no cérebro, que conseguimos armazenar e somos capazes de lembrar.
Numa concepcao mais aprofundada, de acordo com Ricoeur (2007), é impossivel
falar-se de memoria sem se falar de esquecimento, um binémio inseparavel regido
por niveis intermedidrios entre tempo e narrativa.

Para melhor compreensao, Ricoeur (2007) remete-nos a evocacao da
lembranca. Por exemplo, as lembrangas de termos morado em tal casa, ou termos
viajado a tal lugar do mundo, sao fragmentos de meméria eloquentes, que nos
remetem a determinados lugares e pessoas. Esse tipo de memdria intima costuma
proporcionar lembrancas compartilhadas entre entes préximos. Neste sentido,
interessa-nos perceber como passamos da memédria individual compartilhada a
memoria coletiva que produz normatizacdes, hierarquizacdes e discriminagdes
sociais.
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O tempo narrado e o espaco habitado estdao, no urbano, estreitamente
associados. A Geografia é, entdo, o meio. H4 uma dialética entre espaco vivido,
espaco geométrico e espago habitado e tempo vivido, cosmico e histérico. Ricoeur
(2007) compreende que a acao historiografica origina-se de uma dupla redugao, ou
seja, da experiéncia viva da memdria e da especulagdo multimilenar sobre a ordem
do tempo. Assim sendo, concordamos com o autor quando afirma que é tarefa da
memboria, instruida pela histéria e, consequentemente, do professor, preservar essa
histéria especulativa multisecular.

Ricoeur (2007) direciona-nos, assim, a refletir acerca da complexidade do
testemunho, questionando sua confiabilidade, isto é, se ele atesta a realidade de
uma cena diante de alguém. Ha uma estrutura dialogal no testemunho, pois a
testemunha pede que lhe deem crédito. Da-se uma autenticacao ao testemunho
apos a resposta daquele que o recebe e o aceita. A partir dai, ele estda nao sé
autenticado, mas acreditado. Outra caracteristica do testemunho, segundo Ricoeur
(2007), é que, além da credibilidade e confiabilidade, hd a disponibilidade da
testemunha para reitera-lo. A testemunha confidvel é aquela que pode manter seu
testemunho através do tempo.

O esquecimento nao é sé inimigo da memoria, mas da prépria historia.
Porém, toda a meméria guarda um potencial de esquecimento. Por isso, hd um
esquecimento de reserva, que se torna um recurso para a histéria. O esquecimento
demonstra o quanto nés somos vulneraveis. Ricoeur (2007) frisa que a problematica
da memédria é o esquecimento. Nao existe historia sem o ato investigativo. Podemos
investigar outras praticas educativas em diferentes lugares e tempos histéricos.
Segundo Ricoeur (2007), a subjetividade é outro fator que influencia na interpretacao
do texto historico, por isso a histéria pode ser revista, reinterpretada.

Ricoeur (2007), ulteriormente, direciona-se as especificidades e aos desafios
gue atravessam a pratica do perdao. A anistia enquanto esquecimento institucional
toca nas proprias raizes do politico, na relacao mais profunda e mais dissimulada
com um passado declarado proibido. Por isso, entre a anistia e a meméria hd uma
proximidade mais do que fonética, um pacto secreto com a denegacao da memoéria.
Muitas vezes a anistia faz o papel de um designio de terapia social emergencial sob o
signo da utilidade e ndo da verdade. Sendo assim, Ricoeur (2007) conclui que a
fronteira entre a anistia e a memdéria pode ser preservada em sua integridade gracas
ao trabalho da primeira, complementado pelo do luto e norteado pelo espirito do
perdao.

Por outro lado, o perddo coloca o risco do esquecimento no plano da
memboria e da histoéria. Sendo assim, a falta, o “erro” constitui a oportunidade de se
perdoar. Portanto, segundo Ricoeur (2007), o perddao é horizonte comum da
memboria, da histéria e do esquecimento. A falta é o pressuposto do perdao, logo,
nao pode haver perdao, se ndo hd culpado. O perdao faz referéncia a culpabilidade e
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a reconciliagao com o passado. O perddo sana a divida, mas nao a esquece. O perdao
é um incégnito, rompe o 6dio e a vinganca, é um desafio dificil, mas possivel. Por
isso, Ricoeur (2007) coloca o perddao no ramo do amor. Afirma que fé, esperanca e
caridade permanecem, mas afirma que a caridade é que desculpa tudo, até o
imperdodvel. Sendo assim, o perddo nao se deveria estabelecer nem como
excepcional e nem como extraordinario, pois € uma das virtualidades da acao
humana. Acrescenta que os homens s6 sdao capazes de perdoar aquilo que podem
punir.

Poderiamos, entao, imaginar que para perdoar precisamos saber o que
podemos punir. Na escola, observamos que a maioria dos preconceitos ocorre de
forma dissimulada, significada como brincadeira. A discriminacdo da-se de forma
enevoada, velada, escondida. Para repactuarmos as relacbes sociais através de
mecanismo do perddo, portanto, torna-se necessario assumir o erro, os fatos, as
discriminacdes. Sendo assim, podemos acionar a memoria através de suas
construgdes para nos permitirem a possibilidade da repactuagcdo social.
Subjacentemente, podemos considerar que a maioria dos preconceitos gera
discriminacbes — sociais, raciais, sexuais e econbmicas —, as quais sé poderao ser
descontruidas, se assumidas.

Neste ponto, relembramos e defendemos que, sob o aporte de Arendt (2008),
podemo-nos valer da pratica do pensamento - da compreensao e da desconstrucao
- e do poder da memoria contra-hegemoénica (CHAGAS, 2000), a meméria que
denuncia as atrocidades vividas e nao vividas, tudo aquilo que nao silencia, visando a
concretizacdo da justica social. Podemos pensar se o fomento de um espaco de
reflexao acerca dos preconceitos, junto a rememoracao dos momentos que nos
levaram a discriminar determinados grupos identitarios, podem-se tornar
imprescindiveis a vigéncia de uma cultura nao violenta, de uma cultura da paz nas
escolas.

Sarlo (2007) complementa nossas reflexdes ressaltando que histéria e
memoria sdao dois campos em conflito, pois nem sempre a histéria acredita na
memoria, assim como a memoria duvida da histéria, quando esta desconsidera
basicamente direitos da lembranca.

Sarlo (2007) questiona o uso da primeira pessoa do testemunho como Unica
fonte de selecao dos fatos histéricos. Mais do que um excesso de memobria, é
importante compreender do que lembrar, embora para entender do que lembrar
seja preciso lembrar. Por isso, segundo a autora, podemos usar o testemunho da
primeira pessoa, mas nao sé esse tipo de testemunho. Nao ha testemunho sem
experiéncia, nem experiéncia sem narracao, para a autora. Porém, ndao se pode
representar tudo o que o sujeito viveu em sua experiéncia. A apreensao do real
sempre serd parcial.
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Tanto Sarlo (2007) quanto Ricoeur (2007) entendem que o testemunho tem
funcdes sociais ou judiciais, mas que, em seu uso historiografico, deve ser submetido
ao método critico da histéria. Na pés-modernidade, o excesso da subjetividade é
marcante. Assim sendo, busca-se a palavra, o direito a mesma, gerando,
consequentemente, segundo Sarlo (id, p, 39), uma ideologia da “cura” identitaria por
meio da memodria social ou pessoal. Logo, busca-se a reestruturacao do “eu”
comunitario local retirando-o da alienagao. Assim, pode-se pensar no quanto as
popula¢des marginalizadas sao fruto dessa coisificacdo, bem como as discriminacdes
de alunos nas escolas.

Também nos deparamos com uma segunda questao de ordem
epistemoldgica: a veracidade dos discursos identitarios que criam problemas para a
filosofia e para a histéria. A questdo reside em refletir sobre o que garantem a
memoria e a primeira pessoa como captacao de um sentido de experiéncia. Na pés-
modernidade, todos parecem estar mais dispostos a aceitar as verdades de historias
no plural.

Para Sarlo (2007), a memoéria apresenta uma relacao afetiva, moral, com o
passado (ganhou um grande status a partir da 22 Guerra Mundial). J4 a histéria deve
apresentar um distanciamento e uma busca de inteligibilidade que sdo o oficio do
historiador. Mas, nas Ultimas décadas, a histéria aproximou-se da memdria e
aprendeu a interroga-la, vide o crescimento da micro histéria e das “histdrias orais”.

A membria, assim como a histéria, pode ser anacroénica, pois fala do passado
no presente. Dai, termos que reconhecer o risco de tal anacronismo ao tracarmos
limites e acdes no exercicio do método historiografico.

Segundo Sarlo (2007), a memdria organiza o passado e o coloniza com as
concepcdes do presente. Tanto a histéria, quanto a memdéria tém interesse no
presente, mas de formas diferentes. A autora afirma, e dd exemplos, que ha outras
formas de se trabalhar com a experiéncia. Podemos buscar explicacées nao somente
na verdade do testemunho, podemos nao privilegiar a primeira pessoa no
testemunho e, sim, submeter a experiéncia a um controle historiografico e das
Ciéncias Sociais.

Também, a autora aborda o caso do testemunho de terceiros e o carater
duplo da utilizacao de “lembrar”, ou seja, “lembrar” o vivido ou “lembrar” narracées
que nao foram vividas pelo sujeito, mas contadas por terceiros. Sarlo (2007)
denomina de pdés-memodria a geracdao seguinte aquela que protagonizou os
acontecimentos, por exemplo, a memoria dos filhos sobre a memoria dos pais.

A pés-meméria, além de se apoiar nos testemunhos, apoia-se em outras
fontes. Para Sarlo (2007, p.97), toda experiéncia do passado é vicaria, pois toda a
narracao do passado é uma representacao, como afirma na citacao seguinte:

Nessa dimensao identitaria, a pdés-memoéria cumpre as mesmas funcoes
classicas da memdria: fundar um presente em relacdo com um passado. A
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relacdo com esse passado ndo é diretamente pessoal, em termos de familia e
pertencimento, mas se dd através do publico e da meméria coletiva produzida
institucionalmente.

Também Sarlo (2007) chama atencéo para o carater inacabado e fragmentario das
subjetividades que lembram e as subjetividades que produzem. Além disso,
acrescenta que os discursos da pés-modernidade renunciam a totalizacao.

Privilegiamos, em nosso estudo, esse bindmio lembranca/esquecimento

inerente a problematica da memodria, referendados principalmente em Ricoeur
(2007). Além disso, a discussao sobre o testemunho de Sarlo (2007) e Ricoeur (2007)
também foi extremamente Gtil para entendermos o quanto a memoria construida e
recriada nas escolas pode ser avassaladora ou redentora.
Nao podemos deixar de privilegiar em nosso estudo algo que atravessa a meméria
de nosso povo e estd inscrito na meméria coletiva, que é o quanto, em nosso
passado colonial e imperial escravista, herdamos de preconceito e discriminacao. E
preciso que possamos entender como se deu a conquista da abolicdo da escravatura,
dentre outros avangos sociais no que concerne a igualdade racial, por exemplo, para
perceber a permanéncia do preconceito racial na sociedade vigente.

Sendo assim, é preciso recomecar, escrever outros capitulos de nossa histéria,
oferecendo memodrias felizes (RICOEUR, 2007). Para o autor, a memdria feliz é a
memoria justa, ou seja, aquela que contempla préaticas ndo autoritarias, nao
dominadoras, nao excludentes. O que nas aulas de histéria ou ciéncias humanas em
geral ofertamos aos jovens como ilustracbes de praticas sociais igualitrias e de
resisténcia? Quais os nossos herdis que falam de poesia, divisdo justa, igualdade?
Estarad a escola, assim como fazem os regimes totalitarios, utilizando-se de praticas
doutrindrias — sanc¢odes, coercdes e o abandono da meméria e da tradicao ou apenas
usando a meméria do poder, dos vencedores — como meios de resolucao dos
conflitos preconceituosos e das exclusées? As diversas formas de preconceito
configuram-se como consequéncias dos limites do mero conhecimento e da caréncia
do pensar e da meméria nas praticas educativas? Por que ndo enxergar a memoria
como a percebiam os gregos, sendo correlata de vidéncia e éxtase?

O pensar e a memoria justa como praticas de combate ao
preconceito nas escolas

A despeito das limitadas reflexdes expostas ao campo educacional, Arendt
publica A Crise na Educacdo, na coletanea de 1968, direcionando seus
questionamentos ao papel politico com o qual a educacao passou a se revestir.
Diferente de se constituir como propriamente um mundo isolado e auto organizado
- pressuposto base de teorias vigentes — como a montessoriana (MONTESSORI, 1965)
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ou mesmo a piagetiana (PIAGET, 1936) — a escola seria apenas a instituicdo que faria a
ponte entre a familia e esse mundo. Tal processo dar-se-ia de forma gradativa e
segundo um curriculo padrao, ensinado pelo bom professor que, profundamente, o
conhece e se apresenta como responsavel por este mundo. Somente cientes do
mundo no qual transitam, as crian¢as podem pensar o novo, o hoje, e subverté-lo,
guando necessario.

Nao seria, entao, o preconceito, uma consequéncia também desse desamparo
vivenciado hoje pelos jovens desprovidos de um espaco/tempo e/ou um saber/
memoria nas escolas? O ensino de memodrias de vencedores, de histérias de guerras,
desigualdades e herdis pode pressionar os sujeitos a pratica de exclusées
identitdrias, sociais e econémicas? Pode a exclusdo retratar uma descrenca na
instituicao educacional capaz de promover saberes que lhes proporcionem
conteudos necessarios ao convivio cotidiano? Se sim, a quais novos moldes nos
devemos aportar para ratificar a autoridade dos professores hoje e, sobretudo,
garantir a pratica do pensar e a valorizacao das diferencas?

No artigo intitulado O que é a autoridade? (1968), a filésofa, com base na
origem romana do conceito, ressalta a importancia de se distinguir a autoridade da
forca e da persuasdo. Salienta a filésofa (ARENDT, 2005, p. 129) que a autoridade,
impreterivelmente, exige obediéncia, mas que, no entanto, ndo pode ser confundida
com forca ou violéncia. Para Arendt, é, na verdade, o oposto: a violéncia apenas
elucida a impoténcia de um governo de se garantir como esfera politica e da
auséncia de sua autoridade. Mas quais sao os limites entre a liberdade e o
autoritarismo?

Arendt introduz seu texto O que € a liberdade? (1968) afirmando que a
dificuldade primeira de se refletir sobre o tema reside no seu ndo aparecimento
como objeto de reflexdao politica nos discursos classicos, quando emergem as
grandes questboes filoséficas e metafisicas na Antiguidade. A dificuldade
complexifica-se quando o termo surge na esfera da tradicao filoséfica com distorcao:
a retirada do seu campo original — o ambito da politica e dos problemas humanos
em geral — para o dominio interno, da vontade, onde ela seria aberta a auto inspecao.
A dificuldade neste quesito reside, sobretudo, na contradicao existente entre a
consciéncia humana dos seus principios morais - que nos significam como seres
livres e, portanto, responsdveis — e nossa experiéncia cotidiana de mundo externo,
no qual nos orientamos pelo principio da causalidade. Por ser considerada como
decorrente apenas de motivos internos e obscuros — portanto, nao visiveis ao mundo
das aparéncias —, a liberdade distancia-se de um significado politico.

De forma resumida, para Arendt, “o homem nada saberia da sua liberdade
interior se nao tivesse antes experimentado a condicdo de estar livre como uma
realidade mundana tangivel” (2005, p. 194). Para a filésofa, 0 homem apenas pode
praticar sua liberdade no contato com o outro, nas relagdes interpessoais € num
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espac¢o publico comum, onde podem se encontrar. Seriam as formas organizadas e
as regras socialmente formuladas e acordadas entre esses homens que, entao,
garantiriam seu livre agir. Porém, como previamente ressaltado, essas regras
somente sao ratificadas como valor ético se passarem pelo exame do pensar, da
pratica reflexiva e da desconstru¢do autbnoma.

Arendt (2005) retorna a Antiguidade para buscar a etimologia do termo agir e
sua conexao com a liberdade. As trés palavras gregas que significam agir e o verbo
latino correspondente, liberdade, sao, consecutivamente, drkhein (comecar,
conduzir), prattein (levar a cabo alguma coisa) e agere (por alguma coisa em
movimento). E ressaltado que as qualidades do homem que age e que portanto é
livre, se associam a capacidade de comecar algo novo. E a partir da existéncia da
possibilidade de um novo comeco que se pode quebrar os automotismos inerentes
aos processos vitais. “Ser humano e ser livre sdo uma Unica e mesma coisa”, afirma
Arendt (2005, p. 216).

Findamos com mais uma ultima questdo para que, desta forma, possamos
continuar pensando: se acao e liberdade sao etimologicamente semelhantes,
podemos pressupor que a autonomia implica em agir e esse agir para ser livre guia-
se por principios, ja que somente se concretiza no campo politico? Se, como seres
que agem, podemos recomecar, os constantes conflitos que ilustram os contatos
interpessoais/sociais sao possibilidades constantes de novos come¢os? Uma escola
que nega o conflito entre diferentes inviabiliza a possibilidade de perdoar e de
recomecar?

Consideracgoes finais: construindo “memoérias felizes” na escola

Relembramos que nosso artigo parte de uma necessidade pratica evidenciada
por duas docentes supervisoras dos estagios de uma universidade publica carioca.
Foi observado que um dos maiores desafios enfrentados hoje pelos licenciandos, ao
iniciarem suas praticas docentes, consiste da dificuldade de mediar conflitos
interpessoais. Os alunos sentem-se inseguros e confusos acerca da forma como
devem agir frente a brigas, discussdes, xingamentos e ante situacdes que remetem a
casos de bullying promovidos, na sua maioria, por preconceitos. Buscamos, no artigo
aqui proposto, portanto, apresentar uma possivel fundamentacao teodrica, sobretudo
filoséfica, que nos permita pensar praticas desconstrutoras das diversas facetas da
discriminacdo identitaria.

Nesse sentido, remetemo-nos a Sarlo (2007) e Ricoeur (2007) os quais, apesar
de considerarem histéria e memdéria dois campos em conflito, fundamentaram
nossas reflexdes acerca da importancia da afirmacao de memérias plurais, justas, que
lembrem, reverberem, afirmem e empoderem identidades subalternizadas
historicamente. Arendt (2008) e os pressupostos do “estatuto do pensamento”, por
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sua vez, ratificou filosoficamente a imprescindibilidade da pratica do pensar, da saida
do mundo das aparéncias a partir dos conceitos mundanos e da busca por
compreendé-los, quando preconceitos sdo aceitos sem exame. Desta forma, a
filésofa ajudou-nos a compreender a vigéncias de praticas discriminatérias dentro
das escolas, quando determinada raca, etnia, orientacao sexual, classe social ou
determinado género sao lembrados, testemunhados e discursados como desiguais
hierarquicamente.

Por que, entdo, nao comegarmos, pela escola, a lembrar e discursar acerca
desses grupos subalternizados? Por que ndao empoderarmos e darmos visibilidade as
histérias narradas e memdrias construidas por esses grupos excluidos, como os dos
afrodescendentes e dos amerindios? Por que nao favorecermos a desconstrucdo
dessas hierarquiza¢des por parte dos nossos alunos e fomentarmos a compreensdo
dos preconceitos gerados pelas memorias hegeméonicas?

Esperamos ressignificar a memoéria, como esta aparece no conceito de
rememora¢ao em Benjamin (1985), revisitando o passado para criar um presente e
futuro mais justos e igualitarios para a construcdo de uma meméria mais equanime.
Segundo Silva (1999), educamos quando construimos identidades, produzimos
novas subjetividades. Nao é dessa memaria mais justa, portanto, que a escola precisa
“lembrar” para potencializar a construcao de novas subjetividades e logo a producao
de novas identidades?
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