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Resumo:

O capitalismo necessita, nos tempos atuais, formar mao-de-obra em condi¢des de atender as
demandas tecnoldgicas, cujas competéncias e habilidades a serem “produzidas” trazem “efeitos
colaterais indesejdveis” para o sistema econdmico existente, uma vez que levam o trabalhador
a uma autonomia e postura critica, necessdrias para enfrentar os obstdculos e problemas da
profissdo, mas que ndo estdo restritos a este campo de atuagdo. Fica, assim, a cargo dos
sistemas regulares de ensino, apresentar alternativas pedagdgicas que atendam as expectativas
quanto a geragcdo de mao-de-obra qualificada, sem provocar transtornos “a ordem e ao bem-
estar” da sociedade. No Brasil, a LDB 9394/96 redefiniu os objetivos da educagdo profissional,
tendo em vista as novas exigéncias do sistema produtivo.
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Abstract:

How can we educate professionally without educating for life?

The capitalism needs nowadays to form workforce in order to meet the technological demands
whose competences and abilities to be "produced" bring "undesirable side effects" for the
existent economical system, once they take the worker to an autonomy and to a critical attitude
that are necessary to face the obstacles and problems of the profession, but that are not
restricted to this field of performance. It’s up to the regular teaching systems to present
pedagogic alternatives that meet the expectations towards the generation of qualified workforce
without disturbing society’s order and welfare. In Brazil, the law LDB9394/96 defined the
objectives of the professional education again, concerning the new demands of the productive
system.

Key-words: technological education; professional profiles; education and work.

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (20): 163 - 176, jan./jun. 2003



164

Educacao profissional e contexto educativo

Os encaminhamentos que vém sendo dados pelas politicas piblicas a
educagdo profissional de nivel técnico nos remetem ao debate a respeito da
possivel acdo transformadora da escola versus acdo reprodutora do sistema
politico e da ideologia da classe dominante. Seus vinculos com o ensino
médio vém definidos, no ambito formal, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo - Lei 9.394/96 -, no decreto que trata da educacdo profissional -
Decreto 2.208/97 - e também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagao Profissional de Nivel Técnico - Parecer 16/99.

Partindo da premissa de que a escola e as suas praticas educativas
ndo sdo neutras, mas vinculadas as suas relacdes de producdo e ao seu
sistema politico, observamos, no contexto histérico brasileiro, a ac¢do de
uma pedagogia reprodutora. As contradicdes presentes na politica
educacional de nosso pais refletem a tentativa de dissimular as diferencas
existentes entre as classes sociais, além de encontrarem-se afinadas com a
manutengdo das situagdes social, politica e econdmica vigentes.

O contexto educacional brasileiro vem-nos mostrando algumas
questdes bdsicas a serem resolvidas, que passam pela autonomia e pela
democratizagdo do ensino. Analisar a idéia da unificag@o escolar a partir do
seu significado e do contexto histérico em que surge, ja sugere um estudo
mais profundo e indispensavel. “Se a educagdo, notadamente a brasileira,
sempre ignorou a politica, a politica nunca ignorou a educacdo. Ndo
estamos politizando a educagdo. Ela sempre foi politica. Ela sempre esteve
a servigo das classes dominantes” (Gadotti, in FREIRE, 1979:14).

Conforme salientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — Parecer CEB-15/98 — o tratamento contextualizado do
conhecimento € o recurso que a escola tem para retirar o aluno da condi¢do
de espectador passivo, estimulando a participagdo, incentivando o
posicionamento critico, questionando o conhecimento apresentado, para que
se possa “internalizar e compreender” os fundamentos envolvidos no
conteido apresentado. A simples apresentacdo do contetido programdtico
com alguma discussdo promove ndo apenas uma transmissdo de
informagdes sem significado, mas a construcio mental que levou, no
passado, ao desenvolvimento daquele conhecimento.

Se bem trabalhado permite que, ao longo da transposi¢do
didatica, o conteido do ensino provoque aprendizagens
significativas que mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o
objeto do conhecimento uma relacio de reciprocidade. A
contextualizagdo evoca por isso dreas, ambitos ou dimensdes
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presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza
competéncias cognitivas jd adquiridas. As dimensdes de vida ou
contextos valorizados explicitamente pela LDB 9.394/96 sdo o
trabalho e a cidadania. As competéncias estdo indicadas quando
a lei prevé um ensino que facilite a relagdo entre a teoria e a
prética (Parecer CEB-15/98, 1998:41).

Todavia, estas competéncias ndo podem ser reduzidas a uma relagio
de saberes, aptiddes e habilidades adaptidveis a demanda do capital.
Observamos, no Parecer CEB-15/98, o papel da aprendizagem na atividade
prética aliada a teoria; e, com Piaget, traz a importancia das experi€ncias
fisicas e as transmissdes sociais e culturais, quando explica que:
“compreender é inventar ou reconstruir, através da reinvengdo, e serd
preciso curvar-se ante tais necessidades se o que se pretende, para o futuro,
é moldar individuos capazes de produzir ou de criar, e ndo apenas de
repetir” (ibidem, p.41).

Preconizam, assim, os preceitos da citada LDB que uma escola
contextualizada haveria de considerar a realidade da sociedade brasileira,
com uma populacio inserida em um sistema econdmico capitalista, que traz
uma composicdo cultural bastante heterogénea. Mas, no cerne da discussio
proposta, o assunto se abre em muitos desdobramentos. A apresentacido das
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e para Educag@o Profissional
traz novos estudos que devem promover e aprofundar parametros histdricos,
criticos, interdisciplinares e multidisciplinares, buscando desenvolver novas
estratégias metodoldgicas para investigar e promover as competéncias e
saberes dos trabalhadores. “O homem ndo é, pois, um homem para
adaptagdo. A educacdo ndo é um processo de adaptacdo do individuo
sociedade” (FREIRE, 1979:31).

Com a globalizagdo e as transformagdes dos meios de producio, o
sistema econdmico capitalista passa a defender uma educacio formal mais
elevada, somada as habilidades cognitivas e comportamentais, que ndo se
desenvolvem somente com a valorizagdo do ensino formal apresentado pela
escola. Quando falamos das inovagdes tecnoldgicas, organizacionais e
gerenciais introduzidas no processo produtivo, podemos perceber como
foram significativas as mudancas sofridas no “mercado de trabalho”.

O trabalho linear, segmentado, padronizado e repetitivo,
caracteristico do padrdo tecnoldgico taylorista e fordista, tem sido
substituido pelo surgimento de novas tendéncias como a flexibilidade e a
integragdo de atividades afins, que se encontravam dispersas desde a divisdo
técnica do trabalho (“taylorismo”). As tarefas tornaram-se mais abstratas e
complexas, como nos sistemas automatizados, demandando mais autonomia
e valorizando o trabalho em equipe.

QQ
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Cada vez mais, as fungdes e atividades rotineiras estdo sendo
incorporadas pelos sistemas técnicos de certificagdo, representados por
procedimentos, normas e padrdes estabelecidos para a execucdo de tarefas
repetitivas, conforme orientados por organismos nacionais e internacionais.
O simbdlico se interpde entre o objeto e o trabalhador, que nem sempre
cumpre seu papel de sujeito-agente. O objeto do trabalho torna-se imaterial,
virtual. A informatizacdo e a automacao vém, cada vez mais, carregadas de
signos e linguagens simbdlicas, distantes da compreensdo dos “menos
preparados”.

Entretanto, embora neste cendrio o trabalho e a cidadania devessem
nortear uma educagio contextualizada, o artigo 5 do Decreto 2.208/97
mostra que: “a educacdo profissional de nivel técnico terd organizacio
curricular prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida
de forma concomitante ou seqiiencial a este”.

Neste caso, onde se desenvolvem as competéncias evocadas pelo
mundo do trabalho, se a educag@o profissional - j4 compartimentalizada — se
promove independente dos fundamentos técnico-cientificos supostamente
contemplados na “formacdo geral” desenvolvida pelo ensino médio? Nao
terfamos que conciliar as questdes espaciotemporais, vinculando estes
saberes e “capacitando jovens e adultos com conhecimentos e habilidades
gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas?’ (DELUIZ,
1998:3).

Desse modo, as contradi¢des existentes no processo educacional
brasileiro fazem transparecer o ensino dual. De um lado, uma formagéo
propedéutica objetivando o ensino superior, destinado as camadas
privilegiadas da populacdo. De outro, o ensino de cunho profissionalizante,
necessdrio para um bom desempenho da camada popular dentro da cadeia
produtiva, em atividades repetitivas, pouco criativas.

Nestes termos, a formacdo preconizada na LDB-9.394/96 ndo se
configura na prdtica. A educacdo profissional sinaliza uma tendéncia a
treinamento, onde a qualificacdo do trabalhador critico e reflexivo para
atender as demandas do mercado competitivo e globalizado se fard apenas
no campo virtual. Assim,

. se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no
mundo, associada indissoluvelmente a sua ag¢do sobre o mundo,
ndo existe no seu ser, seu estar no mundo se reduz a um nao
poder transpor os limites que lhe sdo impostos pelo préprio
mundo, do que resulta que este ser ndo é capaz de compromisso.
E um ser imerso no mundo, no seu estar, adaptado a ele e sem ter
dele consciéncia (FREIRE, 1979:16).
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E a formacdo do profissional proativo, flexivel, polivalente imposta
pelo sistema produtivo, em condicdes de acompanhar as mudangas
tecnoldgicas da cadeia produtiva, continuard como projetos de interesses
ndo condizentes com a proposta de reforma da educacio que atenda ainda as
necessidades do trabalhador como conhecedor de sua realidade e a forma
em que se insere na sociedade.

Desenvolvimento do processo

E oportuno buscar, na histéria da educagdo brasileira, subsidios que
nos auxiliem na tarefa de compreender melhor o modelo de educagdo
profissional que encontramos no presente. Assim, o periodo colonial
brasileiro ja comecou com a transferéncia da cultura européia para o Brasil,
viabilizada pela hegemonia dos jesuitas na drea educacional durante os
primeiros séculos de nossa histéria.

No colonialismo, iniciado na Idade Moderna, as trocas culturais
se fizeram das mais diversas formas. No que toca o Novo
Mundo, elas foram aniquiladoras das culturas indigenas. Em
casos como esses, recusamos a chamar de troca o contato que foi
feito. O que em verdade ocorreu foi uma transferéncia pura e
simples dos padrdes culturais europeus para as terras das
Américas (ROMANELLI, 1978:21).

Na segunda metade do século XVII, o ensino piblico como dever do
Estado substituiu a escola dos jesuitas no reino luso e suas colOnias. As
caracteristicas que marcaram a trajetéria desse sistema de ensino foram,
principalmente, o seu modelo centralizador, a falta de autonomia
pedagdgica e o acesso a educacgdo restrito a uma parcela da populagao,
assim evidenciando o seu cardter excludente. Tal fato representou, mais
uma vez, a imposicdo de um projeto que fazia parte do sistema de
dominagdo do reino portugués. Entretanto, a permanéncia praticamente
inalterada desse sistema de ensino no Brasil, que observamos da virada do
século XVIII para o seguinte, estendendo-se ainda até 1834, ou seja, durante
todo o primeiro reinado, deveu-se:

a continuidade dos modelos de pensamento de nossa elite
cultural, que ndo desejava alterar as formas tradicionais de
dominacdo e exploragdo, préprias da sociedade brasileira
daquela época, escravista e agrdria. O setor mais conservador da
politica brasileira, apds 1822, soube travar as propostas liberais
que avangavam na questdo das conquistas sociais e da cidadania,
onde a educag@o escolar para todos teria um papel fundamental a
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desempenhar na construgdo da sociedade. (CARDOSO,
1999:130)

E oportuno assinalar que a concep¢do do ensino de oficios como
solugdo para a manuten¢do da ordem ja existia desde o século XIX. O surto
de urbanizag@o, a discussdo sobre o voto do alfabetizado e o problema dos
africanos livres e dos “ing€nuos”, eram questdes que repercutiam na
sociedade brasileira desde a década de 70 do século XIX, e que
contribuiram para “a ampliacdo da rede de escolas elementares,
profissionalizantes e noturnas, fossem elas subvencionadas pelo poder
publico, pela iniciativa particular ou promovidas por entidades
filantrépicas e religiosas”. (VILELA, 2000:106). O cardter assistencialista
era uma caracteristica marcante de tais iniciativas.

No Brasil, politicas publicas favordveis ao ensino técnico-
profissional surgiram no inicio do século XX, nos primeiros anos da
Republica Velha, quando a politica econdmica brasileira, apesar de
privilegiar a agricultura, reconheceu a necessidade de diversificar as
atividades econOmicas e incrementar, mesmo timidamente, 0 nosso
desenvolvimento industrial.

Assim, a implantacdo de escolas federais de formagdo profissional
justificava-se pela necessidade de formagdo de uma mao-de-obra com certa
qualificagdo. Entretanto, a qualificagdo que se pensava no Brasil do inicio
do século XX, era aquela voltada para o trabalho manual. “Formar para o
trabalho” significava o mesmo que “adestrar, treinar para técnicas manuais”
ou, quando muito, “mecénicas”. A necessidade de uma base tedrico-
cientifica era dispensada na formac¢do da mao-de-obra profissional, de nivel
primdrio e vinculada ao Ministério da Agricultura, Inddstria e Comércio.
Desse modo:

...podemos perceber nas idéias que vigoravam uma
desvinculacdo entre formagdo profissional e educacdo, entre
trabalho e educacdo; separacdo reforcada na relacdo que estes
assuntos tinham com a maquina burocratica do governo federal —
assuntos distintos, ministérios diferentes. Educagdo era aquela
base tedrica,...voltada para a formagdo das classes dirigentes,
daqueles que iriam ocupar os cargos de comando, ou
burocréticos, na sociedade; formacdo profissional era aquela
base prdtica, voltada para as classes populares, que iriam ocupar
os postos de trabalho produtivos na sociedade ou, nas palavras
da época, era aquela voltada para os “desfavorecidos da fortuna.
(BRANDAO, 1999)
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Portanto, existia muito mais a preocupacido em proteger a sociedade
contra a desordem, ocupando e “civilizando” os desocupados e ociosos, do
que a preocupagdo em qualificar uma mao-de-obra necessdria para
atividades industriais. A profissionalizacdo que se buscava até fins da
década de 20, baseava-se “num conhecimento que se adquiria de forma
empirica, em que instrumento de trabalho era basicamente manual”, ou seja,
buscava-se desenvolver, “ainda o artesanato, a manufatura, a arte do oficio”.
(BRANDAO, 1999)

A conjuntura histérica era de expansdao do sistema de educagdo
profissional. O presidente da republica, Nilo Pecanha, havia baixado o
decreto 7.566, de 23/9/1909, criando 19 Escolas de Aprendizes e Artifices,
as quais foram inauguradas durante o ano de 1910, formando as redes de
Escolas de Aprendizes e Artifices.

E oportuno lembrar, que, na primeira década do século XX,
proliferavam manufaturas caseiras, a0 mesmo tempo em que se formavam
grandes impérios industriais. Os operarios, aos poucos, iam substituindo o
trabalho dos artesdos, assim como a mecanizagao industrial também o faria.
Os operdrios, cujas condicdes de vida e trabalho eram miserdveis, com
longas jornadas de trabalho e saldrios muito baixos, procuravam organizar-
se. As greves eram freqiientes, incomodando os grupos politicos no poder.

Nessa conjuntura, o ensino profissional poderia atender as aspiragdes
de duas correntes distintas, como assinalou Luiz Antonio Cunha: para a
ideologia conservadora, seria “um antidoto” contra a disseminacdo de
“idéias exoticas” entre o operariado brasileiro, ou seja, seria um instrumento
de controle social. Para a ideologia progressista industrialista, propiciaria o
“desenvolvimento de forcas produtivas”, além de propagar os valores
atribuidos a inddstria tais como “progresso, emancipagcdo econdmica,
independéncia politica, democracia e civilizagcdo”.(CUNHA, 2000: 90).

A partir da Revolucdo de 1930, o ensino profissional técnico passou
a ocupar um novo espaco. Intensificava-se o processo de expansio
industrial no Brasil, com o rompimento do modelo agrario-exportador,
entrelacado também pela mudanca do perfil da sociedade brasileira, cuja
populacdo foi gradativamente tornando-se urbana. E nesse sentido sao
orientadas politicas no campo da educacdo, com o objetivo de atender as
demandas do processo de industrializa¢do e do crescimento vertiginoso da
populacdo urbana.

Reorganiza-se administrativamente o Estado Brasileiro. A
reestruturagdo no sistema educacional levou a criagdo do Ministério da
Educacdo e da Satide Publica em 1930, ao qual a educag@o profissional
passou a ser vinculada. Além disso, ampliou os espagos de consolidagdo da
estrutura do ensino profissional no Brasil, o que significou também um
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novo espago politico-social, agora ao lado da educagdo, embora no interior
da estrutura do novo Ministério persistisse a separacdo entre “ensino técnico
profissional” e “ensino” em geral.

A industrializacdo brasileira, deslanchada durante a Era Vargas,
inseria-se num modelo econdmico capitalista de forte apelo nacionalista,
interessado em incorporar setores populares, de maneira controlada, para
ampliar o seu mercado de consumo e que exigia trabalhadores a altura do
desafio de transformar o Brasil num paifs moderno. A educagdo profissional
passava, desse modo, a ser necessdria para o projeto tracado pelo capital
industrial. Para atender tais objetivos € que, mais uma vez, a formacdo e a
qualificagdo da mao-de-obra brasileira, especialmente aquela ligada as
atividades industriais, precisava ser reavaliada.

A resisténcia oferecida, por parte de educadores conservadores,
contra a chamada “instru¢do de oficina”, ou seja, as escolas que promoviam
uma educacdo profissional, demonstra de forma clara a persisténcia de
modelos de pensamento anteriores a industrializa¢do, onde o saber e o fazer
estavam dissociados, e que perduraram na sociedade brasileira até depois da
Segunda Guerra Mundial.

Assim como anteriormente ocorrera, as propostas de reformas na
educacdo que se sucederam foram sendo sempre implantadas, com as
adaptacdes necessdrias ao desenvolvimento do modo de producdo, nio
representando avangos que traduzissem, de alguma forma, a construcio de
uma sociedade voltada para o bem comum, para um desenvolvimento mais
equilibrado e melhor distribuido.

Quantitativamente falando, a expansdo existiu, mas foi contida
pela inelasticidade da oferta, pelo baixo rendimento do sistema
escolar e por seu acentuado aspecto de discriminagdo social.
Qualitativamente, essa expansdo sofreu deficiéncias de cardter
estrutural, porque tanto em relacdo a demanda quanto em relacio
a oferta ela se processou em direcdo oposta aquela exigida pelo
desenvolvimento brasileiro (ROMANELLI, 1978:127).

Portanto, a falta de vagas, desde entdo, constituiu-se em questdo de
politicas publicas que transpunham os muros da escola. Pelo Decreto-Lei
4073/42, foi criada a lei orgdnica que deslocou todo o ensino profissional
para o grau médio, com a funcdo principal de permitir que a prépria escola
primdria selecionasse os alunos portadores de “ethos” pedagdgico mais
compativel com o prosseguimento dos estudos. A pobreza deixava de ser,
entdo, critério suficiente para o aprendizado de um oficio, embora ndo
perdesse seu cardter implicitamente necessdrio. A aptiddo para o oficio,
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incluindo af as atitudes consideradas adequadas para o desempenho de uma
atividade industrial qualquer, passava a ser um fato prioritario na admissao.

Quanto a equivaléncia dos estudos académicos e profissionalizantes,
apenas a partir dos anos 50, através da Lei Federal 1.076/50, verificamos a
permissdo formal para que os egressos do ensino profissionalizante
pudessem prosseguir os estudos académicos no nivel superior, desde que
aprovados em exame que comprovasse o nivel de conhecimento necessario.
Todavia, somente com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — Lei Federal 4.024/61 — a plena equivaléncia foi
implantada, sem a obrigatoriedade de exames e provas de conhecimentos,
diferenciando os cursos de mesmo nivel.

A Lei Federal 5.692/71, que substituiu e reformulou a LDB
4.024/61, generalizou a educag@o profissional a todo ensino médio, naquela
época chamado de “segundo grau”. Atendendo as imposicdes de
organismos internacionais, como o Banco Mundial, a titulo de acompanhar
a politica de desenvolvimento que vinha sendo implementada, a educacio
brasileira sofreu efeitos decorrentes da implantagdo desmantelada da
formagdo profissional sem os recursos necessarios, inadequacdo da carga
horéria destinada a formacdo geral, e que levaram a descaracterizagdo das
redes de ensino secunddrio e normal.

Em relagdo as mudangas que Luis Antonio Cunha atribuiu a uma
administracdo ziguezague, trés razdes prevaleceram para a sua
implementagdo: o eleitorismo, o experimentalismo pedagdgico e o
voluntarismo ideolégico. O autor explica que “a busca de politicas
educacionais que provoquem impactos capazes de trazer resultados nas
urnas”, “o entusiasmo com propostas elaboradas sem bases cientificas”, e
a “atitude generosa de querer acabar com todos os males da educagdo
escolar e até da sociedade como um todo, no curto espaco de uma
administracdo”, justificariam assim as “transformacées sofridas pelo 2’
ciclo do ensino médio (segundo as Leis Orgdnicas do Estado Novo e a
LDB-61), que resultaram no ensino de 2" grau (segundo a lei 5.692/71) e,
agora, anunciam o ensino médio (segundo a LDB-96 e o decreto 2.208/97)
e revelam que esse segmento escolar padeceu desse zig-zag”
(CUNHA,1998).

Formacao profissional

Seguindo com a andlise dos novos direcionamentos das politicas
publicas, observamos na LDB 9.394/96 e em seus desdobramentos, uma
continuidade nas praticas pedagdgicas reprodutivistas, porque entendemos
que elas mantém o aluno como objeto, quando este deveria ser sujeito de
sua aprendizagem.
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Em termos subjetivos, caberia uma séria critica a esse processo, por
ndo desenvolver a reflexdo, como seria uma proposta ampla de educagio.
Todavia, observamos a utilizagdo contraditéria do termo “educacdo
profissional”, visto que os desdobramentos, a operacionalizacdo desse
modelo e a objetividade compulséria propostos nas Diretrizes Curriculares e
Referenciais estd mais centrada no “objeto da educag@o”, na técnica e nos
métodos pedagdgicos deixando o elemento principal, o “sujeito aprendiz”, a
margem da discussdo. Enquanto descreve a LDB-9.394/96 em seu art. 1°:
“A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagées culturais”.

Destoando dessa premissa, o Decreto 2.208/97, que trata da
educacdo profissional, assinala em seu art.9°%:

As disciplinas do curriculo do ensino técnico serdo ministradas
por professores, instrutores e monitores selecionados,
principalmente, em funcdo de sua experiéncia profissional, que
deverdo ser preparados para o magistério, previamente ou em
servico, através de cursos regulares de licenciatura ou de
programas especiais de formacio pedagégica.

Pardgrafo Unico. Os programas especiais de formagdo
pedagégica a que se refere o caput serdo disciplinados em ato do
Ministro de Estado da Educacdo e do Desporto, ouvido o
Conselho Nacional de Educagao.

Ou seja, nesta proposta de “reforma da educacio”, cabe aos docentes
e aqueles que os “formam”, iniciar um trabalho de estimulo ao
questionamento, a reflexdo, a autonomia, capazes de mudar, criar, a postura
revoluciondria que ird verdadeiramente reformar a educagdo nos padrdes
estabelecidos no primeiro artigo da LDB. Teremos, assim, nido sé
profissionais para atender a este novo mercado dindmico, mas, também, o
sujeito capaz de tragar suas proprias diretrizes.

A partir da introdu¢do de programas especiais de formacgdo
pedagdgica, preparando para o magistério os docentes que cuidardo da
educagdo profissional, questionamos a qualidade da formacdo a ser
promovida entre esses educadores, se eles proprios receberam uma
educagdo fragmentada e direcionada para ocupar o seu posto de trabalho,
com préticas muitas vezes utilizadas a partir da repeti¢dao das tarefas e ndo
pelo dominio dos fundamentos cientificos aplicados no trabalho.

A LDB 9.394/96 redefiniu os objetivos da educagdo profissional,
tendo em vista as novas exigéncias do sistema produtivo. A educacdo
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profissional deixou de ser apenas um curso, para converter-se em processo
de educagdo permanente e continuada, pois, como diz o seu texto, deve
conduzir “ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva”. O ensino profissionalizante passa a ter uma interface de p6s-
secunddrio, o que vem a corresponder as exigé€ncias atuais da economia,
segundo as quais:

.. o trabalhador deve, ndo apenas saber fazer, mas também e,
principalmente, compreender com clareza o significado dos
principios cientificos e tecnoldgicos, que estdo na base de cada
fase do processo de produgdo. Para que isso se efetive, é preciso
que se traga como pré-requisito, uma cultura geral bdsica,
humanistica e cientifica, bem desenvolvida. (SOUZA, 1998:22).

Dessa forma, especialmente nas duas dltimas décadas, as politicas
publicas de educagdo t&ém contemplado uma insercdo crescente da ciéncia e
da tecnologia, uma vez que:

instalou-se um consenso em torno da idéia de que uma mudanga
efetiva nos padrdes tecno-cientificos exige um re-exame das
politicas educacionais vigentes, j4 que a educagdo passou a ser
considerada um mecanismo mediador de implementacdo ativa
estratégia (mais abrangente) de difusdo tecnoldgica Por essa via,
tornou-se um lugar comum a compreensdo de que novos
programas de capacitagdo técno-cientifica e a introdugdo de
novas tecnologias de ensino sdo uma condi¢do sine qua non para
aumentar a eficiéncia, a eficicia e a qualidade do ensino escolar
e dos programas de qualificacdo profissional, em particular.
(FREITAS, 1999)

Ou seja, a partir da segunda metade do século XX, o rdpido
desenvolvimento da ciéncia, bem como da tecnologia, provocaram inimeras
conseqliéncias e impactos sociais complexos, assumindo entre oS mais
otimistas uma importancia até entdo inédita no desenvolvimento econdmico
produtivo e politico-cultural da sociedade como um todo.

Criou-se um novo vinculo entre as transformagdes cientificas e
tecnoldgicas, a educacdo e o fortalecimento da democracia;
assumindo, por conseqiiéncia, a idéia de que as novas
tecnologias provocam, inevitavelmente, uma transformagio
revoluciondria e paradigmdtica nos processos de ensino-
aprendizagem, exigindo, entdo, uma nova configuracdo dos
sistemas de formagdo (FREITAS, 1999).
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Nesse contexto, a LDB 9.394/96 e, principalmente o Decreto
2.208/97, regulamentaram o ensino técnico no pais, que ficou assim
definido:

I- basico, destinado a qualificacdo, requalificagdio e
reprofissionalizagdo de trabalhos, independente de escolaridade
prévia;

II- técnico: destinado a proporcionar a habilitacdo profissional
ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este Decreto;

III- tecnélogo, corresponde a cursos de nivel superior na drea
tecnoldgica, destinado a egressos do ensino médio e técnico.

E oportuno observarmos, acerca dos trés niveis acima descritos, que
o nivel bdsico j4 ndo se encontra mais no ambito do Ministério da
Educacdo, mas passou para a competéncia do Ministério do Trabalho, o que
deixa claro a dualidade do ensino a que ja nos referimos.

Quanto ao nivel técnico, passou por uma reformulacdo que
flexibilizou os curriculos, adaptando-os as competéncias exigidas pelo
mercado de trabalho, deixando em segundo plano a formacdo integral do
aluno em questao.

O tecnblogo, por sua vez, objetiva atender rapidamente as
necessidades imediatas do mercado de trabalho, cada vez mais dinidmico,
sem considerar o profissional em seu contexto mais amplo, ou seja, a longo
prazo ndo possibilita uma capacitagdo compativel com a dindmica da
sociedade tecnolégica.

Consideracoes finais

Construir, destruir e reconstruir. Fazer, errar e acertar. Participar,
criticar e decidir. Todas essas atividades devem estar presentes no processo
de aprendizagem. Repetir mecanicamente os conhecimentos, sem que haja
pesquisa, questionamento ou reconstrucio do processo € tecnicismo, e deve
ser reavaliado nas praticas pedagégicas. Entrar em sala passivamente, fazer
anotagdes e provas, apenas para atender as formalidades escolares, ndo
garantem a aprendizagem que leve a autonomia e a flexibilidade do
trabalhador, seja nas atividades laboriosas, seja na sua participacdo na
sociedade, inserido como sujeito politico da histéria e agente de mudancas.

As praticas pedagdgicas observadas nas escolas ji ndo atendem a
educagcdo como um processo de desenvolvimento em seu sentido mais
amplo; e ja demonstram ineficiéncia como ensino, treinamento e adaptaco,
em virtude das freqlientes transformacdes observadas no ambiente
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profissional. Para que haja continuidade, atualizacdo e flexibilidade, ensinar
ndo basta. E preciso educar. Assim, as politicas ptblicas que vém sendo
preparadas, poderiam reconsiderar o papel atribuido aos educadores, e
resgatar a sua condicdo de profissional critico e reflexivo, para que possa
incorporar estas praticas na sua relacdo com os educandos.

A grande dificuldade, e que exige alto grau de responsabilidade,
passa pela mudanca dos préprios educadores. Nao porque a aplicagdo de
técnicas e procedimentos voltados a aprendizagem seja problemdtica e de
dificil compreensdo. Mas urge uma mudanca nas atitudes, muito
conservadoras e culturalmente enraizadas, que impedem o didlogo como
relacdo entre sujeitos. Nao podemos reduzir o processo de educacdo a uma
simples domesticacdo. Ou corremos o risco de nos posicionarmos a margem
de uma sociedade mais avancgada, em todos os aspectos.
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