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Resumo:

O objetivo deste trabalho € discutir como os discursos e prdticas em educacdo infantil
constituem identidades/diferencgas, produzem subjetividade. Refletimos mais especificamente
sobre as relagdes escola-familia, abordando os discursos que a escola infantil tem construido
sobre a familia e como os significados produzidos se atravessam nas praticas destas
instituicdes. Apresentamos consideracdes sobre a escola infantil, a familia na
contemporaneidade, o curriculo — um importante mediador cultural — e o processo de
constituicdo de identidades/diferengas. As falas de duas coordenadoras pedagdgicas de uma
escola infantil possibilitam refletir a respeito das construgdes discursivas sobre a familia, das
relagdes de saber/poder que as atravessam e de suas implicagdes na producdo da subjetividade.
Constatamos que existe a preocupacdo em ressaltar a diversidade das familias e a necessidade
de respeitd-las. Contudo, a0 mesmo tempo, percebemos que algumas significacdes sdo fixadas
e, mais importante, que a escola parece se colocar numa posicdo de saber que lhe permite
contestar as familias. Encerramos discutindo as possibilidades que ficam para as criangas, alvos
deste saber/poder.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Familia, Identidades/Diferengas.

Abstract:

Production of subjectivity: school-family relations and the discourses of the infantile school
The purpose of this study is to discuss how the discourses and practice in infantile education
establish identities/differences, thus producing subjectivity. We more specifically reflect on the
school-family relations, approaching the discourses the infantile school has constructed on the
family and how these produced meanings are present in the practices of these institutions. We
also present a theoretical discussion on the infantile school, the contemporaneous family, the
curriculum — an important cultural mediator — and the process of constitution of
identities/differences. The speech of two pedagogical coordinators from infantile school
enabled us to reflect on the discourse construction concerning the family, the relations of
knowledge/power which go across them and their implications on the production od
subjectivity. We found out that there is a concern to emphasize the families diversity and the
need to respect them. However, at the same time, we could perceive that some signification are
established and even more important, the school seems to place itself in a position of
knowledge which allows it to contest the families. Lastly we discuss the possibilities that
children, targets of this knowledge/power, have.

Key-words: Child Education, Family, Identities/Differences.
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1 - Introducio

O objetivo do presente trabalho € discutir como os discursos e
praticas da educag@o infantil constituem identidades/diferencas, produzem
subjetividade. As possibilidades sdo vastas, por isso fazemos um recorte e
buscamos refletir sobre as relagdes escola-familia, temdtica que, em geral,
causa certo desconforto pois é referida como permeada de conflitos e
queixas bilaterais (Vitéria, 1999; Maistro, 1997). Apesar dos impasses
serem freqiientes' e merecerem debate, abordamos outro prisma: os
discursos que a escola infantil tem construido sobre a familia e como os
significados produzidos atravessam as praticas destas institui¢des.

Para tanto, na seqiiéncia do texto, apresentamos um esbogo sobre os
caminhos da educacdo infantil e algumas consideracdes sobre a familia na
contemporaneidade. A seguir, discutimos diferentes visdes de curriculo e
suas implicacdes na producdo da subjetividade, enfocando o processo de
constituicdo de identidades/diferencas. As falas de duas coordenadoras
pedagégicas de uma escola infantil® possibilitam a reflexio a respeito das
construcdes discursivas sobre a familia, das relagdes de saber/poder que as
atravessam e de suas implica¢des na producdo da subjetividade. Ao término
do trabalho, questionamos as possibilidades das criangas, aquelas que sao
alvo do saber/poder.

2 - A educacao das criancas e escola infantil

A educac@o institucionalizada das criangas constitui um dos grandes
projetos da Modernidade. Ao mesmo tempo que a infancia ia sendo
construida, desenvolviam-se as institui¢des que se responsabilizariam pela
sua protecao, cuidado, orientac@o e formagdo, uma vez que a crianga estava
sendo descrita como fragil, imperfeita, irracional, carente.

Corazza (2002) reescreve a histéria da invencdo da infincia® com
humor e boa dose de critica; conta (em forma de conto mesmo) a saga das
gentes pequenas que foram se tornando visiveis, alvos de atencgdo,
preocupagdo, cuidado e controle por parte de um certo Individuo, o tal
sujeito da Modernidade. A autora aponta equivaléncias instituidas com o
tempo, dentre as quais “gentes pequenas = brinquedo/jogo” e “gentes

1 . ~ . . .

Uma das autoras tem mais de dez anos de atua¢do como psic6loga numa escola infantil e defronta-se com
tais situagdes, além de ser solicitada a falar sobre o tema em diversas oportunidades.
2 . ce -

Trata-se da escola infantil institucional de um 6rgao federal em Porto Alegre/RS.
3 . . P - s~ .

O trabalho de Aries (1981) fez circular no campo das ciéncia humanas e sociais a visdo da crianga como
sujeito histdrico e social.
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pequenas = escola”, que passaram a vigorar de forma inquestiondvel.* Ela
escreve: o Individuo “convocou entdo todas as grandes que fez existir para
50 se ocuparem das pequenas e elas se instalaram na escola, com aqueles
discursos que o Individuo chamou ‘ciéncias as educagdo’ os quais
‘descreviam’ (?!) as gentes pequenas” (Corazza, 2002, p.49).

A escola torna-se a institui¢do social responsdvel, junto as familias,
pela educacdo das criangas. Entretanto, até recentemente, a educacdo de
grande parte das criancas de 0 a 6 anos vinha sendo realizada macicamente
no ambito doméstico. Nao pela inexisténcia de creches, jardins de infancia
ou institui¢des correlatas, mas em funcdo da configuracdo destas: elas
estavam dirigidas majoritariamente as populacdes carentes que ndo tinham
condi¢gdes ou “competéncia” para educd-las, além de servirem de reftgio
para criancas abandonadas (Bujes, 1998; Kuhlmann Jr, 1998). Essas
instituigdes eram vistas como um “mal necessario” pois, como afirmavam
vérias teorias psicoldgicas, as criancas realmente precisavam era de suas
maes para se desenvolver sauddvel e plenamente (Vitdria, 1999).

A expansdo dessas instituicdes no Brasil dos anos 70/80 ocorre em
fun¢do de mudangas em vdrios campos, tais como a crescente inser¢do das
mulheres no mercado de trabalho e suas reivindicacdes de locais adequados
para acolher seus/suas filhos/as, as transformacdes nas configuracdes e
relacdes familiares e, também, as novas representacdes da infincia e da
educacgdo (Kuhlmann Jr., 1998; Vitéria, 1999).

O quadro das institui¢des de educacdo infantil’ comeca a mudar de
forma mais importante apés a defini¢do, na Constituicio de 1988, da
crianca como sujeito de direitos (entre eles, a creche e a pré-escola) e do
vinculo, regulamentado pela LDB, daquelas ao sistema de ensino brasileiro,
constituindo a primeira etapa da educagdo fundamental. A partir de entdo, a
escola infantil passa a ter por finalidade o desenvolvimento integral das
criangas até seis anos, complementando a a¢do da familia e da comunidade
(Craidy, 1999).

A educagdo infantil ganha defensores, passa a ser valorizada e
comeca a figurar como objeto de estudo nas agendas de pesquisadores/as
que buscam conhecer/definir sua especificidade e praticas, pontos que serdo
abordados mais adiante, apds tracarmos um breve quadro sobre as
mudangas que tém se processado no ambito da familia.

4 ~ P . 5 P ~ .
Corazza nio esquece dos “outros pequenos”, também referidos a mesma légica, que estdo integrados
justamente por ndo (poder) participar — ser e/ou ter — e constituem “aberragdes” a denunciar.

5 - - . . ~ . .1
E neste contexto que as expressdes (usadas ao longo do texto com o presente sentido) ‘educacdo infantil’ e
‘escola infantil’ sdo produzidas, relacionadas as instituicdes que acolhem criangas de 0 a 6 anos.
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3 - Familia contemporanea: algumas consideracoes

Uma instituicdo-casca — € desta forma que Giddens (2000)
caracteriza a familia no mundo contemporéneo: utilizamos o mesmo nome,
mas seu cariter bdsico mudou. A familia continua sendo uma base de
constitui¢do/sustentacdo psiquica, mormente para criancas e adolescentes.
Por sua prépria condicdo, o ser humano necessita de outras pessoa para
constitui-se  subjetivamente e esta responsabilidade tem sido
primordialmente do grupo familiar. Para Carvalho (2000), é preciso entdo
revalorizar a familia em seus diversos arranjos atuais: ela deve receber todo
incentivo das politicas publicas.

A familia tradicional, segundo Giddens (2000), era uma unidade
econdmica onde o poder era patriarcal — mulheres e criangas careciam de
direitos — e as relacdes com filhos e parentes eram as mais importantes na
conducdo da vida social. Para o autor, usa-se a expressdo familia
tradicional® referida ao que ele chama de sua fase tardia, transicional,
quando o casamento ja acontecia fundamentado no amor romantico e existia
uma relativa igualdade legal de direitos entre homens e mulheres.

Para Singly (2000), a familia “moderna 17, que se desenvolve do
inicio do século XX até os anos 60, caracteriza-se pela constru¢do de um
grupo centrado no amor/afei¢do. Posteriormente, é necessdrio conjugar a
demanda de autonomia do individuo com seu desejo de compartilhar a vida
com pessoas proximas: surge a familia “moderna 2”, definida como
“individualista e relacional”. A légica do amor se aprofunda, pois s6 ha
sentido na convivéncia enquanto existir amor entre o casal, e as
necessidades afetivas dos filhos tornam-se prioridades. Uma conseqiiéncia
pode ser percebida na educacio das criancas: a obediéncia, valorizada antes,
perde espago e a énfase recai sobre a iniciativa, a autonomia e a satisfacao.

O modelo familiar patriarcal tem sofrido duros golpes nas ultimas
décadas, segundo Castells (2000): a incorporacdo macica da mulher ao
mercado de trabalho retirou do homem a condi¢do de provedor Unico, os
meios de controle da natalidade liberaram a mulher do destino tragado pela
biologia, as lutas feministas impulsionaram a expansdo da igualdade de
direitos e as discussdes sobre as relacdes de género questionaram a
heterossexualidade como norma. O autor apresenta uma série de indicadores
que sinalizam a insatisfagdo com e o declinio das formas patriarcais de
familia: o crescente nimero de separagdes e divércios, de pessoas que
moram sozinhas e de lares com apenas um dos pais; a op¢do de muitas
pessoas por ndo realizar o casamento oficial; e o fato de cada vez mais
mulheres se tornarem maes solteiras. Por fim, as tendéncias recentes: casais

Principalmente por aqueles/as que defendem o retorno aos valores familiares tradicionais.
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que ndo desejam ter filhos, casais homossexuais que buscam filhos e
homens que adotam criancas ou vivem com seus/suas filhos/as sem a
presenca feminina.

Nao hd como negar que todas essas situacdes atuam sobre o conjunto
social e provocam rupturas. A tendéncia parece ser o esvaziamento do
modelo patriarcal e o surgimento de novos arranjos que acarretam formas
alternativas de relag@o, procriacdo e educagdo das criancas. Contudo, apesar
de tantas mudancas, Carvalho (2000) percebe que o imagindrio coletivo
ainda estd impregnado de idealizacdes: a familia nuclear permanece como
simbolo e forja o que Szymansky (2000) chama de familia “pensada”,
distante da realidade das “familias vividas”.

4 - Curriculo e suas implica¢ées na producao da subjetividade

No ambito da educag@o infantil, as discussdes sobre curriculo
acontecem desde a instalacio das primeiras instituicdes, mas agora
comegam a focalizar outro prisma. Muito debate ainda acontece em torno da
polaridade cuidado-educacdo. Uma concepgdo bastante difundida € de que
creches e jardins de infincia tinham caréter assistencial, s6 se ocupavam do
cuidado das criangas; entdo a escola infantil nascente deveria implementar
acdes educativas, priorizar conhecimentos e formacdo das criangas. Assim,
preocupacdes com o desenvolvimento cognitivo, a autonomia, a cooperacao
e, mais recentemente, com as relacdes de género, as diferentes insercdes
culturais e a cidadania entram nas pautas de discussdo. O debate acende-se
com a proposta do Referencial Curricular para Educacio Infantil do MEC:
certos/as  autores/as buscam  mostrar a  indissociagdo  entre
cuidado/educacio; outros/as, face a tendéncia pela precoce formalizagdo da
escolarizagdo, lembram que a infincia € o tempo do jogo, da brincadeira, da
fantasia; e, finalmente, existem também aqueles/as que pensam a questdo do
curriculo a partir das relacdes de poder na escola (Corazza, 2001; Bujes,
1999, 1998; Kuhlmann Jr, 1998, Maistro, 1997).

Cabe entdo questionar o que é curriculo. Para nds, no cotidiano de
uma escola infantil, ensina-se a cada gesto, a cada instalagdo, a cada pratica
— formalizada ou espontinea — e isso, na maior parte das vezes, ndo é
“classicamente” associado a idéia de curriculo (Bujes, 1999).

Curriculo, tradicionalmente, € relacionado ao acervo de
conhecimentos produzido pela cultura e disponibilizados pela escola e aos
modos de organizad-los e transmiti-los aos/as alunos/as, a fim de conduzi-
los/as a autonomia moral e intelectual. Por outro lado, os conhecimentos do
campo dos Estudos Culturais e as concepcdes pds-estruturalistas propdem
que a educacdo ndo se refere a uma mera transmissdo de conhecimentos,
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mas a um processo de producdo de sentidos, de criagdo de significados
(Bujes, 1999).

A interagdo com pessoas e objetos na escola infantil possibilita a
crianca atribuir significados ao mundo, apropriar-se de valores e
comportamentos préprios de seu tempo e lugar, integrar-se a cultura. Bujes
(1998, p. 15) afirma que “... ndo é o conhecimento preexistente que
constitui o curriculo, mas o conhecimento que é produzido na interacdo
educacional” e usa a expressdo “experiéncia curricular” para referir-se ao
conhecimento escolar que pde em movimento também a aquisicdo de
modos de pensar e modos de sentir.

A escola é uma instituicdo perpassada pela cultura e pelo poder, um
lugar de lutas em torno da afirmacdo de discursos, de imposicdo de
significados, logo, um campo de construcdo de identidades/diferencgas, de
producdo de inclusdes e exclusdes sociais. Bujes (1999) retoma a idéia de
Raymond Williams de que o curriculo € a parte da cultura que € trazida para
a escola e, considerando cultura como o espago em que se manifestam as
diferencas, concebe curriculo como o resultado sempre precdrio de lutas e
atravessamentos que se dao no campo social. Assim, a crianca na escola
infantil estd envolvida por um universo de significacdes que vai influenciar,
para além da construcdo de conhecimentos, sua a¢do sobre o mundo, sua
constitui¢do subjetiva.

A identidade, na perspectiva dos Estudos Culturais, ndo € algo dado,
uma esséncia psicoldgica interior que se pde a atuar numa realidade social.
“O sujeito individual e o social ndo se opdem entre si como entidades
absolutas, cada qual exigindo a dissolucdo do outro, mas estdo vinculados
numa historia comum: a individuagdo, seja ela coletiva ou particular”
(Corazza, 2001 p.62). Assim, para Hall (1998), nossas identidades sdo
formadas e transformadas continuamente em relagdo as formas como se é
representado/interpelado nos multiplos sistemas culturais ao redor.

As posi¢des identitdrias que os sujeitos ocupam sdo concebidas
como plurais e relacionais. Silva (2000) insiste nesse ponto, enfatizando que
a identidade ndo pode ser abordada sem a consideracdo da diferenca: elas
sdo interdependentes e resultam de atos de criagdo lingiifstica; logo,
caracterizam-se pela instabilidade e pela possibilidade de novas
significagdes. Identidade e diferenca estdo sujeitas a vetores de forga, a
relagdes de poder: had disputa, entre os grupos sociais que desfrutam de
condigdes materiais e simbdlicas dispares, pelo reconhecimento, pelo acesso
ao bens sociais. A normaliza¢do — eleicdo de uma identidade particular
como pardmetro para hierarquizar as outras — é um processo pelo qual o
poder se manifesta no campo das identidades/diferengas, sendo eficaz no
sentido de fixar posi¢des — as identidades hegemonicas (Silva, 2000).
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5 - Discursos sobre a familia e as relacoes de poder na escola
infantil

A constituicdo subjetiva do individuo passa pela relacio com outras
pessoas; em nossa sociedade, a familia ocupa lugar privilegiado nesse
processo, sendo uma referéncia fundamental para a crianca. Assim, na
escola infantil, justamente por sua co-responsabilidade na educacdo das
criangas, vao se produzir significagdes sobre a familia.

Retomando a concepcdo de Bujes (1998) de que o conhecimento
curricular acontece nas interacdes e sabendo que a relagdo familia-escola é
cotidiana, pensamos que estas significacdes estdo continuamente presentes e
em construgdo, marcando lugares e produzindo identidades/diferengas.
Passamos entdo 2 andlise das falas das coordenadoras pedagégicas’ e a
reflexdo a respeito das construgdes discursivas sobre a familia, das relacdes
de saber/poder que as atravessam e de suas implicacdes na subjetividade.

E fundamental ressaltar a diversidade de significacdes que aparece
na entrevista. O discurso ndo se apresenta como homogéneo: na fala das
coordenadoras pedagdgicas, € possivel vislumbrar uma certa “defesa” das
chamadas posi¢cdes hegemonicas, mas também se constata a “idéia”
recorrente de buscar o acolhimento das diferencas. Em varios momentos,
elas assinalam a complexidade das configura¢des e relacdes familiares e
insistem na necessidade de respeitd-las e de a escola flexibilizar-se,
acompanhando as mudangas sociais.

A: Uma coisa assim que eu percebo na institui¢do, ela procura

sempre respeitar os vdrios tipos de familias que tém.

A: Entdo eu acho que o mundo td mudando muita coisa e a escola

também acho que tem que acompanhar porque sendo ndo vai dar

certo®,

Pode-se questionar se esses posicionamentos ndo sdo somente
retéricos, falas que simplesmente acompanhariam os conhecimentos
académicos’ que enfatizam a importincia de contemplar as vivéncias
concretas e singulares das criancas, de acolher as diferencas no dmbito da
escola. Como as falas apresentadas na seqiiéncia mostram, existem alguns
sentidos que sdo fixados; contudo, o fato de um olhar para as diferengas ja
ser referido como necessdrio pde em circulagdo sua existéncia e, sim, sua
forca social. Trata-se dos jogos de poder em torno da imposicdo de sentidos.

O objetivo inicial da entrevista era buscar o discurso pedagdgico da escola infantil sobre o pai — parte do
projeto de Tese de Doutorado de uma das autoras, mas face a rede de significados que apareceu, desdobrou-
se.

8 . ~ P =
Os fragmentos das entrevistas estdo sempre em itdlico, com recuo; A e B s@o as duas coordenadoras.

o Esta escola infantil tem um contato muito préximo com o saber académico em fun¢iio de receber
estagidrios e bolsistas da Faculdade de Educagido da UFRGS.
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Como afirma Silva (1995, p.195), “a escola, historica e
tradicionalmente, tem sido vista como cumprindo uma tarefa de
homogeneizacdo social e cultural”. Assim, é facil perceber representacdes
hegemodnicas sobre pai, mde e familia perpassando as falas das
coordenadoras, com um acento direto nas relagdes de género.

Segundo Louro (1997), o género € compreendido como fazendo
parte da identidade do sujeito e representa muito mais do que o simples
desempenho de papéis. A partir das relagdes sociais, que sdo atravessadas
pelos discursos, simbolos, representacdes e praticas, os sujeitos vdo se
constituindo como femininos ou masculinos e ocupando diferentes lugares
sociais — de maneira transitéria e em transformagao continua.

Uma vez que a identidade € relacional, falar do pai é falar da mae e
vice-versa, ¢ marcar seus lugares sociais, estabelecer hierarquias. E,
tomando este discurso em sua totalidade, na relacdo com os/as filhos/as, a
mae é fundamental, é a referéncia, o pai é “acessério”. E interessante ver
como as paternidades ‘“alternativas” sdo e, a0 mesmo tempo, ndo sio
consideradas; ao final, fixa-se uma posi¢do: o pai mesmo é o bioldgico,
independente de ndo participar da vida da crian¢a e de outro homem ter uma
relacdo préxima com ela.

B: E nds temos um outro caso que, uma mesma mde com dois filhos

de pais diferentes, cujo segundo filho o pai aqui nunca veio. Ndo sei

se a crianga tem relacdo, mas o pai do primeiro, muito assume o

segundo, assim, tem uma relagdo muito boa com este filho, que ndo

é filho dele, né. (...) a relacdo é assim muito proxima.(...). Do pai

mesmo, a gente, aqui nunca veio, nunca compareceu...

A: Mas é claro que a gente sempre percebe que a maioria que vem

aqui, tem o contato, ainda € o, ¢ o... [pai] biologico.

A posicdo de “dominio” da mie em relagdo aos/as filhos/as estd
marcada pelo fato de ela viabilizar ou ndo o contato entre pai e criangas,
quando o casal € separado ou entre irmaos/as gerados em diferentes
relacoes.

I:... pai que a crianca ndo conhega, estes tém vdrios, né. As vezes até

de se conversar com a propria familia, com a propria mde, prd

perguntar: olha, a gente td trabalhando isso, como é que tu lida com
isso, como a gente pode lidar aqui...

A:... a mde da crianga do Jardim B pediu prd, pré filho ndo chegar

perto da irmd, mas a crianga, quando podia escapar, ia ld espiar a

irmd. E ai gente percebe que as vezes, muitas vezes a crianga, ela

propria, ah, o meu irmdo, a minha irmd, né, sé porque tem a relagcdo
do pai...
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Essa condicio da mde perpassa vdarias falas e condiz com
representacdes tradicionais do feminino que vinculam mulher e maternidade
(Scott, 1995). Uma das coordenadoras até mesmo explica como a separacdo
de um casal pdde permanecer ocultada do filho de 7 anos durante um ano
por coincidir com uma viagem de estudos da mée e ser indiscutivel o fato de
a crianca ter de acompanhd-la. Também a “autonomia” da mae em relacio
ao pai quanto a concepgao € assinalada:

A:... a figura da mde, neste sentido, é muito presente assim, tém

casos de mdes que, ah, vou fazer uma producdo independente, né, e

o0 pai jd é meio dificil fazer uma producdo independente...

A posicao da mde € tdo forte que parece ser em torno dela que se
define a propria familia. Por vezes, as expressdes ‘“consultar a mae” e
“consultar a familia” sdo usadas como sindénimos. Por outro lado, quando
um pai tem filhos/as de mées diferentes, eles integram familias diferentes,
como as falas a seguir mostram, num acento matrifocal que ha algum tempo
ja € caracteristico das familias pobres (Pinto, 2001).

B: Um filho td saindo e outro td entrando, mas ndo da mesma

familia, né.

A — E as vezes o pai vinha e buscava as duas criancas. Das familias

diferentes, ndo é?

Esse lugar da mae ndo é problematizado na escola, mas naturalizado.
Tal discurso, decorrente das representacdes de género que perpassam a
institui¢do, estd amparado por teorias psicolégicas que colocam a mde como
fundamental para o desenvolvimento e saide psiquica da crianca e o pai
como um coadjuvante de “luxo”: cabe a ele um lugar de poder e ndo o
envolvimento na educagdo/cuidado cotidiano. Em nossa cultura, persiste a
associagdo da mulher & maternidade e, em fungdo das separacdes e das
chamadas producdes independentes, esta ligacdo tem-se intensificado, quase
estabelecendo a equivaléncia entre mae e familia, sendo que o homem-pai
torna-se contingencial. E comum mulheres afirmar que sdo a mie e o pai de
seus/as filhos/as. Lipovetsky (2000, p. 251) chega a dizer: “hoje como
ontem, a mulher € mais mae do que o homem € pai”. Tais significados que
sdo produzidos/circulam na escola infantil sinalizam os lugares femininos e
masculinos em nossa sociedade e contribuem para subjetivar ndo s as
criancas, como familiares e profissionais da instituicdo escolar.

As diferentes composicdes familiares enfraquecem o patriarcalismo,
mas cabe perguntar: serd que a forma que adquire esse status de “chefe de
familia” da mulher na contemporaneidade agrega poder? Em que sentidos?
Nio seria uma outra forma de fixar a mulher mais intensamente — e
predominantemente ela, nio o homem ao mesmo tempo — ao espago
doméstico? Uma mulher dizer-se pai e mae pode representar a
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desvalorizacdo social do homem, mas isso implica ndo compartilhar com
ele as responsabilidades com as criangas. O homem ndo desejaria ou “teria”
condigdes para tal fungdo ou a mulher ndo abre nio deste espaco (referido
como desgastante, mas um lugar onde ela tem poder)? Pensamos ser
necessario continuar questionando as dissimetrias nas relagdes entre os
géneros, que seguem, revestidas de outras maneiras, com bastante forca.

As separagdes, as familias recompostas e as familias monoparentais
figuram no discurso das coordenadoras, pois estdo presentes na experiéncia
daqueles/as que integram as escolas infantis na atualidade. Tal fato pode
indicar uma abertura e consideracdo das diferencas quanto aos arranjos e
vivéncias familiares. Por outro lado, também aparecem falas que destacam a
l6gica de composicdo da familia nuclear, da dupla parental e da prevaléncia
dos lacos sangiiineos, mostrando que a aceitacdo das mudancas nas relagdes
familiares esbarram em resisténcias (Giddens, 2000). Assim, no uso da
expressio “este filho, que ndo ¢ filho dele” estd marcado que quem pode ser
considerado pai mesmo é o biolégico. Por outro lado, na fala abaixo, para
além das diferencas nas composigdes familiares, o que funciona é o casal —
pai e mae juntos.

I: E quando se tem uma questdo, que é preciso chamar a familia, pai

e mde, como as coisas parecem que fluem mais quando td o casal

presente.

Com o tltimo fragmento, € possivel introduzir uma questao bastante
importante, no nosso ponto de vista, a respeito das relagdes entre escola
infantil e familias. Parece que a escola estd colocada numa posicdo de
poder/saber que supera a familia. Na letra da lei, a escola infantil
complementa a a¢do da familia e, segundo o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, ela deve participar da definicdo das propostas educacionais
(Craidy, 1999). Contudo, no discurso pedagdgico, a escola sabe sobre a
crianga e cabe a ela intervir, contestar as praticas familiares quando estas,
no seu entendimento, prejudicam a crianga. O procedimento é chamar os
pais quando algo estd errado, o que pode gerar resisténcias.

A: E, porque esta questdo de assumir isso, de ver que tem uma coisa

errada... errada entre aspas, tem uma coisa assim, eu posso ser

culpado disso... até a mde tenta escorregar as vezes o mdximo prd
escapar. (...) alguns até vém, mas a gente sente assim... a gente vai
falar, a pessoa muda, tanto o homem como a mulher.

Segundo Foucault (1999), poder e saber se articulam: a constitui¢do
de um campo de saber implica relagdo de poder e vice-versa. Ao mesmo
tempo, onde ha poder, ha resisténcia — trata-se de uma poténcia imanente ao
poder. Nas falas apresentadas acima, tal equagdo fica evidente: a escola
entende, a partir de sua posi¢do de saber/poder, que as familias erram,
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chama os pais e esses escapam ou mudam diante das demandas da
institui¢do. “Escorregam” como forma de marcar também sua posicdo de
saber/poder?'”

No discurso das coordenadoras pedagdgicas, é possivel observar a
marcagdo, pela escola, de um saber sobre as criangas que transcende as
opg¢oes das familias, que, a0 mesmo tempo, ela afirma respeitar.

A: Entdo, independente como é essa familia que esta crianca

convive, desde que ela convive bem, ela td bem, ndo afete ela, entdo

a creche sempre td em busca do melhor da crianga.(...) A crianca

tem uma familia assim (...) é esse quadro dela, a gente respeita este

quadro desde que este quadro ndo prejudique ela.

Assim, produzem-se significacdes sobre a familia: suas
(des?)organizacdes podem prejudicar as criangas. Nao hd como ignorar os
diferentes arranjos da familia contemporinea e eles sdo respeitados desde
que ndo prejudiquem a crianga (sobre a qual a escola sabe!). Como diz uma
das coordenadoras, as vezes sdo muitos adultos para a crianga lidar, sdo
muitas referéncias e isso gera conflitos para a prépria crianca e problemas
no espago escolar, como “aconteceu’” com uma crianca que morava em dias
alternados com o pai e com a mae, ambos com novas relagdes.

A: [como a crianga] ndo tinha nada fixo, aqui ela achava que ela
também poderia ter a continuacdo desta relacdo, sé que ai, neste
instante, ela ndo tava na turma dela e tinha que procurar na outra
turma, mas ela tinha, era outra turma, outra idade, ela... entdo foi
uma coisa que a gente percebeu que foi uma coisa que tava afetando
esta crianga...

Ac:...[essa crianga] tinha algo bioldgico nela, que fazia ela ter estas

limitagdes, ter isso ai, mais a relacdo dos pais que estavam tratando

ele como um bebé...

A escola, alicercada pelas teorias psicoldgicas, empreendeu uma
espécie de codificacdo da vida — existéncia e experiéncias — das criangas.
Corazza (2002), entre outras/os pesquisadoras/es da infancia e da escola,
questiona ironicamente se esse saberes descreveriam a crianca, contudo nao
tem duividas quanto aos seus efeitos de verdade.

Assim, na contramdo das politicas publicas que buscam o
empoderamento das familias (Carvalho, 2000), a escola infantil desvaloriza
seu saber ou, pelo menos, questiona suas opc¢des e praticas. Uma
possibilidade para entender este lugar hierarquicamente privilegiado da
escola infantil sobre os pais é pensar nas praticas das primeiras instituicdes
para criangas pequenas. As creches e jardins de infancia, desde seu inicio,

10 ~ . . . . . ~ o .
A reflex@o sobre os conflitos e queixas bilaterais que permeiam as relagdes escola-familia podem adquirir
outros contornos quando se contempla estas questdes.
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tinham um objetivo educativo, a saber, a educagdo para a submissdo de
criancas e familias pobres (Rosemberg, 2001; Kuhmann Jr., 1998). Estas
familias eram consideradas incapazes e, assim, destituidas de qualquer
saber.

Atualmente, uma série de livros escritos para pais por educadores
(Zagury, 2002; Tiba, 1996) apontam a “incompeténcia” dos pais para
educar seus/as filhos/as, a énfase agora recaindo sobre a questao dos limites.
Os pais ndo saberiam mais se colocar como figuras de autoridade — na ansia
de propiciar uma vida de felicidade aos/as filhos/as, estariam perdidos. As
orientagdes da pedagogia, entdo, reorganizariam as conturbadas relacdes
familiares. Parece que a idéia do poder redentor da educag@o — regrar para o
bem-estar da crianga, concep¢do que “funda” a escola na modernidade-
adquire novas conotagdes. Hoje, as paparicacdes (Aries, 1981) seriam
outras. Se € o amor as criangas e a priorizacdo de suas necessidades que
marca a familia contemporanea, isto necessita igualmente de disciplina e
controle. As criangas (e os pais) precisam de limites!

E interessante registrar que, em nenhum momento no relato das
coordenadoras sobre a histéria da crianga que tinha duas casas e, em fungdo
disso — e de problemas dela e da forma como era tratada pelos pais —
“pensava” poder ter duas salas na creche, a organizacdo da escola foi
questionada. A crianga “fugia” ao esquema que divide criangas por turmas e
por faixas etdrias porque tinha problemas. Serd que a crianca ndo “tinha
problemas” com o esquema proposto pela escola?

6 - Que possibilidades ha para as criangas?

Os saberes sobre a infincia estdo em indmeras instincias sociais:
livros, especialistas, filmes, objetos de consumo, brinquedos, misicas,
programas de televisdo. Larrosa (1998), diante deste cerco a infancia,
propde o que chama de enigma da infincia, sua condi¢@o de outro, algo que
escapa a qualquer tentativa de captura, que ndo constitui o que ja sabemos,
mas nem tampouco é o que ainda ndo sabemos. A alteridade da infancia
reside na sua absoluta heterogeneidade, na sua absoluta diferenca. “E outro,
porque sempre é outra coisa do que aquilo que podemos antecipar, porque
sempre estd muito além do que sabemos ou do que queremos ou do que
esperamos” (p. 73).

Talvez as criangas possam construir, para si, outras possibilidades.

A:. E tém outras criangcas que muito bem... Ah, eu fui ld com a

namorada do meu pai...

A:... a mde da crianca do Jardim B pediu prd, pro filho ndo chegar

perto da irmd, mas a crianca, quando podia escapar, ia ld espiar a

irmd.
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A escola é um espagco de producdo de sentidos, de construcdes
identitarias, de marcacdo de hierarquias, de lutas pela imposicdo de
sentidos. As implica¢des subjetivas dos discursos e praticas que perpassam
as interagdes realizadas pelas criangas na escola infantil sdo incontestaveis
atualmente, esta é considerada uma instancia social através da qual a crianca
se apropria da cultura de “seu tempo”.

Contudo, cabe lembrar a ponderagdo de Silva (1995): os adultos, os
intelectuais podem teorizar sobre o mundo contemporaneo, pds-moderno,
mas sdo as criangas e os adolescentes que realmente vivem o pds-moderno;
assim, cabe aos adultos a designacdo de “alienigenas” nesse mundo.

Neste sentido, é pertinente trazer os questinamentos de Corazza
(2001, p.74):

“Quando a educagdo, a pedagogia e o curriculo pretendem
reconstruir a unidade perdida do infantil — assim como das outras
subjetividades que produzem -, ndo estardo levando ao extremo
as marcas, os signos e a gramdtica de infantis que sdo dos
séculos precedentes? Embora adivinhem no horizonte as
silhuetas de novos sujeitos, reiteram suas praticas de
subjetivacdo modernas, justo para negar a dispersdo de quem &,
ainda, tdo necessdrio?”
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