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Resumo:

A temdtica deste texto se refere a educagdo da infancia. Disciplina e avaliacdo sdo processos
necessarios para qualquer trabalho minimamente consistente. Porém hd questdes-chave a serem
respondidas pela educacdo. Sdo as seguintes: disciplinar e avaliar para qué?! E uma segunda
questdo: quem avalia?! Quero indicar neste texto os limites estabelecidos na pratica
pedagdgica, especialmente na prética escolar e alertar para a falta de horizontes significativos
para a infincia nos curriculos da educac@o da infancia — explicitos ou implicitos; manifestos ou
ocultos e/ou silenciados. O objeto de estudo é a infincia que ndo se esgota na idade da
educacio infantil formal.

Palavras-chave: politicas publicas para a infincia, aparecimento/desaparecimento da
infancia, avaliacdo, disciplina.

Abstract:

Limits and horizons in infantile education

The thematic of this text refers to the education of infancy. Discipline and evaluation are
necessary processes for any minimal consistent labor. However, there are key-questions to be
answered by education. They are the following: to discipline and evaluate for what? And a
second question: who evaluates? I want to indicate in this text the limits established in
pedagogical practice, especially in school practice is to alert to the lack of significant horizons
for infancy in the curricula of education of infancy — both explicit and implicit; manifest or
hidden and/or silenced. The object of the study is infancy with is not exhausted in the age of
formal infantile education.

Key-words: public policies for infancy, appearance/disappearance of infancy, evaluation,
discipline.
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Do Rio que tudo arrasta se
diz que é violento

Mas ninguém diz violentas as
margens que o comprimen.

Bertold Brecht

E preciso instalar no coracdo da histéria da infancia o riso, o
bem-querer miituo, a frui¢do do belo, a gratuidade do lidico, a
festividade, o sentir-se pacificado consigo mesmo e com os
outros. Estd ai o oxigénio fundamental as pessoas para a
criagdo de momentos de liberdade fecunda e de realizacdo da
utopia.

Euclides Redin

E tempo de instalar na escola o libelo contra as iniimeras e
multiformes  formas de tortura que se construiram
historicamente para dominar as criangas: "tortura nunca mais'",

"on

"malditas todas as cercas", "um outro mundo é possivel".

Euclides Redin

A sombra enorme dos vestibulares estd cobrindo todos os
processos escolares que os antecedem. Observo a progressiva
instalagdo dos processos de tortura a que criangas e
adolescentes tém de se submeter, tirando toda a alegria da
experiéncia de aprender.

Rubem Alves

Provas, testes, verificagdes, provoes — esquizofrenia ou parandias —

quem tem medo da diferenca?!

As empresas possuem um mandamento: analisar tudo e todos o
tempo todo.
Melhoram a "produtividade" e a lucratividade as custas de milhdes

de trabalhadores estressados, neurdticos e enfartados... vale a pena?!

A tragédia do nosso tempo: a morte das utopias. As criangas nao tém

limites? Eu pergunto, elas t€ém horizontes?!
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A temitica' deste texto é recorrente. Ndo hd mais limites para a
Histoéria: ndo sabemos até onde podemos ir como Humanidade. Contudo,
este progresso sem limites pode esbarrar, e estd préximo, nos limites da
natureza e nos limites da humanidade como espécie. Porém, ainda é tempo
de redirecionar a caminhada, instituir o didlogo, a solidariedade e reinstalar
a consciéncia social universal que outro mundo € possivel.

Quando nosso discurso se faz ao nivel de principios, facilmente
entramos em consenso. As tensdes se estabelecem ao nivel da pratica social,
quando interferem os interesses individuais, das institui¢cdes, das ideologias.

Quero indicar neste espaco os limites estabelecidos na pratica
pedagdgica, especialmente na prética escolar. As contradi¢des da escola ji
foram, por demais, explicitadas, como aparelho de controle e da formacéo;
como enquadramento em uma "férma".

Ha porém dois mecanismos de disciplinamento completos dos
corpos e das mentes nos processos escolares: a avaliacdo e a disciplina -
mecanismos estes indicadores de uma “boa escola” que ndo foram ainda
suficientemente desenvolvidos e refletidos. Lembro Foucault em “Vigiar e
Punir”.(Nao foi suficiente?!)

Modelos desta escola s@o as academias militares e algumas escolas
confessionais — O dificil deste modelo de escola estd no camuflamento da
violéncia simbdlica com a ideologia dos resultados sociais da disciplina e da
parandia das avaliagdes. Poucos se perguntam, porém, a que custos
humanos se chegou a estes resultados!

O limite da avaliacao...

E possivel que ninguém de nés enfrente qualquer situacdo de prova
sem tensdo, ansiedade, mal-estar até fisico. Especialmente, é possivel que
ndés lembremos os testes e as provas do tempo de escola como sendo as
experiéncias mais desagraddveis que sofremos. E certo que um dos
elementos mais fortes desencadeadores de nossos sentimentos de
insegurancga, de timidez, de auto-imagem negativa tenham sido as notas
baixas, as reprovagdes e os fracassos nas infinddveis provas que suportamos
no periodo de escola. Periodo de laténcia no desenvolvimento da crianga
versus entrada da crianca na escola. (Onde ficou a vitalidade da crianga?!) E
isso tem, certamente, um imponderdvel custo emocional que nos leva, ainda
hoje, aos consultérios psiquidtricos e analiticos e/ou a comportamentos de
fuga e compensacdo. Estes ndo sé causam desgastes emocionais, mas

! Observacio preliminar: Educagdo Infantil abrangendo idade da INFANCIA biolégica - (11-12 anos), legal
(ECA, 12 anos) e educacional (Snyders e ARIES: idades da vida). Para a convengao internacional da crianca
(1989), a infancia abarca a idade de O a 18 anos. Portanto, o texto se refere a educagiio da infincia em todas
as fases de sua escolaridade.
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também grandissimos prejuizos sociais. Esta claro também que os testes, as
provas e exames tém pouca ou nenhuma contribuicdo para a melhoria do
processo escolar aprendizagem e o desempenho escolar de todos. Outra
evidéncia se manifesta na prova como um elemento de pressdo, repressao,
ameaca nas maos dos docentes e da instituicdo para o controle e a
inculcagdo de conhecimentos, valores e comportamentos ideoldgicos; no
fundo, sdo limites discutiveis.

Tanto mais estas afirmagdes se impdem quanto mais nos damos
conta de que, de tudo o que a escola ensina, existe ainda o curriculo oculto
ou ausente que marca nossos estudantes, exatamente porque é sutil e
subliminar, ndo havendo, por isso, como se prevenir e se defender dele. Os
valores, comportamentos e conhecimentos, especialmente estes, avaliados
nas provas, exames e testes, permanecem na memoria dos estudantes o
tempo suficiente para serem comprovados e depois serem automaticamente
e sadiamente esquecidos ou arquivados como lixo no subconsciente.

Mas, entdo, por que a escola continua avaliando desta forma seus
alunos através de todos os tempos e agora especialmente de forma
parandica?

Se ndo bastassem as “avaliagdes” compulsivas dos individuos, agora
surgem as avaliacdes institucionais, internas e externas, para a “melhoria da
qualidade”. “Compulsdo obsessiva”.

Certamente, a avaliacdo € a grande tragédia da escola moderna, pelas
conseqiiéncias que deixa no seu rastro, pela discriminagio que institui como
natural, pelos perdedores e fracassados que produz, pelos vencidos e
excluidos que fabrica. Isso é grave porque ndo € sé um processo escolar,
mas ja € um procedimento legitimado pela fabrica e pela empresa e, de
forma generalizada, pela sociedade e pela opinido publica. Até no lazer,
veiculado pelos meios de comunicagdo de massa, a esmagadora maioria dos
participantes sdo perdedores, para regozijo dos animadores dos ditos
programas e dos milhdes de telespectadores de todas as partes do Pais. Ja
Napoledo dizia que, para reinar, bastava dividir. Ele, porém, ainda ndo havia
descoberto, na sua loucura pelo poder, que mais facil que dividir para reinar
¢ criar o sentimento de incapacidade em todo um povo. Nenhum povo serd
capaz de criar e participar de sua histdria, se tiver introjetado uma auto-
imagem negativa, de fracasso, de incapacidade, de perdedor.

Um povo com baixo auto-conceito €&, certamente, um povo
facilmente manipuldvel; o sentimento de incapacidade e impoténcia ou de
fracasso/perda é um péssimo conselheiro para qualquer agdo construtiva.
Uma forma de infantilizar qualquer individuo, grupo ou instituicdo é manté-
lo sob controle pelo sistema de recompensas e puni¢des. A avaliagdo queria
ser um instrumento objetivo para a tomada de decisdes, mas nada indica que
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todas as provas universais e “provdes”’ tenham melhorado a escola, pelo
contrério!

A ciéncia moderna, com sua euforia de possibilidade de dominagéo
do mundo pelo dominio de suas leis, tornou-se o novo “6pio do povo”.
Formalmente sabemos, hoje, muito mais das leis que regem o universo dos
homens e da natureza, porém a qualidade politica regride para a destruicao
crescente do homem e da natureza. O cientificismo, o endeusamento da
razao objetiva estd presente em todos os discursos da civilizacdo e esquece
que a qualidade de vida, a felicidade humana nao se encerram no horizonte
formal e instrumental da ciéncia e da razio.

A escola é um espaco de relagdes humanas politicas e de conteddos,
onde educador e educando participam como atores, isto é, como seres
histéricos e, portanto, nada nela € totalmente neutro. A ciéncia, a razio e
seus instrumentos fazem crer que sdo neutros e, portanto, objetivos e
verdadeiros. Quando todos acreditarmos que ai estd a verdade, ela se torna
mito e ja ndo discutimos mais nem vemos a mentira que este discurso da
verdade esconde. A ciéncia ndo se compromete com a existéncia humana,
com a felicidade da humanidade; seu compromisso estd com a
instrumentacdo do poder, sobretudo do poder econdmico de alguns
(homens, grupos ou nac¢des), nunca de todos. Os saberes cientificos podem
ser medidos por instrumentos de avaliacdo. Os saberes necessdrios para a
existéncia sdo imponderdveis.

A realidade social humana, porém, é impulsionada por fatores
imponderdveis, na maioria das vezes nada racionais ou “cientificos”. Entre
esses fatores imponderaveis da histéria dos homens, estdo os sentimentos,
as emocdes, os desejos, os medos, as ddvidas, os tateios, a intui¢do, a
paixdo, os sonhos... Todos esses fatores influem, podem ser percebidos,
avaliados, porém dificilmente poderdo ser medidos por testes, provas e
exames.

Pode ser contestado, mas ndo tenho duvidas de que as avaliagdes
escolares sdo um forte fator de discriminacdo e selecdo social, onde os
discriminados e os selecionados ndo s@o os menos preparados ou os mais
preparados. Basta analisar os dados: quem é reprovado? De que classe, de
que etnia, de que nivel socioecondmico, de que género provém? Quem sao
os que terminam a educacdo basica? Quem chega a terminar o curso
universitario?

Além disso, nenhum educador acredita mais na armadilha ideolégica
das aptiddes, dos dotes inatos. Nem acreditam mais os educadores honestos
na lei do evolucionismo ingénuo da “vitéria dos mais fortes”. Isso &
discutivel para a evolu¢do animal; muito mais discutivel o é para o
desenvolvimento humano.
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Outra conclusdo de todos estes tempos da tragédia das avaliagdes
escolares € que, sob o ponto de vista pedagdgico, as reprovagdes e a
repeténcia de nada servem para uma aprendizagem melhor; além da
evidéncia de que o fazer de novo a mesma coisa do mesmo jeito pode
melhorar uma habilidade mecanica, nunca uma dimensdo da inteligéncia.
Acrescente-se a isso o dado indelével do rétulo de “reprovado”, “repetente”,
“aluno com dificuldades especiais” ou ‘“com dificuldades de
aprendizagem”. Aluno especial serd sempre especial...para pior, na
discriminagdo social.

Os testes, provas, exames dificilmente sdo utilizados para revisar os
elementos e processos da educagdo: eles detectam as “falhas” dos alunos, os
quais devem sofrer as conseqiiéncias. “Eles colhem o que semearam”. E
tudo continua como sempre.

A crenga no valor inquestiondvel das avaliacdes escolares nega a
premissa de que todas as pessoas podem aprender tudo o tempo todo,
resguardadas  algumas condicdes de tempo, de método, de
acompanhamento, estimulagdo e desafio e, especialmente, de significacdo
historica, social e individual.

E, por iltimo, é preciso desmoralizar a crenga arraigada no
imagindrio social de que a reprovacdo é normal, que sempre foi assim e que
€ justa. A escola que reprova, definitivamente, ndo € uma escola de alto
nivel, de qualidade superior; da mesma forma que disciplina e ordem ndo
sd@o caracteristicas de uma escola e um processo pedagdgico sérios.

Naio reprovar ndo significa demagogismo: pode-se ensinar muito sem
ser chato, autoritario e discriminatorio.

Apelar para a ameaga da prova, do exame, para despertar o interesse
do aluno é, certamente, um recurso muito pouco criativo e muito pouco
inteligente. Avaliar é necessdrio e possivel, sem precisar reprovar, rotular,
discriminar, sem traumatizar. Podemos fazer avaliacdio como um processo
que leve alunos e professores a um juizo de qualidade sobre dados
relevantes para uma tomada de decisdo. E preciso repudiar a avaliagdo
como mecanismo do autoritarismo e buscar a avaliagdo escolar como
processo de democratizacio, de mediag¢do, de diagndstico, que deverd, em
vez de excluir, aprofundar a alegria na escola, a cooperacdo, a autonomia, o
desenvolvimento humano e o progresso.

...e 0 limite da disciplina?

Sem dudvida, uma das situacdes que mais irritam sdo os
comportamentos que desrespeitam as normas estabelecidas ou
consensualmente admitidas. As normas e os comportamentos Sao
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estabelecidos pelos homens em fungdo de conveniéncias histdricas que,
basicamente, deveriam garantir a sobrevivéncia e a convivéncia humanas.

A natureza dotou o ser humano com algumas "normas” apenas,
muito precdrias e limitadas, que costumamos denominar de “reflexos".
Reflexo palpebral, reflexo de sugar, reflexo de Babinski e alguns poucos
mais, e, estes mesmos, rudimentares. Todos os outros sido construidos
historicamente no esfor¢co do ser humano de se adaptar ao meio natural e
social para sobreviver e se desenvolver.

O ser humano nasce em plena anomia, isto €, numa situagdo de
auséncia total de normas. Sua orientacdo se faz por impulsos vagos, na
busca da satisfacdo das necessidades bdsicas percebidas sincreticamente.
Por forga do longo periodo de infincia do ser humano e de sua fragilidade,
ele necessita da presenca e dos cuidados dos adultos, que introduzem no
pequeno ser a heteronomia, onde as normas, oS comportamentos, 0s ritmos
comecam a ser determinados pelos outros, muitas vezes com muita
arbitrariedade e por muito tempo, de tal maneira que podem se cristalizar
numa dependéncia e submissdo dificilmente superdvel durante toda a vida.

Contudo, o ideal de todo processo de crescimento, desenvolvimento
e educacdo € chegar a autonomia. Isto é, o ser humano chegar a
possibilidade de decidir sobre seus caminhos, ser dono de suas decisdes e
estabelecer autonomamente as proprias normas que garantirio uma
experiéncia plena, feliz como um ser no mundo interagindo com a natureza,
a histéria e os outros, também seres donos de sua autonomia. Esta, porém, é
a questdo mais complicada que necessita ser elaborada: até onde a
autonomia do individuo pode ir, sem interferir na autonomia dos outros e
nas determinac¢des do mundo?!

Vivemos num mundo absolutamente cheio de normas, de leis, de
convengdes, de determinagdes. Quanto mais avangamos na dire¢do da
civilizagdo e do progresso, mais engrossam os codigos de leis que
esterilizam qualquer tentativa do original e do novo.

Mesmo quando um povo consegue sua autonomia, sua liberdade,
ironicamente estabelece em sua bandeira o ideal da "ordem". Esta ordem se
toma radical, contraditoriamente, nos tempos de "revolu¢do", onde a maior
arma para manter a mudanca € o seu contrdrio: a censura. Ninguém mais
fard nada de diferente, nem mesmo pensar. A disciplina passa a ser imposta
de tal maneira que ninguém mais conseguird, por muito tempo, nem pensar,
nem fazer qualquer coisa diferente do estabelecido.

Assim estabelecem as nagdes, as institui¢des, as ciéncias e as teorias,
criando as situagdes de impasse que se manifestam na busca de
subterfigios, burlando as regras; na conformidade cega ou passividade; ou
entdo na revolta — esta, as vezes, até irracional e suicida.

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (21): 71 - 80, jul./dez. 2003



78

Das trés situagdes — burla, conformacio, revolta —, a mais sadia € a
revolta porque é a unica que luta pela posse e conquista da autonomia,
embora ndo se consiga sem sofrimento, sem rupturas, sem grande irritacdo
da sociedade e das instituigdes, as quais lutardo sempre pela sua
manutengdo e pela manutencdo dos seus membros numa relativa
heteronomia. E em funcdo disso que as sociedades e as institui¢des ndo se
mantém sem os artificios dos prémios e dos castigos, das recompensas e das
punicdes, ou entdo das inculcag¢des ideoldgicas que ndo passam de outras
formas de dominag@o e submiss@o — a necessidade de limites.

Como tratar a questdo da indisciplina na instituicdo escolar? Se for
vdlido o que foi dito acima, sob o ponto de vista da educacdo para a
autonomia, a questao nos remete para a discussdo dos alunos disciplinados,
ordeiros e submissos. O problema que deveria preocupar os educadores,
deveria ser formulado no sentido de verificar o que de submissdo, de
conformismo ou de revolta existe nestes comportamentos, ou o que de
anomia, heteronomia e autonomia moral e intelectual eles poderiam estar
construindo.

Evidentemente, nenhum autoritarismo levard & construcdo de
autonomias responsdveis e conscientes; e a "indisciplina” escolar tanto pode
ser uma conseqiiéncia do autoritarismo, expressa em revolta, como pode ser
um apelo sadio na busca da autonomia, porém de uma forma pouco
construtiva.

Nada de mais complexo se constréi sem organizagdo e sem um
minimo de disciplina. Disciplina passa a ser uma situacio positiva quando
significa uma forma de organizagdo em busca de objetivos livremente
estabelecidos. Melhor ainda, se essa disciplina for estabelecida livremente,
em consenso com os outros, em funcio de objetivos comuns. A disciplina
sera, entdo, sem autoritarismo, uma “ordem livremente consentida” entre
todos os envolvidos.

A complexidade do problema da disciplina estd ligada a resposta as
seguintes perguntas: que tipo de ser humano se quer formar? Em funcao
disto, que tipo de educagdo queremos propor? Para que tipo de sociedade?
A resposta a essas questdes nos dard os parametros da disciplina que se ird
instalar. Evidentemente, se queremos um sujeito autdnomo para uma
sociedade solidédria, a disciplina serd organizar as condigdes necessdrias
para o trabalho coletivo em sala de aula e na escola, de modo a garantir,
acima de tudo, a solidariedade, o respeito, a responsabilidade, a
participagdo, a construcdo significativa do conhecimento, na interacio
responsavel com os outros e com o mundo. Isso negard, em todos os
momentos, a obediéncia cega, a pedagogia do prémio-castigo, a coagdo e a
ameaca, as atividades repetitivas e descontextualizadas, os exercicios
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cansativos para memorizagdes indteis, sempre despojados de qualquer
abertura para o criativo, para o novo, para o diferente.

E preciso que a comunidade educativa recupere e redefina o sentido
da escola e do processo educativo, elaborando e explicitando sua proposta
educacional. Essa proposta serd uma elaboracgdo coletiva e contextualizada
onde todos os envolvidos no processo educativo possam participar nas
decisdes que lhes dizem respeito. Isso definido, € preciso uma linha de agc@o
comum assumida e revisada com modificacdes radicais dos procedimentos
e das relacdes da escola como uma totalidade. A dnica forma para superar o
autoritarismo dos processos e das relagdes sociais, politicas e econdmicas
gerais € a instalacdo radical da democracia na escola, e esse também é o
espago especifico para o exercicio pleno da autonomia, individual e
coletiva.

No cotidiano da escola, é inegavel a existéncia da indisciplina, que
gera os mais diversos tipos de conflitos. Saber conviver com esses conflitos,
sem perder os horizontes maiores da autonomia, exige muita clareza,
flexibilidade e equilibrio nas opgdes das prioridades. Se for necessario
desistir das tiranias dos programas, dos contetidos, dos rituais da escola, que
se faca isso. Mais vale um cidaddo em pé com grande auto-estima e
confianca que um homem “disciplinado”, mas sem sonhos. Prefiro uma
escola alegre a um processo educativo onde as opg¢des ja estdo definidas,
onde predomina o medo.

E, por fim, se os sabios da psicandlise afirmam que a “morte do pai”
¢ fundamental para a libertagdo do filho e para seu crescimento e constru¢io
de sua identidade plena, o mesmo deve-se dizer da escola. E fundamental a
“morte do mestre” e a “morte da escola” para que o aluno, livre da
submissdo aquele mestre da escola, atinja a altura dos mestres e seja ele
mesmo mestre de si mesmo, capaz de procurar outros livros, de construir
outras normas, de tomar outras decisdes e assumi-las com responsabilidade
e risco proprios. Até mesmo escolher outros mestres, outras normas, outras
disciplinas: um jornal, um partido, uma Igreja, uma teoria, uma ideologia -
mas sem medo e sem fraturas, inteiro.

As instituicdes fechadas ("conventos, manicomios e prisdes") e 0s
regimes totalitdrios sabem que tornar os corpos ddceis e disciplinados € o
caminho mais facil de romper suas dissidéncias e resisténcias; é a melhor
maneira de dominar suas almas.

Enfim: limites sdo necessarios?

Primeiro, responda: para quem e para qué?

E ainda: quem os estabelece?
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