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Resumo

Neste artigo, apresentamos algumas das caracteristicas das pesquisas em Representacéo Social apli-
cadas ao campo educacional. Analisamos 136 trabalhos publicados nos anais dos quatro Gltimos Con-
gressos Internacionais na area — no Canada (2000), na Escécia (2002) e no Brasil (2001 e 2003) - e nos
trés mais recentes congressos em Educagdo da ANPED (Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e
Pesquisa em Educagdo), no Brasil (2001, 2002 e 2003). Para orientar a analise dos artigos, enfocamos
aspectos como: o objeto de pesquisa mais investigado; as formas de analise das representagoes; as
caracteristicas das amostras pesquisadas; a identificacdo de mudangas nas representacdes; as rela-
cOes entre representagdes sociais e praticas sociais; 0s processos de divulgacédo das representacées
sociais; outras teorias psicoldgicas ou sociais que séo consideradas nos estudos de representacéo e
recursos metodoldgicos que tém sido utilizados.

Palavras-chave: representac&o social, educacéo, pesquisa em educagéo, pesquisa em representacéo
social.
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Abstract

In this paper, we present some of the characteristics of the researches in Social Representations as
applied to the educational field. We analyze 136 papers published in annals of the last four International
Scientific Meetings in this area — Canada (2000), Scotland (2002) and Brazil (2001 and 2003) - and the
three last meetings of National Association of Graduate Studies in Education, in Brasil, (2001, 2002 and
2003). In order to orient the analysis of the papers, we investigate aspects such as: the most investigated
research object, the way of the representations were analyzed, the characteristics of the samples, the
identification of changes in representations, the relations established between social representations and
the social practices, the processes of spreading out social representations, and other psychological and
social theories which are considered in studies on representation and their methodological resources.
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O objetivo deste artigo é apresentar uma andlise sobre as caracte-
risticas dostrabal hos brasileiros mai s recentes sobre Representagdes Sociais
aplicados ao campo da Educagdo. Para tanto, consultamos 0s resumos em
anais e os textos em CD-Rom dos trés tltimos congressos em Educagéo no
Brasil ligados a ANPED (Associagdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesqui-
sa em Educagdo), nos anos de 2001, 2002 e 2003; os resumos da 52 Confe-
réncialnternacional sobre as Representacfes Sociais ocorridaem Montreal,
Canada (2000); ostextos selecionados narevistade Ciéncias Humanas, série
especial temética (2002) referente ao Ultimo Congresso I nternacional de Re-
presentagBes Sociais no Brasil, em Floriandpolis, no ano de 2001; os resu-
mos em anais da Ultima Conferéncia I nternacional de Representacdes Soci-
ais, em Stirling, Escécia, em 2002, e ostrabal hos apresentados nalll Jornada
Internacional e | Conferéncia Brasileira sobre Representagdes Sociais, no
Rio de Janeiro, Brasil, em 2003, que foram publicados em forma de texto no
CD-Rom do evento. Foram selecionados, para andlise, todos os trabalhos
desses congressos voltados a &rea da Educagéo e que se utilizavam da Teoria
das Representagdes Sociais.

Uma pergunta central nos inspirou: Como sdo os trabal hos sobre
Representacéo Social aplicados a Educacéo no Brasil?

No total, analisamos 136 trabalhos. No Congresso daANPED em
2001, encontramos doi s trabal hos em Representagéo Social em aproximada-
mente 180 trabalhos publicados em Educac&o. No de 2002, encontramos
oito trabal hos em duzentos. No Congresso de 2003, constatamos aexisténcia
de dez trabal hos entre os 301 apresentados. Dentre os 35 trabal hos usando o
conceito de Representacdo Social e selecionados para serem publicados na
Revista de Ciéncias Humanas da UFSC (Universidade Federal de Santa
Catarina), como revistatematicaapos o Congresso de Floriandpolis, dezesseis
versaram sobre Educac&o. Na Conferénciade Montreal, em um total de 272
trabalhos brasileiros e internacionais, encontramos 63 trabal hos brasileiros;
dentre estes, vinte e duas pesquisas versaram sobre Representacdo Social e
Educacdo. Na Conferénciade Stirling, de aproximadamente trezentos traba-
Ihos apresentados, 46 eram pesquisas brasileiras, sendo que 11 destas se re-
lacionaram ao campo da Educacéo. Nalll Jornada Internacional e | Confe-
réncia Brasileira sobre RepresentacBes Sociais, dos 181 textos completos
que foram publicados no CD-Rom do evento, encontramos 67 trabal hos so-
bre Representacdo Social e Educagéo.

V&riasquestdes ereferenciais de andlise podem ser colocados para
orientar a descricdo dos trabalhos em Representacéo Social. A nosso ver,
elespodem vir daprépriateoriainiciadapor Moscovici em 1961e que define
0 que sdo as representagdes sociais e como elas se formam.

Jodelet, em Conferénciapronunciadaem outubro de 2001 em Pre-
sidente Prudente*, da os elementos centrais dessa teoria:

L Conferéncia proferida dia 31 de outubro de 2001 na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Programa
de Pés-Graduacdo em Educagdo - UNESP - Presidente Prudente.
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Uma representagéo social € uma forma de conhecimento ordi-
nario, que pode ser considerada na categoria de senso comume
que tem como particularidade a de ser socialmente construida e
partilhada. Temum objetivo pratico, ou seja, se apdia na experi-
éncia das pessoas e tem um papel de orientar e guiar a conduta
das pessoas dentro de sua vida pratica e cotidiana. Produz uma
ViS&o comum a um grupo social emergente, seja uma classe so-
cial, sgfaumgrupo cultural, e ajuda a manter uma visdo comum
gue é considerada como uma evidéncia e certeza sobre o mundo
cotidiano.

Portanto, as representagdes sociai s séo umaformade saber prético
que tém relacdo com a experiéncia vivida das pessoas.

Em termos simbdlicos, representar € re-apresentar algo ou dar
presencaaalgo que estaausente. Tornar presente, namente e nosintercambios
sociais, 0 que ndo é diretamente acessivel. A representacdo €, assim, uma
formadeligac&o, deelo, entre o sujeito eo que ele representa; e, nestaligacéo,
ndo héadiferencaentre arealidade percebida e aconstruida narepresentacéo.

Epistemologicamente, a representacdo é uma forma de
conhecimento cotidiano de senso comum, diferente do conhecimento
cientifico ou académico. Isso foi primeiramente demonstrado por Moscovici
(1978) quando estudou a apropriacdo da Psicandlise por diferentes grupos
sociais na Franca, nos anos 60.

As representagdes sociais, por sua origem e constitui¢cdo, nunca
podem ser estudadas de forma genérica; ou seja, S80 sempre representacoes
dealgo - um objeto, um conceito, um fendémeno socialmenteimplicado sobre
o que sefala —edeaguém—de quem sedeve saber quemfalaedeondefaa.
(Jodelet, 1994).

Quando se considera quem fala, Jodelet (1994, 2001) nos mostra
gue podemos pensar em diferentes dimensdes desse sujeito reprodutor ou
construtor de representagdes. 0 sujeito epistémico, o psicolégico e o social.
Enguanto sujeito epistémico, interessa-nos saber como uma pessoa constroi
esses conheci mentos que constituem as representacoes; quai s suas estratégias
cognitivas e quai s as caracteristicas estruturai s dessas representagdes. Como
sujeito psicoldgico, devemos considerar que uma pessoa gue representa o
faz em fungdo de seus desejos, esperancas, expectativas e projetos de vida,
os quais interferem na construgdo e selecdo de aspectos das representagcdes
sociais. Ao representar, como afirmaaautora (1994, 2001), dizemos algo de
nos mesmo; revelamos aspectos de nossa identidade. Além disso, aderir a
uma representagdo € participar de um grupo, de um compromisso socia, o
gue nos leva ao sujeito social. Quem representa, o faz de um lugar socia. E
um sujeito que tem uma pertinéncia num grupo, numa classe ou posi ¢ao so-
cial e que se relaciona com outros através de diferentes formas de
comunicacdo, participando da construgcdo de um mundo comum. Portanto,
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nos estudos de representac8o social, nos interessam os sujeitos coletivos,
aqueles inseridos em grupos que tém um mesmo tipo de pensamento ou
conhecimento. Do lado de quem representa, sintetiza Jodelet (2001), todo
sujeito é um ser sécio-individual.

Ao estudar como a Psicandlise foi apropriada pelo conhecimento
do senso comum, Moscovici (1971) define dois processos basicos de
constitui¢cdo das representacles sociais: a ancoragem e a objetivacéo.

Jodelet (1993) define a objetivacdo como a operagédo formadora
deimagem e estruturante das representacoes. Através da objetivacdo, busca-
se tornar concreto, materializado, aquilo que € abstrato. Trata-se de por em
imagens nogdes abstratas; de dar uma textura material asidéias; ou ainda,
fazer corresponder coisas com palavras, dar corpo aesquemas conceituais. A
objetivacdo implicafases de construcdo dasrepresentagdes, como: @) aselegdo
e descontextualizacdo de informagdes em fungdo de critérios culturais ou
normativos; b) aformacdo de um nicleo figurativo, ou seja, umaestruturade
imagem que reproduzirdde umamaneiravisivel umaestruturaconceitual; c)
a naturalizagdo, através da qual o modelo figurativo permitira uma
concretizacdo dos el ementos representados de formaque passam afazer parte
das coisas reais da natureza.

A ancoragem refere-se ao enraizamento social darepresentacdo e
de seu objeto, dando-lhe significado e utilidade. Trata-se da integracéo
cognitiva do objeto representado dentro de um sistema de pensamento pré-
existente; € ainsercdo organica de um pensamento constituido. De acordo
com Jodelet (1993, p.486), € um processo que articulaastrésfungdes bésicas
da representacdo: funcdo cognitiva de integracdo da novidade, funcdo de
interpretacéo darealidade e fungéo de orientacdo das condutas e dasrel acBes
sociais.

Tal como demonstrado por Moscovici (1978), as representactes
sociais sio apresentadas, reconstruidas e divulgadas a partir de uma série de
meios de comuni cacdo social . As suas condi¢Bes de reproducéo e de circulagdo
devem, portanto, ser conhecidas e € umaboa questdo saber como provocar a
apropriacdo da ciéncia pelo senso comum. A imprensa falada e escrita, a
literatura, o cinema, e tantas outras formas de divulgac&o de conhecimento
popular influem sobre o sujeito socia devariasformas, interferindo nos modos
de apropriacdo e construcdo de conhecimentos diversos.

Essa questdo sobre a divulgagéo e apropriacdo de conhecimentos
pode ter influenciado, segundo Jodelet (2001), boa parte dos trabalhos em
representacéo social no campo educacional. Alunos, professores e demais
agentes escolares sdo portadores e construtores de conhecimentos sociais
que podem influenciar diversas préticas naescola, marcar suasinterpretagdes
sobre fungoes e papéi s adesempenhar naescol ae chocar-se com outrasformas
de conhecimento mais académicas. Representacfes sociais dos agentes
escolares podem, ainda, interferir nas finalidades da escola, nas normas de
funcionamento escolar e nos proprios processos de ensino e aprendizagem.
Mesmo as técnicas e materiais de ensino, como os livros didaticos, podem

176



Pelotas [22]: 173-199, janeiro/junho 2004

incluir uma série de saberes de senso comum, nem sempre considerados.
Além disso, do lado do aprendiz, € preciso considerar que seus conhecimentos
populares podem facilitar aaquisicéo de saberes escolares ou opor-se aeles,
como obstacul os a aprendizagem.

Gilly (1993, 2001) demonstrou como a Teoriadas Representactes
Saciais tem contribuido com pesquisas na area de educagéo na medida em
que centra a atengdo dos estudos nos significados da situacéo e dos
interlocutores no ensino e fornece explicagdes para suas condutas. Esse autor
distinguetréstipos detrabalhos em representaco socia que maiscontribuem
paraquestfes educacionais: 0s centrados em estudos dasinstitui ¢oes, daescola
e de seus agentes como objetos sociais de representacdo; os trabalhos
centrados no estudo das representaces reciprocas entre professor e alunos;
e 0s estudos que buscam avaliar o impacto dos fendmenos de representacdo
sobre 0s mecanismos e os resultados da agéo educativa. Gilly (2001, p.321)
afirma que a Teoria das Representacdes Sociais oferece um novo caminho
para a explicagdo dos mecanismos pel os quais fatores sociais agem sobre 0
processo educativo influenciando seus resultados e favorecendo articul agoes
entre Psicossociologia e Sociol ogia da Educagéo.

No Brasil, Prado de Sousa (2002) realizou uma andlise de 37
pesquisas de mestrado e doutorado na PUC/SP de 1987 a 2001, mostrando
como estateoriatem contribuido paraaidentificacéo das maisvariadasformas
de representacdo de diversos aspectos da vida escolar, dos ideol dgicos aos
saberes escolares mais formais, dos principios as regras, valores e préticas
cotidianas dos diversos membros da escola. Segundo esta autora, a Teoria
das Representagdes Sociais se apresentou, no final da década de 80, como
uma alternativa tedricaimportante da Psicol ogia aplicada aos estudos sobre
Educagéo possibilitando andlises da escola mais relacionadas com a sua
inser¢do social.

Assim, considerando os principais aspectos das representacdes
sociais, e cientes de sua importancia no campo da Educacdo, descrevemos
algumas tendéncias mais marcantes nos recentes trabal hos de representacéo
socia em Educacdo, orientando-nos pelas seguintes questdes:

1. Quaissdo osobjetos de representacdo mai s pesquisados nesses
estudos?

Derivam-se dai, questBes sobre os conhecimentos que sdo
estudados e as relagdes buscadas entre conhecimentos cientificos e os
populares.

2. Quaisas caracteristicas das representactes mais estudadas? Ou
sgja, sdo feitas andlises estruturais das representacoes sociais identificadas?

3. Que sujeitos das representagdes sdo estudados? Ha descricles
de quem faz ou reproduz as representages? Busca:se conhecer caracteristicas
epistemol dgicas, ou psicoldgicas, ou sociais do sujeito que representa e de
seus lugares de pertinéncia? Cabe aqui uma questdo metodoldgica: Qual o
numero de participantes norma mente consi derados nesses estudos?
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4. Tém sido identificadas mudancas nas representacdes? Os
estudos pesquisam fatores e processos de mudanga? Quais e como s&o
identificados?

5. Hainvestigacdo das relagdes entre representacles sociais e as
préticas sociais que as produzem ou que sdo por €las influenciadas?

6. Como séo identificados os processos de divulgacéo das
representacBes sociais? Os meios de divul gag&o e 0s processos de apropriacdo
das representacdes divulgadas sdo investigados?

Além dessas questdes que dizem respeito mais as propriedades
das representagdes sociais — quem fala, o que fala e como, e de onde fala -
acrescentamos outras, de caréter tedrico-metodol dgico, sobre as pesquisas
relatadas nesses estudos em representacéo social. S&o elas:

7. Que outrasteorias psicol 6gi cas ou sociai s sao consideradas nos
estudos de representacdo social no campo educaciona ? Ha teorias que tém
aparecido como parceiras na Teoria da Representacdo Social?

8. Querecursos metodol 4gicostém sido utilizados paraidentificar
as representactes sociais?

9. Que recursos tém sido utilizados para prover uma analise das
representaces encontradas?

Seguimos apresentando as caracteristicas dos estudos analisados
em fungdo dessas perguntas orientadoras. Optamos por descrever, em relagdo
a cada questdo de analise, algumas pesquisas que mais diretamente
exemplificam as caracteristicas citadas e indicar ao leitor outros trabalhos
gue podem ser consultados. Ao final do texto, apresentamos umabibliografia
com as referéncias de todos os textos e resumos (136 trabalhos) que foram
encontrados sobre Representacéo Socia e Educacao, e de eventos cientificos
em que foram apresentados.

1- Osabjetos das representacdes

Estamos interessados em saber, em primeiro lugar, quais sdo 0s
objetos de representacdo mai s pesquisados nos estudos em Educag&o; ou sgja,
que objetostém sido foco de representacdo em estudos nessa area. Além disso,
procuramos investigar se os estudos fazem relagBes entre os conhecimentos
populares referentes aos obj etos de representacao e conhecimentos cientificos
ou saberes mais académicos que se pode ter sobre eles.

I dentificamos, entre os 136 estudos analisados, diferentes objetos
de representacdo: as ciéncias ou disciplinas objetos de ensino escolar ou que
tém influenciado a construgdo de diferentes pedagogias; conceitos escolares
especificos; funcdes politicas e pedagdgicas da escola e funcoes e papéis de
seus agentes; elementos constituintes do processo ensino-aprendizagem;
relacbes da escola com a comunidade. Também tém sido estudadas as
representacBes de alunos sobre diferentes aspectos de sua vida escolar e as
representagOes sobre temas ou conceitos presentes em livros didaticos ou
outros materiais de ensino. Além disso, haestudos que procuram demonstrar

178



Pelotas [22]: 173-199, janeiro/junho 2004

como a Teoria das RepresentacGes Sociais pode ser um recurso tedrico-
metodoldgico Util para determinado campo de investigagdo em Educacéo.
Vejamos alguns exempl os.

Dentre os 136 da amostra investigada, trinta estudos tém como
objeto de andlise as representacoes de outra ciéncia e/ou disciplina escolar.
Madeirae Madeira (2000), Maia (2000, 2002) e Verasda Silva (2003), como
exemplos, pesquisam as representagdes sociai s de diversos membros escol a-
res (professores, alunos, agentes) em relagdo as ciéncias naturais, as ciéncias
fisicas, amateméticae conceitos deladerivados. Oliveira (2000) pesquisaas
representacfes sociais de professores do ensino fundamental sobre a sexua-
lidade. Machado (2002) e Pernambuco (2002) estudam as representactes
sociais de professores sobre construtivismo. Vérios estudos enfocam a ques-
t&o do meio ambiente, identificando as representacdes de professores, alu-
Nnos ou agentes especializados sobre educacdo ambiental, meio ambiente, ou
problemas ambientais, como Sanchez (2000), Maccariello (2002), Carneiro
(2002). Outros estudos pesqui sam representactes que a unos ou professores
de diferentes séries escolares tém sobre outras ciéncias, como alnformética,
aPsicologiaeaNutricdo. Sdo exempl os ostrabal hos de M agal hdes, Campos
e Barbosa (2000) e de Araljo, Bezerra, Fernandes, |barra e Abalo (2002).

Poucos estudos versam sobre conceitos especificos diretamente
ensinados nas escolas e presentes nos livros didaticos. Oliveira, Sa, Lewin,
Naiff (2002), por exemplo, analisam nove livros didéticos verificando como
representam o descobrimento do Brasil; e, num outro estudo, Silva (2002)
analisa livros didéticos da década de noventa verificando mudangas nas re-
presentacdes do negro.

Dezoito estudos se dedicam a conhecer as representaces sociais
de diversas fungdes e papéis da propria escola enquanto institui¢do. Franco
(2000), por exemplo, pesquisa as representacdes sociai s de alunos de escola
publica em relagdo a escola, seus atendentes profissionais e o trabalho que
essa ingtituicdo exerce enquanto produtora de bens e servigos. Paredes e
Kawahara (2000) procuram identificar as diferencas entre as representactes
sociaisdetrés geragBes deimigrantes e descendentesjaponeses de umacol énia
japonesade Cuiabéa, sobre umaescolade linguajaponesafundadapelaAsso-
ciacdo Nipo-brasileiralocal. Seguem-se outros estudos que procuram identi-
ficar representages de professores ou alunos sobre sua escola; como Mar-
ques (2001) arespeito de representacdes de diretrizes politico-pedagdgicas
e projeto pedagdgico; Rocha e Soares (2002) sobre representacoes de escola
rural ou Silva (2003) acerca da escola agricola e, ainda, Menin e Carbone
(2003a; 2003b) sobre injusticas em escolas publicas e particul ares.

Dezenove pesquisas investigam, mais especificamente, as repre-
sentagBes de funcdes escolares como as de professor, educador e diretor.
Diasda Silvae Maia (2000), por exemplo, pesquisam as representaces so-
ciais de alunos do ensino fundamental sobre o professor de matematica; Pa-
redeseL orensini (2000) investigam asrepresentaces de educadores sociais
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sobre criangas; Rangel (2000) buscaidentificar as dimensdes, informagoes,
campo de representacdo e, mais especificamente, as imagens que alunos do
curso de mestrado em Medicina constroem sobre o professor-médico; Ma-
deirae Madeira (2002) pesquisam como professores e diretores representam
afuncéo de diretor; Mour&o (2003) e Castro (2003) investigam as represen-
tacOes sociais de professores de diversos niveis de ensino em relagéo a pro-
pria profissdo e expectativas de formago.

Dezenove estudos investigam elementos constituintes do proces-
so ensino-aprendizagem. Paredes e Correia (2002), por exemplo, buscam
conhecer as representacdes de docentes com diferentes formagdes, sobre a
prética de avaliacdo académica de professores; Tura e Marcondes (2002)
analisam as representacdes de professores de diferentes niveis de ensino so-
bre o processo de aprendizagem em professores ou em alunos, Madeira e
Madeira, Gomes e Tura (2002) investigam como professores do ensino fun-
damental representam o ato de estudar. Seguem-se estudos sobre disciplina
ou indisciplina escolar, como os de Prado e Villela (2000) e Gomes, Pereira
e Paredes (2002); sobre rendimento escolar e auto-estimade Prado de Sousa
e Tavares (2003); sobre fracasso escolar de Mazzotti (2003).

Pudemos perceber que a Teoria das Representactes Sociais vem
contribuindo para o estudo de um fendmeno que vem despontando, mais
recentemente, como um grave problema nas escolas: a violéncia. Os traba-
Ihos que se dedicaram a esse temavém estudando como aviolénciatem sido
representada por diferentes agentes escolares e que implicagdes essas desco-
bertas podem apontar para o enfrentamento do problema e a formagdo de
professores. S&o exemplos ostrabalhosde Silvae Menin (2003) sobre projetos
de contencéo de violéncia e representacdes de professores; de Placco (2002,
2003) sobre representagtes de estudantes sobre violéncia; e outros, como 0s
deOliveirae Campos (2003), Kodato, Caldana, Rufino, Almeidae Takahashi
(2003), Espindula e Santos (2003), Espirito Santo (2003) e Campos e Gui-
maré&es (2003).

S&o poucos os estudos que se referem, especificamente, as rela-
¢Oes entre a escola, educacdo e comunidade. Rocha e Soares (2002), por
exemplo, além de identificarem as representactes que professores fazem de
escolasrurais, buscam discutir aformacgéo de professores para atuar em um
contexto onde a cidade mostra esgotamento em atender migrantes; Salces
(2002), usando fotografias de escolas de Teresinae Natal, investigaasrepre-
sentagOes que diferentes pessoas fazem sobre as escolas e sua qualidade;
seguem-se outros estudos como os de Marques (2003), que investiga as re-
presentaces de membros do conselho escolar de escolas de Recife, ou de
Rocha (2003a; 2003b), que investiga as representacdes de professores sobre
0s aunos que possuem pais participantes de grupos ocupadores de terra.

Ha 27 pesqui sas que descrevem as representacies de alunos sobre
temas de sua vida pessoal e escolar. Placco (2000), por exemplo, estuda as
representacOes sociais de jovens sobre diferentes aspectos da vida futura,
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especialmente em rel agdo aquel es concernentes a sociedade atual, tais como
aAids, avioléncia, as drogas. Seguem-se outros trabal hos sobre representa-
¢Oes de alunos, como os de Tavares (2000) sobre auto-estima e desempenho
académico; de Cardoso (2003) sobre representacdes de sexo em alunos de
escolas publicas e particulares; de Paredes e Melo sobre representacdes de
drogas; de Menin (2000, 2002) e de Shimizu (2003) sobre representacdes de
lei, justica e injustica em adolescentes.

Apenas cinco trabahos procuram demonstrar, especificamente,
como a Teoria das Representagdes Sociai s pode ser um recurso tedrico para
um determinado campo cientifico de investigacdo: Prado de Sousa (2000)
tem como foco atrajetdria historicada Psicol ogiada Educacéo e acontribui-
¢80 que a Teoria das Representactes Sociais pode dar para esse campo de
estudo; Reitoga (2000) procura entender as possibilidades, aplicabilidades e
contribuicdes que a Teoria das Representaces Sociais e as abordagens so-
bre a Educagdo Ambiental podem of erecer paraa préticapedagogicauniver-
sitaria; Urt (2000) estuda a insercéo da Teoria da Representacdo Social na
producdo cientificaem Educaggo, mais especificamente, naquel as desenvol -
vidas no curso de mestrado em Educac&o da Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul; Duarte e Mazzotti (2003) fazem um estudo tedrico sobre
como a abordagem das representactes sociai s pode embasar discussdes so-
bre a construgdo dos sentidos da musica, sgja no ensino regular, seja no
vocacional; e, finalmente, Rangel (2003) propde que a Teoriadas Represen-
tagBes Sociais sgja introduzida no processo de ensino-aprendizagem e que
seus pressupostos sejam aplicados de forma didética parafacilitar o proces-
so de aquisi¢do do conhecimento no &mbito educativo.

Em sintese, sdo muitos os trabal hos sobre representacdes sociais
de saberes escolares, de fungdes e papéis da escola e de seus agentes, e de
problemas especificos, emborapoucostrabalhos comparem, mais diretamente,
como um mesmo objeto pode ser representado, nos processos educacionais,
por meio das diferentes formas de conhecimento: o cientifico e o popular.
Como exemplo desse tipo de estudo, temos a pesquisa de Barros, Coutinho,
Estevam e S4(2003) sobre arepresentacéo socia dasintomatologiadepressiva
elaborada por criangas e adol escentes de umaescola publica de Jodo Pessoa/
Paraiba. Nessa investigacdo, os autores constatam que o significado da de-
pressdo no senso comum revela al gumas semelhancas em relagéo ao conhe-
cimento cientifico sobre o tema.

2 - Caracteristicas das representacoes estudadas

Nesse segundo item, queremos conhecer quais as caracteristicas
das representacBes mais estudadas nos estudos de Educagéo. Queremos sa-
ber se e como as representagdes sdo descritas e se sdo redlizadas andlises
estruturais.

Segundo Sa(1998), as proposi ¢des originais de M oscovici (1978)
desdobraram-se, em pelo menos, trés correntes tedricas complementares. a
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de Jodelet, numa perspectiva mais antropol 6gica, em Paris; a de Doise, em
Genebra, numa perspectiva mais socioldgica; e a de Abric, em Aix-em-
Provence, que enfatiza as dimensdes cognitivo-estruturais das representa-
¢Oes. Dessastrés perspectivas de estudo, adeAbric foi aque maisdesenvol-
veu possi bilidades de andlise estrutural das representagdes sociaisatravésda
Teoria do Nucleo Central. Sa (1998, p.76) explica que esta teoria se ocupa,
mai s especificamente, do contetido cognitivo das representactes, conceben-
do-0 como um conjunto organizado ou estruturado e ndo como umasimples
colecdo de idéias ou valores. Propbe-se que o contedido de uma representa-
G40 se organizaem um sistema central e um sistema periférico, com caracte-
risticas efuncbesdistintas. A andlise da constitui¢ao das representacoes atra-
vés dessa teoria possibilita, também, a identificagcdo de transformagdes de
diferentes profundidades nas mesmas em funcgéo de fatores diversos e acom-
paracdo da constituicdo das representactes em diferentes grupos.

Voltando aos estudos analisados, vemos que amai oria das pesqui-
sas selecionadas (104 em 136) estéd num nivel de descrigdo das representa-
¢Oes sociais identificadas; ou sgja, as investigacoes se referem aidentifica-
¢ao, descricdo e classificacdo das representacoes obtidas. Um nlimero menor
de estudos apresenta andlises estruturais com i dentificag&o de nticleo central
e/ou elementos periféricos (32 em 136). Vejamos alguns exempl os.

Magal hdes, Campos e Barbosa (2000) utilizam a abordagem es-
trutural ao pesquisarem as representagdes sociai s de estudantes de diferentes
sériesdo curso superior de Psicologiaem relagdo ao psicologo e aPsicologia
Escolar. Nesse estudo, os autores demonstram que a estrutura da representa-
¢ao socia do psicologo é organizadaem torno de um ntcleo central compos-
to por trés elementos: o psicélogo é alguém que gjuda as pessoas, € uma
pessoa diferenciada, umavez que tem uma compreensdo peculiar das pesso-
as, e é capaz de dar orientacOes. Essa representacao é estavel entre os estu-
dantes investigados, independente do nivel escolar no qual estdo inseridos.
Por outro lado, arepresentacdo do “psicélogo escolar” ndo desfruta dames-
maautonomia, apesar dafregiiénciaao curso de Psicologia Escolar produzir
uma ativacéo dos el ementos especificos da Psicol ogia do Escolar no sistema
periférico darepresentacdo do psicdlogo. Num outro exemplo, vemos apes-
quisa de Mazzotti, Madeira, Wilson, Xavier, Silva, Araljo e Santos (2003)
que também utiliza a abordagem estrutural ao investigar as representaces
daidentidade docente de professores da rede publica do ensino fundamental
do Rio de Janeiro. A andlise dos resultados apontou para diferencas relevan-
tes entre as representagdes de professores de 1° a4° ano e aquelesda52a 8
série do ensino fundamental. No primeiro grupo de professores, apareceu
um dnico nacleo central: dedicacao; embora, na periferia proxima e com
forte tendéncia a centralidade, tenha aparecido o vocabulo cansativo. No
segundo grupo, os componentes do ntcleo central foram os termos dificul-
dade e luta.
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3 - Ossujeitos das representacoes

Passamos a perguntar, agora, que sujeitos das representacoes so
estudados. Ou sgja, hadescri¢des de quem faz ou reproduz as representacoes?
Busca-se conhecer caracteristi cas epistemol dgicas, ou psicol égicas, ou sociais
do sujeito que representa e de seus lugares de pertinéncia?

E essencial conhecer 0s sujeitos das representages sociais para
se compreender por que falam o que falam. No entanto, poucos s&o os estu-
dos que se dedicam a descrever, mais profundamente, os proprios sujeitos
das representacoes.

Alguns desses estudos comparam grupos com caracteristicas es-
pecificas entre si, buscando explicar as diferencas de representacoes que
podem aparecer entre eles. Dias da Silva e Maia (2000), por exemplo, ao
investigarem as representagdes sociais de alunos de 5% e 82 série do ensino
fundamental sobre o professor de matemética, equiparam alunos que jare-
provaram nessamatériacom alunos que nuncativeram umareprovacdo des-
sa natureza. Num outro estudo, Mauricio (2003a; 2003b) investiga repre-
sentacOes que professores, funcionarios, pais de alunos e alunos dos CIEPs
(RJ) constroem sobre a escola publica de horério integral e verificadiferen-
¢as importantes conforme 0s grupos investigados: enquanto os professores
representam essa escola como um depdsito de criangas pobres, 0s pais e 0s
alunos arepresentam como um local delazer que serelacionacom o futuro e
aeducacdo. Shimizu (2003) procuraidentificar asinfluéncias que asvaria-
¢Oes culturais podem exercer sobre a construgdo de representacdes sociais
delei ejusticae sobre o nivel de julgamento moral dejovens. Para alcancar
tal objetivo, aautorarealiza um estudo comparativo entre jovens de escolas
publicas e particulares de trés regides brasileiras (sudeste, nordeste e sul) e
jovens argentinos. Em outros exemplos, vemos os pesqui sadores descreven-
do e comparando os partici pantes de suas pesquisas em termos de pertinéncia
aclasses sociais ou escolas publicas e particulares, como os de Menin (2000,
2002) sobre representacoes delei e de infracGes em alunos de escolas publi-
cas e particulares e de Placco (2002) sobre representacdes de violéncia em
jovens de diferentes idades e escolas.

Poucos estudos verificam ou discutem as ancoragens das repre-
sentac6es em fungdes ou papéis sociais dos grupos. Por exemplo, Madeirae
Madeira (2002) identificam representacdes sobre diretor de escola em pro-
fessores e em diretores, e buscam analisar como essas representacdes se an-
coram nas fungdes e papéis basi cos a el as atribuidos e que resultam em rela-
¢oes de poder e de oposicao, mais do que pedagdgicas. Ainda como exem-
plo, Marques (2003) compara as representacdes de membros do conselho
escolar de trés escolas de um municipio da Regi&o Metropolitana de Recife
sobre aelaboragéo eimplantacéo do projeto-pedagdgico nasescolasdasquais
fazem parte, procurando identificar como essas sd0 compostas de acordo
com os representantes dos diferentes segmentos da comunidade escol ar.
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Seis pesquisas buscam verificar ou discutir a origem das repre-
sentacOes na historia daformacdo de um grupo para o exercicio de determi-
nadafuncéo. Magal hes, Campos e Barbosa (2000), por exempl o, pesquisam
as representacOes sociais do psicdlogo e da Psicologia Escolar entre trés
grupos de estudantes do curso superior de Psicologia: o de ingressantes, 0
dagueles que estéo freguientando a disciplina de Psicologia Escolar e o dos
que estdo se formando em Psicologia. Pernambuco (2002), estudando as re-
presentagdes de al fabeti zadora construtivistaem professoras afabetizadoras,
discute como essas representacoes tém origem na histéria de formagéo das
professoras em seus cursos de formac&o e de reciclagem.

Quatro estudos procuram verificar os efeitos de uma pertinéncia
muito especificade um grupo particular de sujeitos. Tavares (2000), por exem-
plo, investigaarelagdo entre auto-estima e desempenho académico analisan-
do as representacdes de estudantes de escol as publicas que fregiientam pro-
gramas para a aceleracdo do processo de aprendizagem; esses estudantes
estdo em atraso no que diz respeito a série escolar correspondente a propria
idade. Gomes, Pereira e Paredes (2002) analisam a construcdo de significa-
dos sobre indisciplina em 50 adolescentes em situagcdo de risco. Barros,
Coutinho, Estevam e Sa (2003) investigam representacoes de depressao em
criangas e adolescentes de escolas publicas.

Quanto ao nimero de participantes nas pesquisas, verificamos que,
dentre 0s 136 estudos analisados, catorze tém amostras com menos de vinte
participantes; vinte tém de vinte a quarenta participantes; vinte contam com
mais de quarenta e menos de cem participantes; 22, entre cem a duzentos,
quinze, entre 201 a quatrocentos; quinze, com mais de quatrocentos partici-
pantes; catorze usam outros mei os que néo pessoas (livrosdidaticos, impren-
sa, teorias cientificas, documentos of iciais, pesquisas) e dezesseis nao espe-
cificaram o nimero de seus participantes.

4 - Fatores e processos de mudanca nas repr esentaces

Passamos, em seguida, a indagar os estudos sobre o quanto
investigam mudancas nas representagtes. M udancas sdo identificadas? Como
0s estudos pesquisam fatores e processos de mudanca?

A maioriados estudos aqui analisadaidentifica as representagdes
e as descreve. S&o poucos os trabalhos que pretendem identificar, também,
transformacfes nas representagdes. S&o alndamai s raros os que buscam pro-
vocar mudangas nas representaces. Dentre esses estudos, trés pesquisas
buscam evidenciar transformagdes nas representacdes no decorrer de épocas
diferentesem fun¢do de mudancas ocorridas no “ ambiente cultural” . Paredes
e Kawahara (2000), por exemplo, demonstram como modificam asrepresen-
tacOes de trés geragdes de integrantes de uma col 6nia japonesa de Cuiaba e
como essas mudancas influem na quase extingdo de uma escola de lingua
japonesa. Silva (2002) identifica as mudangas nas representacfes sobre o
negro no livro didético na década de 1990 e os determinantes dessas trans-
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formacOes. A autora aponta que o livro didatico de lingua portuguesa das
séries iniciais apresentou significativas transformagfes no sentido de
humanizacdo e cidadania dos afro-descendentes e conclui que a agdo do
Movimento Negro, apresentando alternativas para a visibilidade e respeito
aos afro-descendentesfoi fundamental paraas transformag@esidentificadas.
Castro (2002) analisa representagdes de quatro professoras formadas na dé-
cada de 40 sobre sua profissdo, verificando transformagdes em diferentes
momentos de suas vidas.

Qito estudos buscam analisar as mudancas nas representacfes so-
ciaisem func&o daexposi¢do agrupos ou cursos de formagdo e/ou exposi¢do
aoutras fontes de informag&o/divulgagéo. Sanchez (2000), por exemplo, in-
vestigaas representagdes de consciénciaecol 6gicaem educadores ambientais
de organizagdes ndo-governamentais e procura considerar atrajetoria histo-
ricado grupo de educadores no que diz respeito a sua constitui ¢o e consoli-
dacdo enquanto grupo, objetivando-se, assim, a visualizacdo das diferentes
constructes representacionai s em suadimensdo processual. Oliveira, Villard
e Fernandez (2003) analisam as representactes de professores darede publi-
cadediversas cidades do Rio de Janeiro em relagdo a Educacdo a Distéancia,
verificando qual o impacto, nessasrepresentactes, dafamiliaridade com essa
modalidade de educac&o obtida por meio da realizagdo de um curso dessa
natureza; a pesquisa foi feita antes e depois do curso. Outro exemplo € o
trabalho de Veras da Silva (2003), que pesquisa as representactes de alunos
do ensino médio comparando as representacoes desses estudantes antes e
depois de participarem de um projeto de inovagdo pedagdgica sobre apreen-
s80 do conceito de movimento.

5 - Relagdes entre praticas e r epresentacoes

Queremos agora saber se ha investigacdo, nos estudos de repre-
sentagdo social em Educagdo, das rel acles entre representaces sociais e as
préticas que as produzem ou que sdo por €las influenciadas.

Préticas sociais sdo influenciadas por representagdes e sdo, ao
mesmo tempo, construtoras e modificadoras destas. Mas este ndo é um as-
pecto féacil de ser observado em ambientes naturais e, muito menos, de ser
provocado em situactes planejadas parainvestigacdo. Dos 136 estudos ana-
lisados, apenas 25 discutem, mais diretamente, as rel agbes entre préaticas so-
ciais e representacoes.

Ha, primeiramente, os estudos que investigam ou discutem, de
uma maneira mais geral, relagdes entre representacdes sociais e préticas.
Arruda (2000), por exemplo, estuda as representages de professores sobre
as diferentes fases do desenvolvimento humano, procurando compreender
como crengas, valores e teorias implicitas, ou sgja, 0s pensamentos sociais
desses protagonistas, podem se integrar com suas préaticas socias e com 0
processo de desenvol vimento de seus alunos. Madeirae Madeira (2000) ana-
lisam as representactes de alunos em relagdo amatemética, realizando, além
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de entrevistas com 0s mesmos, observacoes em sala de aula que permitem
verificar ndo sd os procedimentos didati co-pedagogi cos utilizados pelo pro-
fessor de matemética como, também, a dinémica de relacionamento entre
este e seus alunos e coMo esses aspectos orientam e sdo orientados por co-
municagdes, condutas e representactes. S&o outros exempl os os estudos de
Sanchez (2000) sobre representactes sobre meio ambiente e préaticas educa
cionais, de Maia (2000, 2002) que compara 0 que se fala e 0 que se ensina
sobre Geometriae de Mourdo (2003) sobre representacdes sobre educagéo
e docéncia e préticas docentes.

Outros trabal hos investigam ou discutem interferéncias especifi-
cas das representagdes sociais em certas praticas particulares. Lima (2001),
por exemplo, reflete sobre as representaces sociais que orientam os diag-
nosticos psicossociais elaborados por equipes interdisciplinares da FEBEM
e que tém afinalidade de encaminhar adolescentes recebidos pela institui-
¢ao. A autora descobre trés tendéncias ideol 6gicas nos model os de diagnés-
tico: tendéncia reformista e aprovativa em relagdo a FEBEM, tendéncia
assistencialista e preventiva quanto ao atendimento e tendéncia engajada e
critica em face da realidade social. Sao outros exemplos as pesquisas de
Mazzotti (2002) sobre representages de docentes sobre seus alunos como
profecias auto realizadoras de fracasso escolar; de Saraiva e Assmar (2003)
sobre representagdes sociais de (in)justica de professores do ensino funda-
mental, préticas docentes e indices de repeténcia e evasdo escolar; de Silva
(2003) sobre representacdes de Construtivismo em professores e suas prati-
cas pedagogicas.

6 - Processos de divulgaco das representacdes sociais

Como sé&o identificados os processos de divulgacdo das
representacdes sociais? Os meios de divulgacéo e os processos de apropriacdo
das representactes divulgadas sfo investigados?

Pelo que pudemos constatar, os mei os de divul gacéo dasrepresenta-
¢Bes sociais tém sido pouco estudados no Brasil. Encontramos apenas cinco
estudos queinvestigam aimprensaescritacomo meio dedivulgacdo. Marcondes
(2002a; 2002b), por exemplo, verificacomo jornais e revistas de 1999 e 2000
apresentam o “ Exame Nacional de Cursos’ seguindo o referencia metodol 6gico
paraandlise de representagdes midiéticas. Sao outros exemplos ostrabalhos de
Placco (2003) sobre representacdes de violéncia e o papel da midia em sua
divulgacao e de Mauricio (2003a, 2003b) sobre representactes de professores,
funcionarios, alunos e pais de alunos de CIEPs municipaise estaduaise aforma
como estestém sido apresentados pelaimprensaescrita (livros, revistas, jornais
e pesquisas) produzida entre 1983 e 2001.

Outras pesquisas investigam como o livro didético apresenta de-
terminados conceitos como o negro (Silva, 2002), o descobrimento do Brasil
(Oliveira, Sa, Lewin e Naiff, 2002), a Enfermagem (Oliveira, 2002) e ainda
aFisica(Braz da Silva, 2003).
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Alguns estudos procuram verificar outros meios de veiculacéo e
formac&o de representacfes sociais. Cardoso (2003), por exemplo, identifi-
ca as fontes de informagdo em que adolescentes de escolas publicas de
Petrépolis, RJ, se ap6iam para a construcéo de suas representagoes sobre a
sexualidade. Segundo aautora, o colégio e afamiliasdo as principais fontes
deinformag&o indicadas pel osjovens; por outro lado, quando esses recursos
nao sdo disponibilizados, os adol escentes vao buscar informagdes namidiae
entre os amigos. Um outro exempl o € a pesquisa de Paredes e Pagan (2003)
sobre representagBes de AIDS em alunos e o papel das trocas discursivas
com pais e professores na sua construcao.

7- Outrasteorias sociais ou psicoldgicas nos estudos de representacao

Passamos ainvestigar que outras teorias psicol dgicas, sociais ou
de éreas afins sdo consi deradas nos estudos de representagdo social no campo
educacional. Queremos saber se hateorias que tém aparecido como parceiras
na Teoria da Representagdo Social.

A grande maioria dos estudos sobre representagdes sociais no
campo educacional analisados nesta amostra ndo se refere a outras teorias
sejano campo da Psicologia, da Sociologia, da Pedagogia ou de éreas afins.
Ou sgja, as investigacdes sdo realizadas tendo como base tedrica somente
textos de autores em representacéo social.

Dos 136 estudos analisados, apenas 21 buscam referéncias em
outrasteorias paracomparar €/ou complementar as analises advindas de tex-
tos em Representacdo Social. Ao investigarem arepresentacéo social dain-
teligéncia em familiares de adolescentes com inteligéncia superior, Pires e
Campos (2003), por exemplo, abordam os diferentes tedricos que estudam a
inteligéncia: os autores que discorrem sobre umaconcepgdo analitico-fatorial
deinteligéncia— Stenberg, Jensen, Hunt, Sime; aquel es que apresentam uma
concepcdo mais desenvolvimentista - Piaget, Mugny e Carrugati; e, ainda,
Vygotsky, que destaca a determinacao historica na construcéo da inteligén-
cia. Arruda (2000) busca comparar as representactes de professoras sobre 0
desenvolvimento humano com teorias da Psicologia do Desenvolvimento.
Prado e Villela (2000), ao pesguisarem as representacdes sociais de profes-
sores de escolas publicas e particulares sobre disciplina, utilizam as teorias
de Foucault, Gramsci e Freire para explicarem esse conceito. Menin (2000,
2002) e Shimizu (2003) discutem asinterpretaces que se podem fazer sobre
as representacdes de adolescentes sobre lei ou justica, por exemplo, anali-
sando-as como representagdes sociais ou estagios de desenvolvimento se-
gundo as teorias de Piaget e de Kohlberg.

8 — Recur sos metodol égicos paraidentificar representacdes

Passamos a nos perguntar que recursos metodol 6gicos tém sido
utilizados para identificar as representacdes sociais nesses estudos sobre
educacéo.
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Vimos que amaioriados trabal hos em representacdo social e edu-
cacdo combina mais de um instrumento metodol 6gico. No entanto, 0 meio
mais utilizado paraidentificar as representacdes é a andlise de discursos ob-
tidos por meio de entrevistas semi-estruturadas ou questionérios. Dentre os
136 estudos aqui analisados, 102 (75%) usam questionarios e/ou entrevistas
semi-estruturadas; 38 trabalhos (28%) fazem referéncia explicita a técnica
daassociagdo livre; sete utilizam gruposfocais; treze fazem observagdes em
salade aulaou em outro ambiente; dezoito fazem anali ses de documentos ou
outras producdes escritas e apenas trés usam uma escala como forma de se
obter representagdes sociais. Sobram, ainda, outros métodos, mais pontuais,
de se identificar representagfes sociais, como: grupo reflexivo; método
etnogréafico com observacgdo participante; indugéo por cenario ambiguo, fo-
tos de prédios, desenho com histérias; Procedimento de Classificagbes MUl-
tiplas; e, ainda, testes psicol 6gicos especificos (Inventério de Depressdo In-
fantil, Teste de Proficiéncia Motora de Bruininks-Oseretsky, Teste de Alfa-
betizacéo Cientifica e Defining Issues Test).

9 - Recursos metodolégicos utilizados par a analise das repr esentactes

Finalmente, questionamo-nos sobre que recursos metodol 6gicos
tém sido utilizados para prover uma andlise das representacdes encontradas
nesses estudos em Educagéo.

Vimos que agrande maioriadostrabalhos serefere aandlise quali-
quantitativa como forma de tratamento dos dados obtidos. A andlise de con-
teido é expressamente referidaem 44 trabal hos. As andli ses estatisticas com
softwares especificos sdo bastante utilizadas e aparecem certos softwares
como: Alceste - Analyse Lexicale par Contexte d’ un Ensemble de Segments
de Texte (24 estudos); SPSS/PC - Satistic Package for Social Science/
Personal Computer for Windows (13); Evoc (11), Tri-deux-mots (4); Ssa -
Andlise Multidimensional N& Métrica (2); MSA — Multidimensional
ScalogramAnalysis (2); Vergés(6); andlise multivariada (1); andlise de cor-
respondéncia (3); andlise de similitude (3); listade pares de palavras desen-
volvida por Abric (1); Simi (1); Método das Triagens Sucessivas (1),
EPI.INFO (1) e AID — Automatic Interation Detection (1).

Por vezes, hapoucaexplicitagdo, nosresumosem anais, dasformas
de andlise e tratamento dos dados; 0 que nos levou a umaleitura dos textos
integrais, quando apresentados.

Sintese e consider agfesfinais

Diversas das propriedades das representagdes sociais, segundo a
teoriacriadapor Moscovici (1978) e desenvolvidapor Jodel et (1994), Doise
(1993 aeh), Abric (1994, 2003) e muitos outros autores, possibilitam-nos a
colocagdo de questdes que orientaram a descricdo dos trabalhos mais recen-
tes na area. Buscando responder a essas questoes, |evantamos algumas ca-
racteristicas dos 136 estudos brasileiros sobre representactes sociais em edu-
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cac80 que nos permitem tecer certas consideracOes sobre as tendéncias de
pesquisa nessa area.

Por meio das diversas pesguisas, constatamos o quanto a Teoria
das Representagdes Sociais tem servido, largamente, pararevelar os conhe-
cimentos mais populares, ingénuos ou de senso comum, que estdo presentes
na educag&o, em seus diversos membros e agentes, influenciando o desem-
penho de papés e fungdes e finalidades escolares. Concordamos, portanto,
com Prado de Sousa (2002), que relata e ilustra algumas das contribui¢cdes
daTeoriadas RepresentacOes paraa area da Educacdo destacando como tem
servido, ricamente, paraidentificar rel acBes entre representacfes sociais, ide-
ologia e funcBes sociais, escolares e politicas no campo da educacéo. No
entanto, embora tenhamos constatado uma grande diversidade de temas
pesquisados sobre e dentro daescol g, verificamos que foram poucos os estu-
dos que investigaram as ancoragens das representacdes nas funcdes e/ou pa-
péis sociais ou institucionais dos sujeitos ou que buscaram as origens das
representacBes sociais em experiéncias anteriores de formagdo. Os estudos
tém mostrado muito sobre as representacdes presentes; mas revelado pouco
sobre sua origem. Constatamos, ainda, que sdo pouco exploradas as compa-
ragcdes entre conhecimentos escolares apresentados na forma de representa-
¢do social e conhecimentos escolares de cunho mais cientifico.

Quando verificamos os tipos de andlises realizados sobre as re-
presentactes, vemos que os estudos priorizam a descricéo e classificacdo
das representacGes obtidas por questionarios ou entrevistas que sua analise
estrutural. Faltam estudos que explorem andlises dos conteidos e processos
cognitivosdas representacdes, previstos como possibilidade interessante pela
teoria.

Namaioria dos estudos, 0s sujeitos das representacdes sdo carac-
terizados de maneira superficial sendo pouco investigadas as ancoragensdas
representacOes em pertinéncias ou histdria cultural dos grupos. Faltam aos
estudos perspectivas de analise mais antropol égicas e sociol 6gicas que ex-
plorem as pertinéncias e experiéncias grupais, sociaise culturais dos sujeitos
das representacOes. As amostras de participantes de pesquisa sdo, em sua
maioria, compostas com menos que 200 pessoas.

Tal como identificado por Prado de Sousa (2002) na andlise das
dissertacOes e teses em representacdo social e educacdo da PUC (anos de
1987 a2001), em nosso estudo também constatamos que Sa0 poucas as pes-
quisas que investigam transformac@es nas representacies; seja as que ocor-
rem espontaneamente, em funcéo de fatores culturaisou politicos, sgjaagque-
las provocadas por situagdes especificas de treinamento ou formagado. Prado
de Sousa explicaessafaltapel o pouco tempo disponivel paraostraba hos de
pesquisaem Pds-Graduacdo. Acreditamos que o fator tempo realmente limi-
te grande parte dos trabalhos, mas pensamos que nos falta a tradicéo, e as
possibilidades financeiras, de trabalhos longitudinais. Assim, de novo cons-
tatamos: os trabalhos em representacéo social e educacéo sdo mais descriti-
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vos que explicativos e embora a identificacdo de representagdes seja um
fator importante para sua conscientizacgo e modificagdo, como aponta Pra-
do de Sousa (2002), s&o poucos os trabal hos que conseguem acompanhar ou
provocar mudangas nas representacoes.

Nos trabalhos que analisamos, constatamos que as rel acfes entre
representacOes socials e préticas séo maisinferidas, colocadas em hipoteses
ou discutidas, que pesquisadas diretamente. Este continua se mostrando um
campo dificil de investigacéo, seja pelo tempo maior de pesquisa que eles
demandam, sgjapelariqueza e aprofundamento deinvestigacdo exigidapara
poder se observar esse tipo de relagéo.

Também como notado por Prado de Sousa (2002), constatamos
gue os meios de divulgagdo das representacdes séo mais inferidos e/ou dis-
cutidos que analisados. Encontramos poucos estudos analisando o fendmeno
da difusdo de representacdes pela midia, e nenhum sobre propaganda. E cu-
rioso que, num campo como o da educacso, t&o influenciado pelos meios de
comunicagOes de massa, a midia sgja muito rara nas investigagoes.

Os estudos presentes nessa amostra de 136 trabal hos baseiam-se,
em suamaioria, exclusivamente na Teoria das Representacdes Sociais. Pou-
€0s s80 0s que cruzam essateoriacom outras da Psicol ogia, da Sociologiaou
deareas afins. 1sso pode evidenciar pouco intercambio entre outras perspec-
tivastedricas e a Teoriadas Representaces Sociais e, de certaforma, empo-
brecer os estudos feitos nessa area.

Finalmente, constatamos que a grande maioria dos estudos usa
métodos mais simples de analise de dados (descricdo, classificacéo,
guantificagdo). No entanto, constatamos, também, que as pesquisas em Re-
presentagdo Socia estdo inovando os recursos para andlises de conteidos
com os softwares que tém sido criados.
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