A Psicopedagogia
£ 0s problemas de Aprendizagem

Roberta Luna da Costa Freire

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar a inser¢do da Psicopedagogia no ambito escolar, com o
intuito de resolver os problemas de aprendizagem surgidos nesse contexto. Para escrevé-lo, utilizamos
como suporte uma pesquisa realizada com sete pedagogas da rede pUblica e/ou privada da Cidade de
Natal- RN, que buscaram o curso de Especializagdo em Psicopedagogia, na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). Constatamos, a partir do discurso dessas pedagogas, que, no ambito
educacional, a ineficacia dos métodos até entéo utilizados mobilizam os educadores a buscarem uma
solugéo para os problemas de aprendizagem no Curso de Psicopedagogia. Observamos, porém, que,
ao contrério do que afirmaram essas pedagogas, a Psicopedagogia, além de ndo ter trazido efetivas
contribuicBes no sentido de solucionar os impasses registrados no processo de ensino-aprendizagem,
promoveu a psicologiza¢do do ambiente escolar.
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Psychopedagogy And The learning problems

Abstract

The present article has as objective to analyze the insertion of the Psychopedagogy to the school scope
in order to solve the learning problems which have arisen in this context. To write it, we use as support
a research carried out by seven pedagogues of public/or private net of Natal/RN city which has
searched the Psychopedagogy Specialization course of the Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. We show from the discourse of these pedagogues on the education scope, the ineffectiveness of
the used methods to a certain extent, they move the pedagogy graduates to search a solution for the
learning problems in the Psychopedagogy Course. However, we observe that on the contrary than the
pedagogues had affirmed, besides not have brought effective contributions in order to solve the re-
corded deadlocks in the teaching-learning process, it promoted the school environment psychologization.
Key-words: learning problems, psychopedagogy, psychologization.
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O presente artigo tem como objetivo analisar a inser¢céo da
Psicopedagogia no &mbito escolar como formade resolver os problemas de
aprendizagem surgidos nesse contexto. Para escrevé-lo, utilizamos como
suporte uma pesquisat realizada com sete pedagogas’ da rede publica e/ou
privadada cidade de Natal-RN, que buscaram o curso de Especializacdo em
Psicopedagogiana Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)3.

O curso de Especializacdo em Psicopedagogiada UFRN tem como
objetivo central do programa levar o aluno a compreender a aprendizagem
em diferentes niveis de ensino, bem como os problemas ocorridos nesse
processo. Neste Curso, os problemas de aprendizagem sdo abordados como
expressdes de uma “desordem” emociona dos sujeitos/alunos. Trata-se,
portanto, da construgcdo de um sintoma psiquico, 0 que caracteriza versar
sobre os problemas de aprendizagem a partir da dimensdo subjetiva desse
fendmeno. Deste modo, i naugura-se, no Curso, umacategoriade especialistas
gue toma como ponto de partida o fracasso escolar como sendo da ordem de
uma formagdo psiquica, tornando-se necessario, aos psicopedagogos, o
aprofundamento do estudo acerca do sujeito psiquico.

Nesta pesquisa, fizemos uso do método de andlise compreensiva
do discurso. Esse método € baseado no pressuposto fundamental da palavra
como elemento central naconstrucéo do objeto de estudo. Nesta perspectiva,
“aobjetivacdo se constréi pouco apouco, gragas aosinstrumentos conceituais
colocados em evidéncia e organizados entre eles’ (SILVA, 1996, p.04).

O método de andlise compreensiva do discurso nos possihilitou
analisar o discurso oral das pedagogas entrevistadas e conduziu-nos a
constatacdo de que estas, em geral, buscaram os cursos de Psicopedagogia
por perceberem que seus conhecimentos sobre o processo de ensino-
aprendizagem ndo eram suficientes para responder as questfes surgidas, na
prética, acerca da ndo aprendizagem. Assim, por exemplo, explicita uma
pedagoga: a minha formagdo, eu ndo me sentia, ndo tava[...] vamos dizer
assim, me sentindo capaz de ajudar tanto[...] vamos dizer, tantas as
dificuldades. Essa pedagoga revela, ainda, que se sente desprovida de uma
referénciatedricaque lhe dé sustentacéo e lhe provejacaminhos naresolucgéo
de seus problemas em sala de aula. Com relacé@o a isso, escutamos das
pedagogas frases como: Eu sabia muito pouco, s fases do desenvolvimento;
fui ser professora decriangas|...] foi queeuvi aslacunasnaminhaformacéo
[ ...] seeu ndo tivesse tido um curso na area de Psicopedagogia... eu acho

1 Pesquisa realizada no programa de pés-graduacdo de Educacéo, na dissertagao de mestrado, ainda
em andamento, da autora deste trabalho.

2 Foram realizadas sete entrevistas, das quais quatro foram com pedagogos que ndo atuam oficialmen-
te como psicopedagogos e as demais com pedagogos que atuam como psicopedagogos em clinica e/
ou instituicéo.

3 Pesquisa realizada no programa de pds-graduacdo de Educacéo, na dissertagao de mestrado, ainda
em andamento, da autora deste trabalho.
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gue seria mais limitada [...] . Diante dessas lacunas, uma delas afirma: eu
pensei em fazer psicopedagogia para complementar a minha formacéo.

Constatamos, apartir do discurso dessas pedagogas, que, no ambito
educacional, aineficacia dos métodos até entdo utilizados pel os pedagogos
mobilizam os educadores e asinstitui ¢des educacionais ademandarem uma
solug8o para os problemas de aprendizagem. Nesse sentido, uma das
pedagogas diz: Eu tava vivendo dificuldades de aprendizagem dentro da
minha sala[...] jatinha aplicado vérias técnicas de metodol ogias dentro da
area da Pedagogia e ndo conseguia. Conforme se pode depreender do
discurso dessa pedagoga, 0 que se pede, insistentemente, € que algo sga
feito parasanar as dificul dades encontradas no processo ensino-aprendizagem.

Constatamas, também, que os motivos apontados por essas pedagogas
para os problemas relacionados a aprendizagem dos alunos tém recaido nos
métodos, na quantidade de contelido, no nimero de criangas por sala, nafata
de conhecimento, por parte delas, acerca da Psicologia do Desenvolvimento,
ou ainda, nafalta de maturidade emocional dosalunos. Isto significadizer que
a busca de explicagBes dos motivos para o insucesso do fazer pedagogico, re-
caiu, de um lado, nas habilidades cognitivas dos a unos e, de outro, nos méto-
dos pedagdgicos. O pedagogo, ndo encontrando nesses motivos razdes eviden-
tesparaoinsucesso dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, iniciaum
verdadeiro caca-fantasmas dos indicios de perturbagdes psiquicas ou emocio-
nais no auno. No desenvolver da nossa pesquisa, tornou-se comum escutar
frases como: Essa coisade maissensivel, dever o queté por trasendo sé o que
me aparecia, no recorte que eu tava vendo.

Atualmente, temos testemunhado, nas escolas, uma preocupacdo
com os chamados aspectos relacionais do cotidiano escolar, isto significa,
segundo a fala das entrevistadas, compreender como se da o processo ensi-
no-aprendizagem, como € a relagéo daquelas pessoas comos alunos. Desta
forma, sdo preocupactes voltadas parao bem-estar e afelicidade dacrianca,
gue colocam a escola no lugar de um espaco no qual o desegjo da crianca
serd atendido.

O atendimento incondicional do desejo da crianca é contraditorio
com o que consideramos como proprio a agdo de ensinar. Para nds, ensinar
significaensi(g)nar, dar insignias, fazer marcas de pertenca(LAJONQUIERE,
1999). Isto corresponde a colocar limite ao desgjo* da crianca. Nao pode-
mos |he dar tudo que desgja, caso contrario, a distancia entre ela e o adulto,
essencia ainstauracéo da educacao, ficara reduzida a satisfacéo direta dos
seus desgj0s e ao Sseu império tiranico, impossibilitando, assim, a diferenca
necessaria entre professor e aluno e a estruturacdo do simbdlico na crianga.

Como sabemos, a educacdo, enquanto um processo, caracteriza-
se pelo fato de ser singular, artesanal. Nela, hd, portanto, um componente
idealizado, que esconde mais que revela suainconclusio ou a possibilidade
de seu fracasso. Por setratar de um fendmeno humano e subjetivante, aedu-
cacao sempre se inscrevera no descompasso entre aidealizacdo e arealiza-
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¢&o, pois em todo processo educacional, inevitavelmente, havera um resto
impossivel de ser recoberto, que deixara a educagéo sempre numa posicao
dedissimetria entre métodos e capacidades da crianca.

Portanto, pensar as aprendizagens ndo significaapenas pensar numa
habilidade cognitiva, mas, principal mente, num sujeito cujavicissitude éum
enigma. O seu vir-a-ser ndo é dado, este se constitui numarede de relaces,
nadiregdo da humanizagéo do ser, de umaéticade estar no mundo, como nos
ensina FREIRE (1999). Tal processo equivale auma conduta atrelada a pra-
tica educativa, na qual o lugar do professor, como sujeito humano, leva-o a
sensibilizar-se a ponto de humanizar o cenério no qual estaincluido.

No sentido de avancar em tais questoes, partimos detrés principios
norteadores e interligados: 1. a educag8o articulada a uma cota de saber
existencial; 2. adimensdo temporal naeducagdo; 3. a crise naeducacéo pelo
modelo do par simétrico.

1. A educagdo articulada a uma cota de saber existencial

Pensamos a educacéo a partir da idéia de autores que falam de
lugares diferentes - uns da Pedagogia: NOVOA (2001) e FREIRE (1996); e
outros da Psicandlise: JERUSALINSKY (1999), LAJONQUIERE (1999) e
KUPFER (2001) .

ParaNOVOA (2001) e FREIRE (1996), a educacio esta atrelada
a0 ensino, porém nao serestringe aumasituacao didati caespecifica, composta
de conhecimentos cientificos. A educacéo é umarelacéo entre sujeitos, onde
se transmitem ideais, valores e crencas impossiveis de serem controladas a
priori. Isto significa, por um lado, que o sujeito a ser educado é singular,
diferente, inusitado, e dele sd podemos fazer inferéncias, e por outro, que a
educagdo consiste numa aposta, num vir a ser, numa criacéo, onde a
singularidade e a autoria fazem a diferenca. Entendemos que a prética é
soberanana producéo de conhecimentos e que, apartir dela, podemos mover
ateoria. Umateoriainconclusa, movel e dependente dasrel acbes entre ensino
e aprendizagem, bem como das relagdes entre quem ensina e a quem este
ensino se destina.

Este ensino, por suavez, esta atrelado as formas de relagdes entre
sujeitos num determinado tempo da historia da civilizagdo. “Afinal, minha
presenca no mundo néo € a de quem a ele se adapte, mas ade quem nele se
insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito
também da histéria’ (FREIRE, 1996, p. 60).

4o desejo é tomado na Psicandlise de maneira diferenciada do querer. O desejo é da ordem do incons-
ciente e se articula a falta e a demanda. O querer é da ordem da consciéncia e se articula a necessidade.
O desejo, por ser inconsciente, é sempre da ordem de um desconhecimento, ao contrério do querer.
Assim, nem sempre queremos 0 que desejamos, e nem sempre desejamos 0 que queremos. Desse
modo, o desejo da crianga ndo se encerra naquilo que ela diz que quer.
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Outrosautores, como JERUSALINSKY (1999), LAJONQUIERE
(1999) e KUPFER (2001), também compartilham da idéia de que educar
significatransmitir ideais efiliar o educando acultura. Paraeles, emtodo ato
educativo, o que estd em jogo nédo é simplesmente ensinar habitos ou com-
portamentos. No dizer de Lajonquiére, ensinar significa dar insignias
(insi(g)nar), isto é, fazer marcas de pertenca. Nesse sentido, Lajonquiereres-
salta ainda arelacdo entre mestre e aprendiz. Segundo ele, quando o0 mestre
ensina algo ao aprendiz esta transmitindo ideais. O autor explicita que o
aprendiz, ao adquirir um conhecimento, sejaele de que naturezafor, acabara
tendo com seu mestre algo em comum, bem como com o mestre do seu mes-
tre. Desse modo, o conhecimento transmitido funciona, parao aprendiz, como
senha de pertencimento a um grupo de pessoas que compartilha daquel e co-
nhecimento, colocando-o0 numa cadeia, cujo fio que os une diz respeito a
uma marca de existéncia, de reconhecimento e de pertencimento. Trata-se,
portanto, “de uma marca que em s mesma carrega uma dose de existéncia,
uma cota de saber fazer com avida’ (LAJONQUIERE, 1999, p.168).

Assim, aquel e que ensinatransmite um saber existencial, marcado
pela sua condicao de ser, que ultrapassa o territorio do conhecimento bruto,
substancial, instrucional, que se instala na ordem dos objetos, das coisas. O
gue se transmite, ao se ensinar, tem, portanto, uma dimensdo que esta para
além desse estado de coi sas, situando-se num lugar metaforico. Isso significa
dizer que, mesmo se ofertando um objeto aalguém, ele se prestaa ser outra
coisa. Assim, por exemplo, aquele livro indicado pelo professor pode signi-
ficar passar no vestibular; o computador dado pelo pai, um sonho; a bola
dada pelo pai, a possibilidade de negociar com os amigos; aquela aula dada
pelo professor, fazer pensar que se estava sendo intransi gente nas opiniGes.
I sso nos permite afirmar que, naeducacado, o que selevaem contaé quetrata
de transmissdo de uma escritura (JERUSALINSKY, 1999), uma escritura
gue deflagra a dimensdo metafoérica na qual se situa o sujeito, sempre em
relacdo ao outro.

Desse modo, 0 ensinado se situa sempre num para além das coi-
sas, embora este se apresente como signos ou fragmentos de um conheci-
mento total, suposto no mestre, emblemade umaposi ¢do outorgada por aquele
gue aprende aguel e que ensina, posi¢cdo essade ter 0 que o outro ndo tem, na
ilusdo de que o conhecimento € total.

Damesmaforma, hg, naeducagéo, atransmissao de um saber, um
saber néo apreendido no imediato darelacdo, mas que esta embutido no seu
ideal. Esse saber encerraum dever ser, que implica mandatos existenciais.

Para que 0 mestre ensine ao aprendiz, € preciso que este |he supo-
nhaum saber que lhefalta. Destaforma, instala-se, no aprendiz, o desgjo® de
ter aquilo que é do mestre. SO quando se instala essa relagdo de falta e de
desgjo, € que é possivel ao aprendiz demandar ao mestre. Nesse momento,
instala-se também uma divida do aprendiz para com o seu mestre, divida
simbdlica, remetida a um saber existencial, que o langa para o futuro, mas
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com o olhar voltado para o passado, a tradi¢do: ser um diaigua a fulano
(LAJONQUIERE, 1999).

Com relacdo a crianga, 0s pais e 0s professores sdo 0s primeiros
adultos a se colocarem, diante delas, nessa posi¢do de saber. Esse saber tam-
bém os colocano lugar de autoridades diante do mundo. Segundo ARENDT
(2001), esse lugar esta pautado na diferenca de saber alicergada no passado.
Assim, esses adultos tém um saber® construido, que as criangas sdo chama-
dasaconstruir, um saber do qual dependeraavidadelas. Paraessaautora, 0s
gue estdo chegando ao mundo néo estdo no mesmo nivel de quem nele ja
estd; apagar o desnivelamento s6 pode ocorrer a custa da autoridade. Para
€la, aeducacdo sem aprendizagem é vazia; esta consiste num voltar-se parao
passado, paraatradicao. Este € 0 ponto em que, segundo aautora, decidimos
se amamos 0 mundo e assumimos a responsabilidade por ele e se amamos a
crianga o bastante para ndo expulsa-ladele.

Desse modo, pais e professores estdo numa posi¢do de um outro
mais experiente, ao qual deveria ser devotado um suposto saber sempre
referenciado a um passado; passado esse testemunho da existéncia humana,
da cultura. Esta, por suavez, €, paranos, todo ato, fato ou idéia que revele
uma cota do social, de uma vida entre os homens, compondo a histéria da
humanidade. 1sso quer dizer que, desde o acervo cientifico até o aguar deum
jardim, tudo € cultura, pois conta ahistoriae contém umafarpa, ou fragmen-
to do social humano, da vida dos homens.

Com relagéo a esse aspecto, Lajonquiére (1999) nos diz que, na
atualidade, pais e professores experimentam um sentimento de vergonha di-
ante dos filhos ou alunos, pois ambos almejam ser excelentes pais e educa
dores, sem cometerem erros ou equivocos. Para esse autor, ndo haveria, de
antemao, nada de errado nisso, se 0 prego a ser pago por eles ndo fosse a
deterioracdo da histéria e do passado de cada um, que um dia foi filho ou
aluno. Desse modo, diante das criangas, pretendem recuperar aquel a satisfa-
¢80 que perderam, por ndo terem sido o que esperavam deles. Querem es-
quecer o passado, romper com ele em nome dos novos conhecimentos. Dei-
xam de cuidar das criangas em nome de um dever simbdlico, ou sgja, em
nome de umatradicéo que cuidou del es préprios. Envergonham-se do passa
do e minam o que funda o ato, deixam de transmitir paraacriancaahistéria
gue ainscreve numa série de geractes humanas (LAJONQUIERE, 1999).

Quanto ao professor, podemos dizer que este, ao deixar delado o
gue o moveu em direcdo ao professorado, também deixa de apresentar o
mundo a seus alunos, perdendo entdo a dimensdo do saber e do desejo que o
sustenta, afavor de uma satisfacdo das necessidades visiveis de felicidade.
Essa satisfagdo se explicita, por exemplo, em suas preocupacdes quanto ao
modo mais facilitador e menos cansativo de desenvolver suas aulas. Nesse
sentido, lembramos Freire quando €le afirma que “o ensino dos contelidos
implica o testemunho ético do professor” (FREIRE, 1996, p.106), ou sgja,
seu engajamento e filiagdo ao mundo.
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Contudo, na educacao, se de um lado esta aquele que ensing, do
outro esta aquele que aprende, a crianca. Nesse sentido, concordamos com
ARENDT (2001), quando ela afirma que a exigéncia da educacéo na humani-
dade existe pelo fato de haver criangas. Porém, € o conceito de crianga que
situard o que se entende por educacdo. Sabemos que ainfanciaé umainvencao
da histdria da humanidade. Segundo ARIES (1981, p.50), “até por volta do
século X1 (...), ndo havialugar paraainfancia’. A indiferenciacdo que existia
entre adultos e criangas eraresultado dessafalta de lugar conferidaao infantil.

A criancaconstruida pelamodernidade tem um tempo demarcado
cronologicamente, que € determinado por critérioshistérico-culturais. O tempo
da crianga corresponde ao tempo dainfancia, que, por suavez, é demarcado
por sucessivas etapas de maturagdo, nas quais se constréi um acervo de
medidas para que ela se torne um adulto ideal. E, portanto, em torno dessa
criancaideal que setem pautado a educacdo nas familias e nas escolas.

Vista a partir desse ideal de crianca, a educagdo sera o resultado
das etapas de maturacao, pelasquais elapassara, aliado amétodos eficientes
para que essapassagem se dé de modo satisfatorio. Ela, portanto, serestrin-
girdaum ideal de adequagdo entre as medidas tomadas pelos adultos no
sentido de estimular e fazer acriangapassar pelas vérias etapas sem queima-
las. Etapas essas que encontram adjetivos perfilados pelas diversas areas
cientificas, que, apesar de demarcé-las, ndo fazem, contudo, referénciaahis-
toriado syjeito.

Na Psicologia, algumas correntes cientificas tratam dessa crianca
universalizada, que tem o seu aspecto subjetivo e desgjante eliminado. Em con-
sonénciacom essas correntes, surgiu aPsicopedagogia, recortando a educagéo,
de modo a provocar nesta um equivoco na sua fungdo subjetivante. Assim, ao
universalizar o desejo e os sintomas de aprendizagem, determinando as causas
destes Ultimos, e ao colocar como objeto de sua investigagdo os impasses do
aprender, aPsicopedagogiadescartaainterrogacdo queinsistimos ser essenci-
al naeducagdo, que € aessénciafiliatériaaguele que ensina.

VVemos, portanto, que pensar a educagdo a partir de uma crianca
ideal, com um desenvol vimento resguardado por suacapacidade de maturacgo,
traz conseguiéncias para a educacéo que tem por objetivo a construcéo de
métodos adequados a cada etapa do desenvolvimento. Essa concepcéo eli-
minadaeducacdo o que ndo é previsivel no processo maturacional, deixando
de fora os aspectos subjetivantes, simbdlicos, jareferidos neste trabal ho.

5As articulacdes entre saber, conhecimento e desejo ver LAJONQUIERE, "De Piaget a Freud"(1992).
6 Este termo tem em psicandlise uma acepcao que difere de conhecimento. Um saber que difere do
conhecimento. Trata-se de um saber que vai além do conhecer. Ndo é objetivo nem esta ao alcance
deste trabalho debater sobre tal diferenca. Para um aprofundamento maior neste assunto, ver
LAJONQUIERE, "De Piaget a Freud" (1993, p.26), onde ele afirma: "o conhecimento é o efeito da
inteligéncia que o produz a seu modo e o saber é o efeito do desejo inconsciente que, para ndo ser
menos, também o produz a seu modo".
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Compartilhamos, pois, daidéade criancareferidapelaPsicandli-
se, que pensaesse ser situando-o nasuahistoriapessoal: “ Suahistoriacome-
cabem antes, comegacom seus avos, e 0 que se passou com eles|...] também
marcaraaguele sujeito, que jaencontraao nascer umatrama estendida sobre
ee’ (KUPFER,2001, p.37). Do mesmo modo, a nogéo de infantil tem outro
lugar na Psicandlise, pois, na medida em que tratamos do adulto, tratamos
também da crianca que nele persiste, fazendo-o adoecer.

Nesse sentido, KUPFER (2001, p.124) aponta para o paradoxo
que fundatodo sujeito: “ se umacrianga se desenvolve, 0 sujeito se constitui.
Estamos falando aqui da construcéo de uma estruturacéo psiquica, que nao
coincide com o corpo entendido como organismo biol6gico” . Nesta perspec-
tiva, 0 que € levado, essencialmente, em consideracdo sao 0s aspectos sim-
bolicos da educagdo, sdo as marcas de pertenca que v&o |he permitir um
lugar na cadeia filiatoria, que vao permitir sua inscricdo no mundo dos hu-
manos, conferindo-lhe o reconhecimento de sua existéncia. “ Quando o edu-
cador educalevando em contao sujeito[...], nada de sua aprendizagem esta
predeterminada’ (KUPFER, 2001, p.125). Nessa mesma diregdo também
sinalizaFreire, quando €l e ressalta nossa condigéo deinacabado: “ Naverda-
de inacabamento do ser ou sua inconclusdo € préprio da experiéncia vital”
(FREIRE, 1996, p.55).

A educagdo que vislumbramos €, pois, aguela que reconhece a
incompletude, tanto de quem ensina como de quem aprende, cujo acance
remete a criagéo, ainvencdo, a autoridade de quem se autoriza a apresentar
a0 mundo aquel e menos experiente, transmitindo ideais, além deinstrumen-
tos e coisas, e marcando o sujeito com a etiqueta da humanizagéo.

Entendemos que o professor € um sujeito que possui uma experi-
éncia prépria de vida. Esta experiéncialigada a existéncia ndo se separa do
professor nasuaagéo docente. Ele escolhe o quevai fazer com suavida; uma
escolha existencial que o implicarg, a cada dia e atodo momento, e ainda
compora a sua histéria. Embora exerga papéis descontinuos, visto que se
posiciona como mée ou pai, como professor(a), ou amigo(a), como mulher
ou homem, o que ha de descontinuo sdo papéis e representacdes que ele
acentua em cada recorte que se faca exprimir aos olhos do social. Mas em
todos eles o0 sujeito esté |4, inteiro e, @ mesmo tempo, dividido, entre o
querer e 0 desgjar, 0 ser ou hdo ser, o ter ou néo ter.

Pensamos, assim, que a escolha de uma profissdo, sgjaelaqual for,
estarasemprereferidaahistoriade cadaum. Elatera sentido, respostaou diregéo
apartir do que cadaum é e o que sua presenca no mundo |he permite ser. Cada
um de nés carregaamarca danossafiliagdo ao mundo, etudo que neleou dele
apre(e)ndemos deixa-nos endividados, ou sgja, devemos aele 0 que somos e 0
que sabemos, ealnicaformade pagarmosessa dividasimbolica édevolven-

7 Para um aprofundamento maior desta questdo, recomendamos a leitura do livro "Infancia e ilus6es
(psico)pedagégicas"” de Leandro de Lajonquiere, editado pela Vozes em 2000.
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do o que sabemos para 0 mundo, como testemunho da nossa presenca nele.
Como nosdiz LAJONQUIERE (1999, p.176): “0 mestre ndo pode se recusar a
ensinar, pois o aprendido por ele morreria, da mesma forma que uma lingua,
quando deixa de ser falada, acabavirando letramorta’. Nesse mesmo sentido,
afirmaFREIRE (1996, p.35): “N&o haveria criatividade sem a curiosidade que
nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo
fizemos, acrescentando aele algo que fazemos® .

Desse modo, compreendemos que aposi ¢ao do professor, bem como
ados pais, na educagdo das criangas, € ade quem resguarda a continuidade da
histdriadas geragdes, havendo-se com suas propriasfaltas e ndo desconsiderando
0 saber que os funda como sujeitos por considera-1o velho e/ou ultrapassado.
Isto noslembra FREIRE (1996, p.39), quando ele afirma: “ O velho que preser-
ve suavalidade ou que encarna umatradic¢éo ou marca sua presenca no tempo
continuanovo”. Isto significadizer que, sem adimensio do passado,ou segja, da
tradicéo que metaforiza o passado como fio que nos marca, assujeitados a or-
dem humana, ficamos sem referénciada nossa continui dade no tempo, ficamos
sem passado e sem futuro e, assim, sem educagéo.

2. A dimensdo temporal na educacéo

A dimensdo temporal esta em causa em toda educacao, pois pas-
sado e tradicdo demandam um saber sobre a existéncia humana de forma
mais profunda. A ruptura com o passado tem como conseqiéncia o esgueci-
mento, “a profundidade ndo pode ser a cangada pelo homem anéo ser atra-
vés darecordacdo” (ARENDT, 2001, p. 131).

Como ja dissemos anteriormente, pensamos a educacdo a partir
daidéiade que setrata de uma obrigacdo imposta a humanidade, decorrente
do fato de existir em criancas. 1sso significaafirmar, que, naeducacéo, o que
temos, essencialmente, € aemergéncia de recém-chegados aum mundo pré-
existente aeles, um “mundo velho” que lhes serd apresentado. Este “ mundo
velho” esté ancorado num passado, ou melhor dizendo, numa tradigéo que
significa“ o fio que nos guiou com seguranca|...] acadeiaque aguilhou cada
sucessiva geragdo” (ARENDT, 2001, p.130).

Pensamos, assim, que a dimens&o temporal contraria a nog&o li-
near, onde passado, presente e futuro obedecem a uma seqiiéncia cronol ogi-
ca, demarcada pel o que passou, pelo que esta passando e pelo que vai passar.
A fronteiraentre os trés tempos s6 € reconhecivel pela demarcacao cronol 6-
gica habitual. Porém, na perspectiva em que estamos trabalhando, tanto o
futuro quanto o passado podem tornar-se presentes, seja pela imaginacéo,
sejapelarecordacdo. Nao setrataal de um mero recurso psiquico ou de uma
proeza da mente. Estamos tratando do fato de que tanto o passado como o
futuro marcam o presente e dele passam afazer parte pelo que representam
na histériado sujeito.

A apreensdo desse tempo (sem marcas cronol égicas) so é possivel
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pelo viés do desgjo. E natentativa de apreendé-lo que construimos verdades
psiquicas e que o recordado ou o imaginado tomam valor de verdade e pas-
sam acompor a histériado sujeito. E facil reconhecer tal fenbmeno humano
navidacotidiana. Quem de nds ndo conservanamemoriasituagdes passadas
como se elas tivessem acabado de acontecer? Quem de nds ndo constréi
imagens idedlizadas, perdendo-se em devaneios e passando a se guiar por
essesideais?

Dessa maneira, a histéria de cada sujeito se realiza num tempo
paraaém dacronologialinear habitual. O fio que osune é aexisténcia, pois,
marcados pelo que fomos, € que podemos ser hoje o que somos. Do mesmo
modo, étambém pelamarcado que fomos e pel o desejo erguido naquilo que
sSomos, que nos enderecamos ao futuro, paravir aser o que hojeidealizamos.
Assim, passado, presente e futuro se entrelacam na condi¢éo que esse sujeito
tem deinacabado, deinconcluso, isto &, de faltoso (sujeito de faltas que, por
suavez, causa o desgjo).

A dimensdo temporal na educagao conduz-nos a constatagéo de
gue o passado hos marca como sujeito nacondicdo de vir aser. Os educado-
res que nos ensinaram deram-nosinsignias, emblemasidentificatorios, colo-
caram-nos na linha da histéria da humanidade, apresentando-nos o mundo
gue, para noés, recém—chegados, eravelho. Esses momentos de apropriacéo
do mundo fizeram com que nos tornassemos filhos dele, pertencentes aele
por meio dainteriorizacdo das suasinsignias.

L embramos, aqui, uma professoraque nos perguntou, durante uma
aula de Fundamentos da Psicol ogia Educacional, no PROBASICA (Progra-
made Qualificacéo Profissional para Educacdo BasicalUFRN), em quefa&
vamos da influéncia da Psicologia na escola, se, diante de uma crianca pe-
quena (seu filho) que pega uma comida proibida por estar quente, deve-se
tirar o prato e ndo deixar que elaacoma ou deve-se chamar a atencdo para
outro objeto. Nésainterrogamos sobre o quefizera. Elaescolheuaprimeira
opcdo. Contou que, quando crianca, sua mée esquentara uma comida (um
peru) e proibira os filhos de nela tocarem. Seus irm&os ignoraram a reco-
mendacdo e comeram um pedaco do peru assado. Ao ver 0 que estava acon-
tecendo, sua mée lhes tomou a comida e os colocou de castigo, afirmando
gue n&o iriam mais comer.

Por que esta professora se remeteu aum tempo téo longinguo, em
torno de trinta anos, para auxilid-la no que fazer com seu filho agora? Para
nos, iSO Ocorreu porque o passado constitui o sujeito, fica marcado como
inscricdo mnémica (memoria). Através da recordagdo, ativamos o chama-
mento dessa inscrigdo que, por sua vez, produz, retroativamente, efeitos
educativos na atualidade.

Isso significadizer que o que estaem jogo naeducacdo éatransmis-
sdo de signos caracteristicos da cultura, o que se transmite sdo principios, ide-
ais, constituidos na histéria daquele que ensi(g)na, isto &, o que se oferta na
educacgdo € “a transmissdo de um signo que € portador de uma inscri¢ao”

210



Pelotas [22]: 201-215, janeiro/junho 2004

(JERUSALINSKY, 1999). Iss0 agita o sujeito nasua condicdo de ser, animan-
do-o atornar-seigual aosoutrose, ao mesmo tempo, original. No inédito de sua
histéria, ele se reconhece e € reconhecido nos enlaces sociais que 0 permitem
transitar nacultura, no social, como UM?8, reconhecido efiliado ao mundo.

Portanto, concordamos com LAJONQUIERE (2001) quando ele
afirmaque educar € por em ato um processo de filiagdo e transmissao. Filiar
significamarcar o sujeito com aquilo que setransmite. E o que setransmite é
um saber pautado na histéria de quem ensina.

Tudo aque nosreferimos até agorando significaviver as mesmas
C0isas que viveram nossos antepassados ou, ainda, de endossar o “ discurso
tirnico de alguns tradicionalistas’ (LAJONQUIERE, 2001, p.43). Ao con-
trério, trata-se de saber experimentar a diferencanarenovacdo que seinstala
em cadanovageragdo. Essadiferencaso pode ser instaladaquando hacomo
que diferir, ou sgja, nos sd podemos nos confrontar com algo, no presente, a
partir da heranca que o passado nos deixou.

3. A crise na educacao pelo modelo do par simétrico

A dimens3o temporal naeducacéo interligamos o terceiro principio
norteador deste trabalho - a crise na educagéo pelo modelo do par simétrico.

O modelo do par simétrico € percebido narelagdo entre professor
e auno. Este é veiculado por um discurso democratico, no qual professor e
aluno assumem posicoes simétricas em sala de aula, quando é preciso a
dissmetriaparaque atransmissdo fagasentido. Pensamosnafigurado mestre
como aguel e que tem um saber aser of ertado ao outro; saber essereconhecido
por aquele que ndo o tem. Ao mestre cabe, portanto, sustentar essa relacgdo
dedissimetria, aqual se pauta na diferenca de posi¢des entre sujeitos.

Na posicéo de aprendiz, a crianca endereca ao adulto/professor
uma demanda de querer saber. No professor, ela ancora suas interrogactes
existenciais, traduzidas em questdes do tipo: 0 que vou fazer com isso na
minhavida?

Na posi¢do de mestre, 0 pedagogo seria um professor que se pre-
para para profetizar, pra transmitir, da melhor forma possivel, aquilo que
ele aprendeu, pra que as pessoas cheguem a vislumbrar, a chegar ater pos-
se do conhecimento.

E esse mestre — que se constitui pelo saber, pela autoridade, pela
referéncia e pelasidentificagdes - e seu lugar na educacdo, que parecem néo
funcionar mais na escola de hoje. Conforme fica explicito no discurso de
umadas pedagogas: A gente fica meio impotente diante de algumas questfes
gue estdo na escola.

Este mestre, seja€le pai ou professor, no exercicio de suaprética,
delegaaterceirosum saber sobre o como fazer e o como entender osimpasses

8 Ressaltamos o carater tnico, singular, de todo sujeito humano.
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gue surgem nesse processo. Sem mestria, ele constréi uma“ilusao”® em tor-
no dos discursos psicol 6gi cos, del egando aqueles que os portam tal discurso
aUltima palavra paradar conta da educagéo. Tal fato pode ser observado na
falade umadas professoras. Esses saberes que a Psicopedagogia metrouxe
me ajudam a compreender melhor.

O modelo do par simétrico implicaa constatacao da ndo diferen-
caentre aquele que ensina e aquele que aprende. Diferencaque seinstalaem
virtude da condic¢&o humana de vir a ser, pois, como nos referimos anterior-
mente, a educacdo se constitui por uma necessidade humana de apresentar o
mundo aos recém-chegados, permitindo-lhes que dele se apropriem, garan-
tindo, assim, a continuidade da civilizacdo.

A diferencaéreconhecidanamedidaem que, naesferadasrelagdes
primérias entre adulto e crianca, a autoridade ordena essas relacles,
produzindo modelos e referéncias. ARENDT (2001) ressalta aimportancia
daautoridade na educacéo, pois esta, segundo ela, “ assentando-se sobre um
alicerce do passado, deu a0 mundo a permanéncia e durabilidade de que os
seres humanos necessitam” (ARENDT, 2001, p.131).

Todavia, observamos que esses principios sof reram modificacoes
profundas naeducaco atual. M odificagBes advindas de um mundo moderno
gue assinala o transitorio, o fugidio e a universalidade. Segundo ARENDT
(2001), o mundo moderno desenvolveu-se acompanhado de uma crise de
autoridade e, conseqiientemente, de uma crise também de referéncias e de
saber, na medida em que o0 que se transmite na educagdo, pelo viés da
autoridade, € um saber.

No mundo moderno, o saber foi deslocado das autoridades que
fazem aeducago paraaciéncia. A ciénciaque seautorizou afalar dacrianga
e da educacéo foi a Psicologia. Nesse sentido, o saber se deslocou dos
pedagogos e dos pais paraa Psicol ogia. Na educagéo escolar, por exemplo, a
opinido, os principios, os modelos de identificagdo, foram substituidos por
um saber objetivo, relativo a capacidades, niveis de aquisi¢cdes, entre outros.
Pais e pedagogos, marcados por sua educagdo, vivem hoje o dilema de, por
um lado, estarem inscritos numa demanda socia que lhes outorga uma con-
dicdo de autoridade e, por outro, de terem a sua disposi¢éo a ciéncia como
um saber proprio, que nem de longe reconhece essa autoridade. N&o reco-
nhece na medida em que aponta paraum model o de educacdo que ofertaum
saber fazer com base numacriancaidesal.

O pedagogo ou o pai, tomado pelo discurso da psicol ogiamoder-
na, imaginam uma criancal& onde arealidade Ihe contradiz, isto &, acrianga
idealizada néo corresponde acriancareal. O hiato ai gerado coloca o educa
dor diante do impasse do fracasso da educacdo, sem que ele saiba que nela
reside sempre um fracasso constitutivo. Bate uma angustia nesse trabal ho,
explica uma pedagoga.

Os professores, bem como os pai's, entregam-se a sorte dos discur-
s0s psicol 6gicos e se anulam, riscando de seus fazeres o seu saber existenci-
a. Assim, ao invés de filiarem seus filhos ou alunos atradicéo, filiam-nos a
uma“benditaciéncia’ (LAJONQUIERE, 1999).
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A modernizacdo da educagdo acarretou aos educadores (pais e
pedagogos) o 6nus de entrincheirarem-se no mundo, mantendo com ele uma
relagdo contraditéria. De um lado, este mundo que esté ai € visto como
NocCivo, Perigoso e, muitas vezes, ultrapassado, sendo preciso remové-lo ou
romper com asvelharias e valores antigos, e de outro, impde-se aquestéo de
como renovélo, na medida em que se torna necessario ter referéncias para
diferir dele, e essasreferénciasforam descartadas por estarem velhas. Soltos
no tempo, esvaziados do passado, da tradi¢do, os pais e pedagogos se inter-
rogam sobre o que pér no lugar do velho? O que ensinar as criancas? Para
auxili&las, eles encontram a Psicologiamoderna, que Ihes explicaquem éa
crianca, como ela se comporta e o que deve ser feito para que ela se desen-
volva. Esse saber, deslocado da histéria existencial para a ciéncia, coloca
pais e pedagogos na condi¢ao de ndo saber, abrindo brechas para o império
das criangas que, idealizadas pela ciéncia, ndo passam de um conjunto de
habilidades enquadradas na listagem das Psicologias, acerca do que vem a
ser umacriancainteligente. Enquadramento esse tdo rechagado pel os educa-
dores atuais.

Todavia, o discurso da Psicologia oferece um saber acerca das
capacidades da crianca e do que fazer para estimul&-las baseado num ideal
de adequagdo entre métodos pedagdgicos e capacidades cognitivas. Tal dis-
curso seinstalacomo umalel natural atodo ato educativo, supondo of erecer
ai achave do sucesso educacional. Contudo, a prética pedagogi case degrada
guando esse discurso ndo se confirma, pois 0 que é ressaltado nele é a aqui-
sicdo de uma habilidade e ndo a intengcdo de se ensinar um saber
(LAJONQUIERE, 1999).

Assim, em nome de umacriancae deum método ideais, perfila-se
um model o do que venhaaser um bom aluno e um bom professor, que deixa
deforaoinusitado que acena pedagogicaimpde, pois nele as diferencas sdo
apagadas e a criagdo é minada. Os personagens — professor e aluno - so tém
gue executé-lo. Aquele que foge ao roteiro é considerado desviante. Nesse
model o, adiferencano modo de aprender do aluno constitui-se emindicador
de problemas. Desse modo, o preco dessa diferenca € pago nos consultérios
de psicologia.

Diante de tudo isso, surge a questdo: o que significa, hoje, naes-
cola, querer saber sobre os contelidos com os quai s 0s professores deveriam
se preocupar? Como sabemos, esses contelidos tornaram-se sindnimo de aver-
s80 para os educadores. Nomes como “professor tradicional e conteudista’
recortaram a comunidade pedagdgica, minando o saber dagqueles que estéo
ali parafazer atransmissdo da histériado mundo. Mundo em que as criangas
transitam sem memaria. Os professores, por sua vez, estdo mais preocupa-
dos com o que se passano interior dacrianga, com Sseus possiveis problemas.
Uma negligéncia dessa ordem so poderia ocorrer em detrimento da aprendi-
zagem, pois, sem a énfase necessaria ao saber que cada matéria traz, se
esvanece a diferenca que sustenta o professor diante do aluno.
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Essas reflexfes nos levam em direcdo a um questionamento acer-
cadaformagéo dos pedagogos, especialmente ao que tem levado esses pro-
fissionais a buscarem o Curso de Psicopedagogia em nivel de P6s-Gradua-
¢80. Na nossa pesquisa, as pedagogas justificaram tal busca como um meio
de complementar aformagdo académicarecebidanaUniversidade. Segundo
elas, essa formagdo foi lacunar e ndo lhes permitiu compreender e, conse-
guientemente, intervir nas dificul dades de aprendizagem surgidas no cotidia-
no da sala de aula. Essas lacunas dizem respeito a falta de uma teoria que
sustente as refl exdes dessas pedagogas acercadacrianca e de suaaprendiza-
gem. E delas, portanto, que a Psicologia ird se ocupar, através da sua mais
novavariante - a Psicopedagogia.

Diante disso, “[...] especialistas detentores de uma certa cultura
psi, sdo, hoje, os que, avaliando, prognosticando, justificando os insucessos
educativos, roubam o papel do educador deoutrora” (LAJONQUIERE, 1992,
P28).

E a escola, enquanto um lugar publico, de relacbes sociais com-
partilhadas por pessoas que ali estdo para sistematizar os conhecimentos
construidos por geracoes que o0 antecederam, é transformada em um lugar
terapéutico, “[...] que apela descomedidamente & esfera privada”
(BARROS,1999,p.229).

Finalmente, com base no quefoi exposto, podemosdizer que: 1. a
Psicologia e a Psicopedagogia promoveram a psicologizagdo do ambiente
escolar. Estasituaggo diz respeito aformacomo ambas entendem aeducagéo
e ndo ao suposto despreparo do professor (LAJONQUIERE, 1999); 2. o
professor ndo assume seu saber por esteter sido usurpado pel o suposto saber
das Psicologias; 3. a Psicopedagogia, ao invés de solucionar os problemas
de aprendizagem, contribui para manté-los em cena, namedidaem que, sem
o0 professor, personagem legitimo do social, paratransmitir as novas geragoes
seu testemunho do mundo humano, os alunos ndo tém o que aprender; 4. nos
Cursos de formagéo de professores, e mais especificamente nas disciplinas
gue tratam da crianga e de sua aprendizagem, precisam ser contemplados os
efeitos subjetivantes da educacdo. Isso significa dizer que tal curriculo
necessita humanizar a pratica pedagogica. Paraisso, €le precisaconsiderar a
palavra do educador como tendo o efeito de senha que autoriza a crianca a
entrar no mundo dos adultos, a conhecé-lo e nele filiar-se, fazendo, desse
modo, o lago social. Fazer lago social significa engajar-se no mundo,
humanizar-se, aprender.

9 Utilizamos o terma ilus&o de acordo com Freud em "0 Futuro de uma lluséo" (obras completas). Para
ele, as ilusdes derivam dos desejos humanos; elas ndo constituem erros e séo indiferentes a realidade e
ao pensamento, pois, ao contrario, 0 pensamento sobreviria sobre ela analise e julgamento. Portanto, a
iluséo se constréi na crenga, movida pelo desejo e de modo indiferente a realidade.

214



Pelotas [22]: 201-215, janeiro/junho 2004

Referéncias

ALVES, Rubem. Conver sascom quem gostar deensinar. Campinas: Papirus, 2000.
ARENDT, Hannah. Entre o Passado e o Futuro. S&o Paulo: Perspectiva, 2001.

ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianga e da Familia. Rio de Janeiro: Livros
Técnicos e Cientificos Editora, 1981.

BARROS, Laizede. A EscolaoqueédaEscola: as(im)possibilidadesda Psicologia
na Educacdo. In: A Psicanalise e os | mpasses na Educacdo. Sdo Paulo: Lugar de
Vida/LEPSI, 1999.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREUD, Sigmund. O Futurodeumallusdo. ObrasCompletas, vol.XXI. Ed.Imago,
1927-1931.

JERUSALINSKY, Alfredo e outros. Educa-seuma Crianca?. Porto Alegre: Artese
Oficio, 1999.

KUPFER, Maria Cristina. Educacédo para o Futuro. Psicanalise e Educacgdo. Sdo
Paulo: Escuta, 2001.

LAJONQUIERE, Leandro. Infancia e llusio (Psico)pedagdgica: escritos de
Psicanalise e Educagéo. Petrépolis, Vozes, 1999.

..DePiaget aFreud: a (Psico)pedagogia entreo Conhecimentoeo Saber.
Petropoalis, Vozes, 1992.

PIMENTA, Selma Garrido. Pedagogia, Ciéncia da Educagdo? S&o Paulo: Cortez,
2001.

SILVA, Rosdlia de Fatima e. A entrevista compreensiva. Texto utilizado para
discussdo no Curso de Procedimentos Metodol 6gicos: objeto, contexto e técnicas de
andlise |. UFRN. DEPEd. Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo; 2002; com
base em traduc&o livre do livrio de KAUFMANN, Jean-Claude. L’ entretien
compréhensif., Paris: Nathan,1996.

Roberta Luna da Costa Freire é Psicdloga e Psicanalista, Mestre em Educacéo pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Membro Fundadora da Transmissdo Psicanalitica - Férum do Campo
Lacaniano de Natal/RN. Tem desenvolvido grupos de estudo acerca da articulagdo entre Psicanalise e
Educacdo. Artigos publicados: Curriculo e Subjetividade; A Educagao como efeito de Filiagdo Simbdlica.
E-mail: robertaluna2@hotmail.com

Artigo recebido em fevereiro/2004

215



