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Resumo

Este trabalho entra no territério do fazer curricular de trés professoras para acompanhar o0s
movimentos nele efetuados. Utiliza conceitos retirados das produgdes de G. Deleuze & F. Guattari,
e procura cartografar as linhas de fuga pelas quais se pode experimentar e explorar um outro
curriculo. Esboga um mapa aberto do curriculo-movimento e delineia tanto os elementos desse
curriculo que despotencializam os envolvidos no processo, como aqueles que possibilitam escapar
ao curriculo-forma e ao curriculo-dominante. Desenvolve o argumento de que nos curriculos
praticados € possivel ver metarmofoses, encontros e composicdes que formam curriculos:
militantes, guerreiros e agenciadores. O objetivo € mostrar aquilo que impede a criagéo no curriculo
e, principalmente, fazer aparecer aquilo que nos curriculos praticados possibilitam multiplicar os
fluxos; multiplicar aquilo que vaza.
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Curriculum-movemenT: experiments ANd CREATION iN Curriculum
development

Abstract

This study, whose field is curriculum development, accompanies three teachers and their
movements regarding this issue. | use concepts that can be found in G. Deleuze & F. Guattari's
productions and try to map the escape lines which allow teachers to experiment and explore another
curriculum. This paper aims at drafting an open map of the curriculum-movement besides delimiting
not only the elements that de-potentialize people involved in this process but also those elements
that allow people to escape from a curriculum-form and a dominant curriculum. It also develops the
idea that, in current curricula, we can observe metamorphosis, agreements, and compositions that
form curricula; militants, warriors, and agents. The objective is to show what really prevents creation
from being used in a curriculum, and mainly, to highlight what can be multiplied in the curricula, i. e.,
whatever leaks.
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O movimento, o fluxo e a diferenca fazem escapar, dedlizar,
vazar e fugir no curriculo menor? — aguele praticado por uma professora
no cotidiano da escola — muito do que é plangjado, previsto e sugerido
nas politicas curriculares e educacionais, nas faculdades de educacéo, na
formagdo docente, na pesquisa educacional, na midia educativa, nas
teorias curriculares... Isto porque “tudo vaza’, “tudo escapa™. Os curri-
culos também escapam ao ja pensado; metarmofoseam-se e reapa-recem
de outro modo no curriculo de uma professora que experimenta,
degusta, devém, vive. No movimento e na diferenca, um curriculo faz
composicdes inesperadas e agenciamentos imprevistos; faz rizoma® no
heterogéneo da escola.

O movimento é experimental. Ndo possui comego nem fim
(Deleuze e Grattari, 1995 e 1997). Sua origem e seu destino sdo
inexistentes. O movimento € incansavel e intermindvel. Nao é forma;
mas linhas. Pensar em movimento € pensar em diferenca em si; é pensar
em devir. “Um devir ndo é um nem dois, nem relagcdo de dois, mas entre
dois, fronteira ou linha de fuga, de queda, perpendicular a dois’
(Deleuze e Grattari, 1997, p.91). Mapear um curriculo em movimento &,
entdo, registrar aquilo que esta em vias de tornar-se; circunscrever um
dos arranjamentos possiveis, eleger um sentido na multiplicidade
existente.

Mas é importante lembrar que a presenca de um curriculo-
movimento ndo esta dada. Sua presenca se faz como criacgo. E preciso
estar atento, a espreita da inspiragio e do contégio. E preciso estar
aberto e deixar-se afetar® pelo novo, pelos efeitos dos bons encontros:
todos aqueles que nos potencializam.

Um curriculo é sempre conectdvel e modificavel. Tem
multiplas entradas e saidas. Este trabalho entra no territério do fazer

2 Galo (2002), inspirado em Deleuze que pensa uma “literatura menor”, pergunta; “por que néo
pensamos numa educagdo menor? Para além de uma educagdo maior (aquelas das politicas, dos
ministérios e secretarias), a educacdo menor é feita na sala de aula, no cotidiano de professores e
alunos. Gauthier (2002) também fala da importancia do “uso menor da pedagogia”, que “ndo pode
outra coisa que ndo questionar, as vezes até mesmo a sua revelia” (p.152), a pedagogia maior.

3 Em uma comparagdo do seu trabalho com o de Foucault, Deleuze disse: “O problema, para a
sociedade, é o de parar de vazar. Michel [Foucualt] se admirava de que, apesar de todos os
poderes, de toda a dissimulagéo e hipocrisia desses poderes, nos ainda conseguimos resistir. Eu,
ao contrario, admiro-me de que, ainda que tudo vaze, o governo consiga tapar o vazamento”
(Deleuze, 2002, p.74 citado por Jodar e Gémez, 2002, p.32).

4 Rizoma, para Deleuze e Guattari (1995), “é feito somente de linhas: linhas de segmentaridade, de
estratificacdo, como dimensfes, mas também linha de fuga ou de desterritorializagdo como
dimensdo maxima segundo a qual, em seguindo-a, a multiplicidade se metarmofoseia, mudando de
natureza” (p.32).

5 Para Deleuze e Guattari (1997), o afecto é “a efetuagéo de uma poténcia de matilha” (p. 21).
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curricular de trés professoras alfabetizadoras® pela entrada da diferenca,
para acompanhar 0s movimentos curriculares efetuados nos espacos
observados. Ele procura marcar trgjetos e registrar conexfes e
composi¢des ali propiciadas.

Inspirada nos trabalhos de Deleuze e Deleuze & Guattari, este
artigo procura cartografar, no territério do fazer curricular, os
movimentos e as linhas de fuga pelas quais se pode experimentar e
explorar um outro curriculo. Para isso, adotel o0s seguintes
procedimentos. primeiro fui no territério escolhido, o da prética
curricular de trés professoras alfabetizadoras, de trés escolas de Belo
Horizonte de redes diferentes, e |4 observel atentamente, registrando
aquilo que é experimentado e vivenciado. Fiz duas perguntas para
montar o mapa aberto dessas préticas curriculares: 1) De que esse
curriculo se compde? 2) De que afectos é capaz?’. Direcionada por essas
questdes e seguindo o curso das energias por meio daquilo que cresceu
pelo meio, pude ver as possibilidades de um curriculo.

Em seguida, procurel ouvir as professoras juntas falando do que
fazem, das escolhas, dos seus encontros com toda sorte de coisas,
daquilo que as fazem experimentar e construir um curriculo®. Segui
assim as linhas inicialmente esbogadas para que pudesse acompanhar a
direcdo dos tragados efetuados nos curriculos analisados. Procurei ficar
sempre atenta tanto aos encontros realizados nagqueles territérios que
aumentam a poténcia de agir dos envolvidos no processo como aquilo
que paralisa, que impede a criagdo e o movimento.

Tudo parecia, entdo, muito misturado. Préticas que se diziam
“tradicionais’ faziam tentativas claras de experimentar caminhos
curriculares bem diferentes dagueles usuais nas classificagcBes que as
pesquisas educacionais fazem do que sgja um curriculo ou uma prética
tradicional. Ao mesmo tempo, vi préticas que se diziam “pluras’
ficarem angustiadas ao vivenciar experiéncias que possibilitam a
problematiza¢do dessas mesmas praticas. Além disso, foi possivel ver o
guestionamento permanente feito sobre a prépria prética e o dar-se a
causa de fazer rizomas na educagéo.

6 Uma professora trabalha em uma escola na rede municipal de Belo Horizonte, outra da rede
estadual de Minas Gerais localizada em Belo Horizonte e outra em uma escola da rede particular,
também localizada em Belo Horizonte.

7 Para se fazer uma cartografia, conforme sugerem Deleuze e Guattari (1997), é necessério analisar
“a longitude e a latitude” (p.42). A longitude “est4 relacionada as partes do corpo” (ibidem): de que
esse corpo se compde? Ja a latitude refere-se ao “grau de poténcia de um corpo” (Deleuze e
Guattari, 1997, p.42): quais sdo os afectos desse corpo?

8 1sso foi feito por meio de encontros coletivos mensais realizados com as professoras participantes
da pesquisa.
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Busqguei, entdo, as linhas tragadas nesses curriculos que, mesmo
estando no territdrio da prética curricular, pareciam-me muito afastadas
entre si. Tudo aquilo que foi criado no espago-entre esses extremos, no
meio, interessaram-me para pensar 0 curriculo-movimento que €,
também, curriculo da diferenca, do devir, do rizoma, da composi¢ao...

Esboco aqui, entdo, um mapa aberto do curriculo-movimento,
delineando os elementos que possibilitam escapar ao curriculo-forma. O
objetivo é fazer aparecer aquilo que nos curriculos praticados
possibilitam multiplicar aquilo que vaza. O curriculo-movimento €, por
isso, concebido aqui como novas formas de sentir, pensar, experimentar
e fazer a educagdo. Argumento que, em um curriculo-movimento, &
possivel ver metarmofoses, encontros e jungdes que escapam ao
curriculo maior e formam curriculos-militantes-agenciadores. No que
segue, mostro a potencialidade de um curriculo-movimento. Antes, no
entanto, um desvio para falar da diferenca, que serve de mote para
pensar o curriculo-movimento.

A diferenca para pensar o curriculo-movimento

“Os conceitos devem intervir, com uma zona de presenca,
para resolver uma situagdo local. Modificam-se com os
problemas. (...) Devem ter uma coeréncia entre si, mas tal
coeréncia ndo deve vir deles. Devem receber sua coeréncia
deoutro lugar” (Deleuze, 1988, p.17).

O pensamento da diferenca esta imerso em discussdes
filosoficas. Autores como Nietzsche, Derrida e Deleuze, cada um a seu
modo, se opdem ao pensamento da identidade para pensar diferencial-
mente a diferenca. Para o pensamento da diferenca, a cultura ocidental é
fundamentalmente metafisica, porque busca, de forma permanente, a
proximidade pura da presenca, do ser, da verdade, daguilo que é
denominado realidade Ultima. Olha para a variedade de coisas existentes
procurando encontrar a esséncia, a unidade, aquilo que as identifica.

A filosofia da diferenca, em vez disso, é um pensamento néo-
identitario. Em vez do uno, do todo, da origem, valoriza a multiplici-
dade, a diferenciagdo, a variagdo, a repeticdo, a improvisacdo. Em vez
do ensinar, prefere o aprender®’. Em vez da identidade, que tenta reduzir

9 Para Deleuze (1988), “Aprender é constituir este espaco do encontro com signos, espago em que
0s pontos relevantes se retomam uns nos outros e em que a repeticdo se forma ao mesmo tempo
em que se disfarga” (p.54).
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a diversidade a um elemento comum, prefere a diferenca e o aconteci-
mento.

Se na metafisica o pensamento € controlado, e a diferenca e a
diversidade sdo inaceitaveis (a metafisica explica e reduz a diferenca
para eliminéla, para igualar as coisas), no pensamento da diferenca é
valorizada a repeticdo, a improvisagdo, a singularidade, a criacdo, a
diferenciac@o, o acontecimento. A diferenca, no entanto, tem sentidos
diferentes em diferentes autores do pensamento da diferenca. Interessa-
me aqui o sentido atribuido & diferenca por Deleuze. E do meu encontro
com ele e com sua maneira de nomear a diferenca que faco um plano de
orientacdo para a discussdo de um curriculo-movimento na escola.

Deleuze (1998) exalta ereivindica a diferenca e arepeticdo. No
plano da diferenca e da repeticdo, constr6i sua filosofia e inventa
conceitos. Toda a discussdo que faz sobre diferenca e repeticdo desloca
completamente os sentidos a elas comumente atribuidos, ja que, em vez
de buscar o comum sob a diferenca, pensa “diferencialmente a diferen-
¢ca’. A diferenca pensada ndo como uma caracteristica relativamente
geral a servico da generalidade do conceito mas, sim, como puro
acontecimento. Ao mesmo tempo, a repeticdo é pensada ndo como o
monotono enfileiramento do idéntico mas, sim, como variagdo, impro-
visagdo, diferenciacdo, isto &, “diferenca deslocada’ (Deleuze, 1988).

A repeticdo, assim compreendida, é o que vem primeiro; é a
forca que faz a criacdo. Repeticdo ndo é generadidade; ndo é “o
procedimento de reunido das coisas supostamente semelhantes sob o
mesmo conceito” (Deleuze, 1988, p.21) ou coisas supostamente seme-
[hantes sob uma mesma lei. A repeticdo ndo tem qualquer ligagdo com
constancia e permanéncia Se atroca € o critério da generalidade, o rou-
bo e 0 dar sdo os critérios da repeticao. E mais “a cabega € o érgéo das
trocas, mas o coragdo é o 6rgdo amoroso darepeticao” (Ibidem, p.22).

A repeticdo é comportar-se em relacdo a algo que ndo tem
semelhante ou equivalente. A repeticdo tem ligagdo com a producéo da
singularidade. A repeticdo “é transgressdo”. Pde a lei em questdo. Per-
tence a0 humor. Manifesta sempre “uma singularidade contra os parti-
culares submetidos a lei” e “um universal contra as generalidades que
fazem alei”. A repeticdo é a condico mesma da vida. E crucial paraa
propria criagio. E a condigio da diferenca. A repeticio €, em sintese,
aquilo que faz agir adiferenca; € o motor da diferenca.

A diferenca em Deleuze ndo é da ordem da representacéo; ndo
€ um produto; ndo é resultado; ndo se refere ao diferente; ndo é relagao;
ndo é predicativa nem propositiva. A diferenca nunca é diferenca entre
dois individuos. O diferente é irrelevante para a diferenga. Contra a
diferenca entre coisas ou entes determinados, Deleuze afirma “a
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diferenca em si, a diferenca interna a propria coisa, o diferenciar-se em
s dacoisa’ (Deleuze, 1988, p.63).

A diferenca, nessa perspectiva, € interior a Idéia, entendida
como multiplicidade substantiva como um sistema de diferengas
determinado por uma complexa articulacdo de diferencacdes e diferen-
ciacOes (Deleuze, 1988). As diferencacfes acontecem em uma das
metades da Idéia, no seu lado “distinto-obscuro”; distinto, devido a suas
relacbes diferenciais e suas singularidades, e obscuro, porque esses
elementos ndo estdo ainda atualizados. Essa metade, em que operam
diferencacdes, € também chamada virtual. Um virtual que possui plena
realidade, ja que a realidade do virtual € como a de uma tarefa a ser
cumprida ou de um problema a ser resolvido. JA as diferenciacBes
acontecem como linhas de um processo de atualizac&o. Atualizac8o que
se faz por processo de diferenca, divergéncia ou diferenciagdo. Rompe
com a semelhanga como processo e com a identidade como principio.
Entende o virtual como “real potencia” e ndo como conjunto de
possibilidades. As linhas de diferenciacdo, nesse sentido, néo sdo linhas
de realizac&o de certas possibilidades mas, sim, movimentos de criagcdo
fundados pela diferenca e repeticao.

A diferenca €, entdo, o movimento que no meio da repeticdo se
cria. A diferenca se desenrola como movimento criador. Ela é devir; é
movimento sem lei, € rizoma. Atua na zona do indeterminado e da
interrogacdo. E experimental e dindmica. Em sintese, a diferenca difere,
replica, afirma, compde, cria, prolifera...

Registrar um curriculo-movimento, que é também curriculo da
diferenca, é acompanhar suas linhas e tragados, registrar sua poténcia,
sua composi ¢ao, seus movimentos de criagdo. E “criar, ndo é comunicar
mas resistir’ (Deleuze 1992, p. 179). Assim, um curriculo-movimento
traca linhas de fuga e vaza ao curriculo maior. “Se ndo ha obra que ndo
indigue uma saida para a vida, que ndo trace um caminho entre as
pedras’ (ibidem), entdo é possivel pensar possibilidades em um
curriculo, registrar as linhas que possibilitam o escape ao curriculo-
forma, que produz diferenca no heterogéneo da escola.

O que pode um curriculo construido por professoras?

Quem acreditava no aprisionamento da diferenca e na gléria do
curriculo-forma fica admirado ao ver tudo escapar, a diferenca proliferar
e o curriculo-movimento potencializado na sala de aula. Quem de nos
(curriculistas) ndo se desanimou, entristeceu, diminuiu a poténcia de agir
e considerou que o poder saira vencedor quando, nos anos 90, contra
tudo que pesquisavamos e escreviamos, fomos informados de que o
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Brasil teria um Curriculo Nacional, seguido de Avaliacdo Nacional?
Quem de n6és ndo escreveu, ministrou aulas e discutiu “a
impossibilidade’ de um Curriculo Nacional, o processo autoritério de
sua elaboragdo, sua “imposicdo”’, seu objetivo de controle? Aquela
politica parecia uma agdo que governaria minuciosamente as agoes das
professoras nas escolas. Uma acdo que, conforme sugeriu um
pesquisador, pretendia colocar “os professores no rumo certo'™. O
curriculo e os docentes pareciam aprisionados pela maquina de estado.
Parecia o fim do curriculo-local, um calar da criagdo, uma vitéria do
poder.

Mas eis que a diferenca prolifera ... Ficamos fortalecidos/as ao
vermos e sentirmos que, de fato, tudo escapa. Do encontro com Deleuze,
somos for¢ados a pensar diferente: pensar com a diferenca. Afinal, ndo
se pode “ contentar com uma vida esgotada, nem com uma vida pessoa”
(Deleuze 1992, p. 179). Ao pensar com a diferenga, passamos a ver,
sentir e viver a vida em sua proliferacdo... A diferenca se desenrola
como movimento criador. Ela é rizoma; € movimento sem lei. No meio
do movimento da diferenca, vemos um curriculo movimentando-se,
desterritorializando, fazendo composi¢des, criando, militando.

Em um curriculo-movimento, uma longa cadeia de agencia-
mentos pode ser registrada: criancas e professoras e propostas
curriculares e musica e eixos curriculares e teorias pedagdgicas e mili-
téncia e programas e planos e leitura e escrita e politicas educacionais e
avaliacBes e plangamentos e objetivos e resultados e cobrancas e
discussdes coletivas e grupos e emogdes e desgjos e sonhos e paixdes e
angUstias e posicionamentos e lutas politicas e desorganizacoes e afectos
e tristezas e aegrias... Agenciamentos que se metarmofoseiam criando
curriculos diferenciados. Encontros que formam tragados de diferentes
tipos e que fazem experimentar na educaco. S&o energias que, se por
vezes paralisam, usam jargbes das teorizagdes e das politicas curricu-
lares; em outros momentos, movimentam-se a uma velocidade assusta
dora, e criam possibilidades onde tudo parecia paralisado.

Em um curriculo cartografado, uma professora vive sua des-
organizacdo profunda e nem fica sabendo sobre as avaliagdes, quaisquer
que sgjam €elas. Diz que sO consulta o curriculo oficial quando quer,
guando sente que ali “pode ver algo que pode auxiliala’ em uma acdo.
Entretanto, talvez ela ndo encontre mais nada nesses documentos que
possa auxilia-la, ja que, em um ano de observacdo de sua prética e
acompanhamento dos planejamentos coletivos de sua escola, nunca foi

10 Moreira (1996) afirma que “(...) a luta dessa vez vai ser dura. Livros didaticos, materiais
instrucionais, ensino a distancia, supervisao, avaliagao das escolas etc buscaréo colocar, ao longo
do tempo, o professor no ‘caminho certo’ e torna-lo, afinal, ‘competente’ e produtivo” (p. 20).
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vista fazendo uso desses materiais. A professora também nunca fez
referéncia a esses materiais nos diferentes encontros coletivos com as
outras professoras e a equipe da pesquisa. Eladiz trabalhar “ com base na
Escola Plural” (embora também nunca tenha sido vista consultando os
documentos dessa proposta). Questionada sobre isso, ela diz ser
desnecessario porque a Proposta “ja estaincorporada’.

Uma outra professora consulta os PCN porque avalia que o
curriculo oficial tem uma proposta muito semelhante a proposta da
escola particular em que atua. Ela diz: “uso os PCN; mas fago outra
coisa com eles’. E de fato, ao tragar as linhas do curriculo que
experimenta, ele em nada se parece com as disciplinas e os contelidos
propostos nos PCN para o primeiro ano do primeiro ciclo. Ja em relacdo
as avaliaghes oficiais, ndo ha na sua escola preocupagdo com elas
“porgue a escola ndo participa dessas avaliagdes’. A professora diz, no
entanto, que em algum momento, quando se aproxima o tempo das
criancas sairem da escola em que atua, as professoras dedicam um
tempo para ensiné-las a resolver exercicios de provas, com 0s quais ndo
estdo acostumadas.

Uma outra professora ndo recorre aos PCN porque trabalha
com os livros didéticos. Mas, quando fala sobre as avaliagfes oficiais,
diz do efeito positivo que uma delas (Sistema Municipa de Avaliacéo —
SIMAYV) teve na sua escola. As criangas se sairam bem nessa avaliacdo
e a escola ficou em segundo lugar na classificagcdo geral das escolas
feitas pelo SIMAYV. Ela produziu animo, orgulho e aumentou a poténcia
de agir de muitos na Escola Estadual observada. Entéo, é possivel perce-
ber que uma avaliagéo oficial, que chamamos no campo pedagdgico de
“instrumento de control€”, também pode aumentar poténcias.

Em sintese, aprendi com essas professoras que, em um curri-
culo, a diferenca vaza; é ela que vem primeiro; €la é fluxo; é energia.
Apesar de todas as tentativas dos poderes ingtituidos de tapar o vaza-
mento, as professoras descartam aquilo que impede que a diferenca
prolifere. Retiram daquilo que Ihes é oferecido o que aumenta sua potén-
ciade agir, como sera mostrado ao discutir com mais detalhe o que pode
um curriculo-movimento. Antes, no entanto, um momento para dizer da-
quilo que, em um dos territérios mapeados, tem dificultado a criagdo e 0
movimento.

Devir-revolucionario de ontem; hoje, linhas de ssgmentos?

De fato, nada esta garantido em uma docéncia. E preciso ficar a
espreita permanentemente para fazer a diferenca proliferar. Em um
territério curricular observado, em que parecem existir todas as
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condicdes para se fazer mudancas e experimentar devires-minoritarios, o
gque mais se vé sdo segmentos, certezas e fixidez. Assim — seguindo
Deleuze — vejo que precisamos mesmo de um “plano de imanéncia’ para
nos virar, experimentar, agir, intervir e movimentar. Afinal, “ninguém
sabe antecipadamente os afetos de que é capaz; € uma longa histéria de
experimentac&o, uma demorada prudéncia (...) que implica a construgéo
de um plano de imanéncia ou de consisténcid’ (Deleuze, 20023, p.130).
Precisamos ficar a espreita e nunca nos acomodar porque O rizoma
arborifica-se; o devir-revolucionario se torna, &; e, entdo, ja ndo é mais
devir, mas forma, estagnacao, raiz.

Desse modo, um curriculo observado — de uma escola da rede
municipal de Belo Horizonte — me faz pensar que é preciso movimentar-
nos permanentemente para fazer o curriculo da diferenca, o curriculo-
movimento. A proposta de escola aternativa de Belo Horizonte viveu
um periodo de agdo intelectua e politica criativa e inovadora nos anos
90. Nagueles anos, foram feitas muitas rupturas com as pedagogias
existentes até entdo: modificou-se a enturmagdo por nivel de
aprendizagem; mexeu-se com a seriacdo; interrogou-se o conhecimento
valorizado no curriculo; problematizou-se a falta de tempo coletivo na
escola (criando tempo pago na escola para o trabaho coletivo);
preocupou-se com a infancia e a juventude sofridas e entristecidas;
questionou-se 0 que se ensinava e deixava de ensinar; fizeram-se
intervencdes nos direitos docentes; mexeu-se nas relaces de poder até
entdo existentes e a docéncia encheu-se de forca. Um periodo de
renovagdo na pratica docente que deu a docéncia um animo
extraordinario.

Entretanto, passado o periodo de novidade e agitacdo, podemos
dizer que aforca do pensamento “plural” se esgotou e virou “singular”.
A pluralidade virou ortodoxia, paralisou, acomodou-se. Um estado de
“satisfacdo” que dificulda o novo, o possivel, a diferenca, a luta e a
mudanga. Uma vontade de permanecer no mesmo lugar; uma vontade de
ser identificada com essa proposta; uma grande dificuldade em fazer o
questionamento, problematizar, avaliar, movimentar. Em um territério
curricular observado, uma docente preocupa-se tanto em defender a
proposta, em dizer que sua escola é plural (e ndo tradicional) que o
curriculo estratificou-se, criou raiz. Diagnosticos; frases embleméticas;
convicghes. Teorias e percepcdes renovadoras e potentes de ontem
continuam sendo ditas, hoje, no territério observado, mas agoraja sem o
vigor, aforca e a criatividade daguel e momento.

N&o se vé um plano de orientacdo na escola aberto para ser
modificavel e refeito a cada instante. O que vemos ai sdo rememo-
racOes, lembrancas do j& dito, conviccles, representagdes, como se
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apenas isso bastasse. O “plura” tornou-se transcendental; tornou-se a
verdade para a escola; mas agora ja sem qualquer forca de mobilizacéo,
invencdo critica ou movimentacdo. Ao observar as linhas estendidas por
uma docente nesse territorio (outrora revoluciondrio), podemos vé-la
sair de um seguimento duro a outro seguimento duro: antes enturmacgéo
das criancas por nivel de aprendizagem; hoje enturmagado por idade, com
convicgBes do mesmo tipo das anteriores (criancas da mesma idade
possuem 0S mesmos interesses, a mesma maturidade, as mesmas
necessidades). Os projetos de trabalho, apresentados como uma pedago-
gia para questionar e problematizar o curriculo disciplinar e para
incorporar temas de interesse dos alunos, tornaram-se 0s mesmos para
todos: “agua’, “carnava”, “olimpiadas’... Os projetos so tém inicio: ndo
possuem meio nem fim. Eles esgotam as forcas e as vontades das
criancas. O tempo coletivo pago é usado para os mais diferentes fins;
menos para a interrogacdo, o questionamento, a problematizacéo. Faltam
desefios, criticas, criatividade...

Sdo 19 criangas e uma docente naquele territdrio. Poucos
desafios, poucos afectos, pouca emoc&o, poucos questionamentos, pouco
uso produtivo do tempo coletivo. Muito decalque, muito tempo gasto
com corregdes individuais de tarefas, com atividades de colorir
desenhos, com exercicios desestimulantes. Filmes sdo vistos, mas sem
provocar sensacdes, emocgtes, questionamentos, militancias ... Mais um
filme é visto, em seguida, até que as criancas parecam cansadas,
desanimadas e dispersas. Os filmes, as tarefas, os exercicios nos
cadernos e nos livros parecem sem gosto, sem alegria, sem emoc¢do. E o
mais desalentador é ver todos conformados, ajustados, paralisados.

A criagdo, diz-nos Deleuze, ndo nasce de uma reproducdo, nem
da imitagdo, mas de encontros e composi¢des com o estranho, com o
diferente. Quando o estranho vira familiar, o questionamento vira
verdade, o problema vira resposta pronta e a diivida vira certeza; entdo o
movimento vira paralisia, 0 devir vira ser, o revolucionario vira coisa
estabelecida. Ai, entdo, é preciso que algo desafie 0 que esta
estabelecido para as coisas movimentarem-se mais uma vez. E
NECEeSSArio que outros encontros sejam promovidos para desestabilizar as
certezas. E preciso desterritorializar o que foi territorializado para
vermos a docéncia potencializada para pensar, aprender, criar, intervir,
viver, contagiar, revolucionar, apaixonar, mobilizar... Vejaum exemplo
desse movimento em um territério que parece, a primeira vista, fechado,
delimitado, cercado.
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Militancia-festiva:

“Basta que o 6dio esteja suficientemente vivo para que dele
se possa tirar alguma coisa, uma grande alegria, ndo de
ambivaléncia, ndo a alegria de odiar, mas a aegria de querer
destruir aquilo que mutilaavida® (Deleuze, 1998, p.33)

Um curriculo-movimento, curriculo da diferenca, estd em
permanente militéncia. Mas ndo é uma militancia odiosa-guerreira; trata-
se de uma militincia-festiva que faz um curriculo-militante. Um
curriculo-militante provoca sensacfes, aumenta a poténcia de agir dos
que se deixam afetar pelas agdes desenvolvidas, provoca emocgdes... A
emocdo em mim provocada por uma professora da diferenca
(personagem-conceitual desta pesquisa) no curriculo que constréi, € uma
“emoc&o que dura’. E uma mulher que trabalha muito™, é “ batalhadora,
persistente, insistente, sonhadora, emotiva®’. Encontra muitas
dificuldades para trabalhar em bando, em matilha, porque sua Escola
(que chama de tradicional) preza pelo decalque. Cada professora deve
ficar na sua sala, com seus alunos, que devem estar todos “mais ou
menos no mesmo nivel de aprendizagem dos contelidos escolares”.

Entdo, forcosamente, essa professora, que encontra muita
dificuldade para trabalhar em bando, esta numa soliddo profunda e
absoluta. Mas ndo € qualquer soliddo; é uma soliddo extraordinaria-
mente povoada. N&o povoada de sonhos ou de projetos, mas de atos, de
coisas, de politica e até de pessoas. E uma soliddo multipla, criativa. Do
fundo dessa solidao, que por si s6 pode ser uma forga, a professora da
diferenca pode também, quando consegue criar oportunidade, fazer com
varios um trabalho de equipe, fazendo assm o curriculo-militante.
Afinal, mesmo fazendo desterritorializacBes consideradas diferentes
demais naguele territdrio, ela consegue tracar movimentos motivadores
gue inspiram outras colegas. Nesses movimentos, ora lentos e ora
absolutamente velozes, a professora até passa a ser “referéncia’ porque
consegue emitir signos e afecgdes que envolvem afectos potencializa-
dores.

11 E professora e orientadora educacional e mae e esposa... Trabalha dois turnos em duas escolas
plblicas estaduais que ndo tém tempo previsto para planejamentos, avaliacdes, estudos,
discuss@es. Entdo precisa fazer tudo isso em casa, em outro tempo. Apenas nas reunides
pedagogicas, que ocorrem uma vez por més, ela com as outras professoras tém oportunidade de
pensar juntas em algumas atividades para a escola.

12 Assim essa professora se caracteriza.
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Ao montar as linhas constituidoras do curriculo que inventa e
cria; ao ouvi-la dizer sobre como faz, como se sente em relagcdo ao
aprender de seus/suas alunosas; ao vé-la estendendo linhas de fuga onde
muito esta estratificado e formatado, experimentamos pacotes de
sensacBes. No curriculo que inventa, rompe com as certezas e escapa do
curriculo-dominante que pde forma e codifica 0 ensinar na sua escola.
Do édio que sente das injusticas sociais, dos poderes instituidos, do
sofrimento que vé em algumas criangas, tira uma alegria de trabalhar
para “transformar a formagdo socia e politica das criangas’ destruindo,
assim, aquilo que mutila a vida e que tapa o vazamento.

Consegue tratar de igual para igual qualquer um: sejam os
poderes oficiais (como os PCNs, o Sistema Municipal de Avaliacgo —
SIMAYV —, as outras avaliacGes e os livros didaticos) ou organizacionais
(Secretaria de Educacdo, a Direcdo e a Supervisdo da escola) ou, entéo,
as criangas, um pai de aluno, uma mée, uma colega de trabalho, uma
servente da escola, uma bolsista de iniciagdo cientifica, uma professora-
pesquisadora da universidade, uma professora de outra escola que
trabalha com outra proposta pedagdgica, com outro método, com outro
publico... Tira de todos somente aquilo que aumenta sua poténcia,
somente aguilo que, combinado com sua aegria, com sua forga, com a
disposicdo e a necessidade de suas criangas, conduz a0 Maximo a
poténcia de agir dagueles que com ela experimentam o aprender. E claro
gue sdo muitas as forgas e 0s encontros que reduzem a forca de existir
da professora e de seu bando. Mas ela ndo se deixa abater com esses
encontros. Movimenta-se sem parar para tirar da vida as possibilidades,
para experimentar uma outra educagdo e um outro curriculo.

S8o trinta criancas em processo de alfabetizagdo, no mesmo
territério, que fazem a professora movimentar-se sem parar, chegando a
um estado de quase esgotamento das forcas. Mas, nesse ponto do
movimento, ela ndo se deixa abater, enche-se de forcas para mover-se
mais uma vez e fazer militncia no curriculo. E mais. mesmo com um
territorio pequeno, mesmo impossibilitada de fazer outros arranjamentos
na sala, ela ndo quer “abrir mao” de ninguém; quer o bando todo com
ela. Eladiz que quer “somar”; nunca subtrair! Pena de quem ousa querer
tirar alguém dali. E tentar fazer isso e o curriculo-militante aparece em
sua sala de aula: liga multiplicidades, faz conexdes e composicles e
desterritorializa as regras e as leis do curriculo-forma que faa em
“enturmacdo por nivel de aprendizagem”, “contelidos a serem aprendi-
dos’, “regras da escola a serem cumpridas’.

No curriculo-militante, entdo, a professora entra num devir-
crianca e traga linhas de fuga, experimentando, assim, uma outra educa-
¢d0. Como minoria que é, e do fundo de sua solid&o, metarmofoseia-se
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em sala de aula, escapando, assim, ao controle social, as classificactes
da pesquisa educacional e ao curriculo-forma. Conversa com as criangas
(seus alunos e suas alunas) de uma maneira que ndo € a de uma
psicéloga, nem de uma méae, nem de uma outra crianga. Vibra, emocio-
na-se, comemora, aprende, sente e contagia: as criangas, as pesquisado-
ras, outras professoras, as estudantes de pedagogia... Do seu encontro
com as criangas que acabam de aprender a ler, cria afectos e perceptos
que aumentam a poténcia de agir de todos que vivenciaram a experién-
cia uma alegria contagiante que também se chama vida. O aprender de
uma crianga torna-se um aconteci mento.

Mas a politica e a militancia so geradoras de instabilidades. E
0 que acontece quando o curriculo-forma sustenta que “precisa
remangjar alunos da sala’ da professora que cria o curriculo do proble-
ma. O curriculo-forma defende que, “para a professora ensinar bem ela
precisa de turmas homogéneas na aprendizagem da escrita e da leitura’.
Trata-se ai de linhas segmentares de um curriculo-dominante. Contudo,
tirar uma crianca dagquele territorio curricular em que havia feito
composi¢des, conexdes e contégios que aumentaram a poténcia de agir
dos envolvidos no processo, em vez de produzir desénimo no bando, é
capaz de gerar instabilidades no curriculo-militante. Ele néo paraisa; ao
contrario, agencia forgcas e se potencializa em virtualidades. Como?
Seguindo o caminho da linha de fuga (com certas precauces, é claro),
experimentando devires, que desemboca sempre numa criagao.

O devir-crianca da professora manifesta-se no curriculo-
militante quando precisa encontrar saidas. Entéo, as criangas experimen-
tam outros devires, fazem composi¢des com a professora em seu devir-
crianga e iniciam um jogo: “o jogo do volta italo”, por exemplo. Nesse
jogo, o conversar com a nova professora do italo é uma estratégia; o
bater nas carteiras todos a0 mesmo tempo é a misica que escapa a
codificagdo; o barulho de vérias vozes juntas: “italo! italo! italo...” é o
som das minorias que “ndo param de ressuscitar e deresistir”.

O mais interessante é notar o que se passa nesse movimento. E
exatamente ali, no meio, onde a diferenca parece impossivel, no chogque
com a perda, na emocéo do signo emitido por outro e do encontro feito
desse com outros signos, que nasce o curriculo-militante. A professora e
as criangas entram em um devir-crianca e ja ndo sdo mais as mesmas.
Ao vivenciarem esse curriculo, sdo convocados a desterritorializagdo.
S&o convocados a experimentar e a explorar devires que fujam as formas
normalizadas de ser professora, de ser mulher e de ser crianga ou
aluna/o. Ele expressa, assim, um curriculo-movimento que, ao experi-
mentar e explorar a linha de fuga do devir-crianca, escapa das amarras e
desterritorializa a forma curricular.
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E puro agenciamento o encontro da professora, no curriculo da
diferenca com as criangas. O devir-crianga da professora mobiliza o
novo no curriculo. Isso injeta possibilidades na educagéo, fazendo assim
o curriculo-militante, que é o curriculo do problema, o curriculo do
pensar, o curriculo dadiferenca...

Agenciamento-musical:

La por outros lados da mesma cidade, em outro territério (em
uma escola particular), no mesmo horario, com um outro grupo, a
musica é geradora de linhas de fuga em um curriculo. Sdo 17 criangas de
cinco anos de idade também em processo de afabetizacdo sob a
coordenacdo de uma “maestra’ (para usar uma palavra cara ao curriculo-
agenciamento) que chamo aqui de professora rizoma. Nesse territério
muitos devires sdo vividos, cortes sdo experimentados e 0 ensino passa a
ser o testemunho de encontros: encontros com instrumentos musicais
variados, cantores, compositores, linguas diversificadas, orquestras,
bandas, ritmos, sensagoes...

N&o é somente a masica que € vivenciada nagquele territério.
Existem também experimentacBes com pinturas, com filmes, com
histérias... Mas essa € uma outra linha de fuga do curriculo-agencia
mento que serd geografado em outro momento. Quero aqui falar da
mlsica como geradora de fuga ao curriculo-forma no curriculo-
agenciamento.

A professora-agenciamento, como mediadora e tradutora entre
0 mundo sécio-natural-cultural (as coisas do mundo) e os alunos, nédo é
cumplice da arborescéncia nem do silenciamento. Ela estad sempre
pronta para fugir, sentir, viver, experimentar. Mas um agenciamento €
“Nndo apenas a reunido de corpos, mas 0 que acontece aos corpos quando
eles se relinem e se juntam, sempre do ponto de vista de seu movimento
e de seus mituos afectos’ (Tadeu e Corazza, 2003, p.72). Assim, mesmo
quando estd sozinha, a professora-agenciamento estd povoada pelo
social, é agenciada pelos filmes que vé pelos livros que 1€, pelos
espetaculos a que assiste, pelas conversas que tem com a irma que
estuda artes, pelas misicas que ouve, pelos textos que 1€ nafaculdade...

O curriculo-agenciamento testemunha encontros de experimen-
tadores com as coisas da vida. A musica torna-se, entdo, geradora de
sensactes porgque a professora experimenta e faz experimentar devires.
Traz misicas, as mais variadas, e pede para as criangas prestarem
“atencdo nos instrumentos e nas sensactes que a musica desperta neles”.

13 Cunha (2002) Diz que da “rupturas das certezas, a professora — rizoma nasce” (p.157)
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Independente da lingua, a mlsica que a professora experimenta e faz as
criangas provarem provoca sensagdes. No curriculo-agenciamento, a
professora coloca, por exemplo, uma musica em francés para as criangas
ouvirem. Quando pergunta as criangcas em qual lingua achavam que a
musica estava sendo cantada, €las dizem as mais variadas linguas:
inglés, chinés e marciana. Nao importa a lingua em que a misica é
cantada; isso ndo faz diferenca para as criangas. Importa é que as
criancas dancam, gostam, sentem, deixam-se contagiar e contagiam,
aprendem. Dizem que escutaram a bateria, o violdo e a guitarra. Falam
gue a musica € alegre e que desperta vontade de dancar. Pedem para
escutar outras musicas.

A professora entra, entdo, em devires e experimenta com as
criangas muitos outros sons: Janela Lateral do Flavio Venturine e Banda
de Rock Metdllica e Orquestra Sinfonica de Nova Y ork e marchinhas de
carnaval e Nona Sinfonia de Beethoven e Vivaldi e Orquestra Sinfénica
do Palacio das Artes e 0 Bolero de Ravel. Uma variedade de sons,
instrumentos musicais, batuques sdo degustados naquele curriculo.

Mas o0 que desperta mesmo sensagbes nas criancas e na
professora sd0 as orquestras. Elas fazem aguele grupo assistir a filmes
com orquestras, contar histérias sobre maestros, desenhar batutas,
pesquisar e devorar informagdes sobre as mudangas na fabricacdo e no
uso da batuta, articulando com pais e maes uma visita a uma orquestra
no Palacio das Artes. Naquele caminho que resolveram percorrer com a
muasica, ha menos diferencas entre a professora-agenciamento e as
criancas do que entre esta e as outras professoras. Ndo € porque a
professora-agenciamento e as outras professoras sdo igualmente profes-
soras que ambas tém os mesmos afetos e a mesma capacidade de serem
afetadas. A musica faz professora e criancgas daguele territério devirem,
faz com que experimentem e sintam. Faz com que a professora contagie
e sgja contagiada. Vejam a forca desse encontro para a professora e para
as criangas em um episodio que sintetizo abaixo:

A professora, ja na sda de aula, em uma segunda feira,
dirige-se ascriangas e diz:

- Vou contar para vocés uma histéria que aconteceu comigo.
Sébado é dia que ndo tem aula. Em dia que ndo tem aula,
adoro comer aguele amoco gostoso e depois tirar uma boa
soneca. Gosto de dormir vendo TV. Entdo sdbado eu fui
fazer issn. Peguel travesseiro, lencol, liguei a TV em um
cana que se chama Telecine e deitei no sofa para ver o
filme.

Uma crianga interrompe e pergunta:

- O que é Telecine?
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A professora explica que € um cana que passa muitos
filmes. Uma outra crianga auxilia a professora dizendo que
sdo filmes para adultos, ja que os filmes tém “aqueles
escritinhos’ que os adultos |éem. A professora diz que os
escritinhos se chamam legendas e que s&o usadas porque as
personagens dos filmes estdo falando em outra lingua e,
entdo, a legenda é a tradugdo em portugués do que os
personagens falam em outra lingua. Em seguida continua a
histéria:

— Entdo, quando o filme comegou (e eu ja estava com aquele
sono, quase dormindo), escutei uma mulher no filme
dizendo: “eu estou aguardando o meu marido (...). Ele esta
na orquestra; ele € o maestro da orquestra’. Dei um pulo do
sofaefalei: o qué? Filme de maestro? Meninada, lembrei-me
de vocés na hora. O sono acabou e eu resolvi gravar o filme
para ver com vocés. Depois eu descobri que o filme era de
um maestro famoso de antigamente (..).

A professora continua a conversa com as criangas. Explica:
— O filme tem legendas, mas néo precisam esforcar para ler.
Quero que vocés vejlam as imagens e prestem atencdo nas
musicas, nos sons. O que for necessario eu explico para
vocés. Vocés vao ver que a mulher dele também gosta de
musica. Ela toca piano (€ pianista) e € compositora: ela
compde, inventa musicas. (...) Ela escreve melodias. Elalida
com as notas musicais. Vocés vao ver que no filme passa a
mulher escrevendo, compondo a musica, e depois tem uma
cena em que 0 marido dela toca piano olhando no papel em
que a mulher dele escreveu as notas musicais. Como chama
esse papel que o musico |é as notas?

As criangas todas juntas dizem:

— Partitural

Apb6s terem visto e comentado o filme, as criancas
discutiram detalhes sobre as musicas e sobre as orquestras. A
interrogagdo que se fazem é “quem comanda quem na
orquestra’? Algumas criangas dizem gque 0 maestro faz os
mulsicos tocarem, outras dizem que a misica manda o
maestro fazer o que ele faz e outras dizem que o maestro faz
0s mulsicos comandarem 0s instrumentos. As criancas
movimentam-se, gesticulam, dancam. Mexem com as maos
no ar para a frente, para baixo, para os lados “sentido com a
orquestra’.

As criangas sentem, dancam e aprendem no curriculo-movi-
mento. O bando todo faz agenciamentos e composi¢fes com a musica
naquele territorio que contamina e contagia criangas e professora,
fazendo o curriculo-forma dancar. Querem saber sobre os maestros,
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sobre o violino, atuba, o violoncelo, o clarinete e o trombone. Dangam,
alegram-se, emocionam-se. Demonstram interesse pela batuta do
maestro. Sentem tristeza com a histéria do maestro que morreu porque a
batuta (quando era usada no chéo, era pesada e tinha um tamanho grande
demais) machucou o seu pé e provocou inflamagdes até leva-lo a morte.
Ficam encabulados e tristes porque “um maestro morreu de batuta’.
Escrevem carta para um maestro. Organizam encontro com um outro
maestro. Levantam hipoteses sobre o porqué da diminuicéo do tamanho
da batuta. Querem saber como funcionava antes (com a batuta grande) e
como funciona agora (com a batuta menor). Pensam e compartilham
seus pensares sobre quem comanda quem na musica: Perguntam: “a
musica € quem diz o que o maestro deve fazer”? “O maestro € quem
direciona 0s musicos a comandarem seus instrumentos?’. Terminam
uma aula com um dilema n&o-solucionado, que fazem todos pensarem:
“O maestro comanda a misica ou a misica comanda 0 maestro?”.

Naquele territério, entdo, as criangas respiram, degustam e
sentem a musica. Uma antena de carrinho torna-se uma batuta; os nomes
das orquestras e dos maestros sdo escritos, lidos, falados, cantados. A
professora entra nos devires do aprender; no devir-lobo do devorar: 1€
jornais e recorta entrevistas sobre orquestras, misicas, maestros; assiste
afilmes e conta-os as criangas; vai a concertos; conversa com musicos;
agencia paigmaes que sabem tocar instrumentos para apresentarem-se
na escola; leva as criancas para assistirem a apresentacdo musical de
criancgas de outra escola. Esses agenciamentos produzem possibilidades
e potencializam os efeitos dos encontros no territério curricular
diagramado.

Ent&o, nesse experimento com amusica, o curriculo-forma dan-
¢a porque é metarmofoseado e completamente modificado. Nunca se
escuta naquele territério falar em matemética, ciéncias, portugués, his-
téria, geografia... E que agonia para o curriculo-forma: todas as 17 crian-
¢as de 5 e 6 anos concluem o ano lendo e escrevendo. Avaiagdo? A
professora faz, mas de uma forma muito diferente daquela que interessa
a0 curriculo-dominante. Outros critérios sdo usados para avaliar: avalia
como as criangas se portam em frente &s experiéncias vivenciadas, como
pensam, como sentem, em que etapa da construcdo da escrita se
encontram, como se relacionam com os colegas... A escrita torna-se mu-
sica; 0 conversar torna-se arte; a leitura pode ser de uma partitura; rit-
mos variados tornam-se matérias estudadas; o aprender se da com agen-
ciamentos-musicais. Naquele territorio, a professora desorganiza-se per-
manentemente. Des-organizar-se implica desfazer-se do que esta pronto
para se abrir, de forma sempre renovada, para os riscos e as aegrias do
gue ainda esta por ser feito, do permanente devir.
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Conclusao

Um curriculo-agenciamento-militante € composto de velocida
des e pausas, afectos, bons e maus encontros, composicoes, diferencia-
¢es, fluxos. Nele encontramos um conjunto de linhas dispersas,
funcionando todas a0 mesmo tempo, em velocidades variadas. Um
curriculo da diferenca é experimental, liga multiplicidades, faz conexdes
e composicOes, desterritorializa e reterritorializa.

E certo que, em um curriculo, experimenta-se também um mis-
to de outras relagbes: aprisionamentos de significados para as coisas e
objetos, tentativas de fuga de curriculos elaborados em outros espacos,
tentativas de defesa ardorosa de Propostas de Escola formuladas e
implementadas, angUstias em relacdo aos possiveis efeitos dos caminhos
escolhidos. Mas o marcante de um curriculo-movimento € ver a diferen-
¢a proliferar. No territorio do fazer curricular, é possivel ver muitas
improvisagBes, invengdes curriculares, encontros, emogdes... E possivel
encontrar pacotes de sensacfes provocadas pelas forcas das experimen-
tagBes curriculares vivenciadas.

O que pode um curriculo-movimento? Desterritoriaizar as
normas do curriculo-forma, gerando possibilidades de aprendizado
insuspeitadas nagquele contexto. Criar novas possibilidades ali onde o
curriculo-dominante nem cogita que sgja possivel. Fazer composicoes
com as criangas, com aguela crianga, com a alegria, com um “maestro”,
com outras professoras, com aguele autor ou autora, com um livro...
Produzir diferencas no meio da repeticdo. Militar elevando o desgjo,
fazendo avidarenovar e aumentando a poténcia de agir. Cultivar encon-
tros que potencializam: “os bons encontros. Aqueles que nos gjudam a
nos apartar do efémero e do contingente para nos fazer experimentar um
gostinho do infinito e do eterno” (Tadeu e Corazza, 2003, p.72). Fazer
no movimento o curriculo-militante-agenciamento. Afinal, o curriculo-
movimento é uma aposta na diferenca, que se conecta e faz composicoes
gerando outros movimentos.

Em sintese, 0 que pode um curriculo-movimento? Desterritoria-

assim jamais deixa o solo. Mas ele setornaleve” (ibidem, p.72).
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