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Resumo

No presente artigo, séo problematizadas as tendéncias funcionalistas e organicistas da Educagdo
Ambiental, bem como as inseridas no pragmatismo ambientalista, que tendem a diluir os aspectos
politicos e culturais inerentes a complexidade ambiental e a educacéo, estabelecendo uma unidade
abstrata entre sociedade e natureza. Tal reflexdo critica é feita a luz de um referencial tedrico
inserido na tradi¢do pedagdgica emancipatdria e transformadora, relevante para um fazer educativo
que enfatize a participagdo cidadd, a ressignificagdo do ambiente e a transformagdo societaria,
enquanto principios indissociaveis do processo de requalificagdo do humano na natureza.
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Emancipation aNd ComplexiTty: reflecting on The Tendencies in
Environmental Education

Abstract

In this article, the functionalist and organicist tendencies in Environmental Education, along with the
tendencies inserted in the environmentalist pragmatism, are problematized. This pragmatism tends
to dissolve the political and cultural aspects that are inherent to the environmental complexity and to
education, establishing an abstract unity between society and nature. This critical reflection is made
in the light of theoretical references inserted in the pedagogical tradition of emancipation and
transformation, which is relevant to build an education that emphasizes the citizen's commitment,
the re-signification of the environment, and the transformation in society: these are principles that
cannot be separated from the humans’ re-qualification process in nature.
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Introducéo

Esclarecemos, de inicio, que falamos da Educacdo Ambiental
definida a partir de uma matriz tedrico-prética que vé a educacdo como
elemento de transformagdo social (mudanca de valores e de padres
culturais associados a agdo politica e cidadd), inspirada no dialogo, no
fortalecimento dos sujeitos, na superacdo das formas de dominacdo
capitalistas, na compreensdo do mundo em sua complexidade e da vida
em sua totalidade. Portanto, de uma Educagcdo Ambiental inserida no
escopo das pedagogias emancipatérias que tém em Paulo Freire uma de
suas maiores expressoes.

Em uma abordagem emancipatéria e critica de Educagéo
Ambiental, o didlogo, enquanto conceito, recupera seu sentido original
de troca e reciprocidade, processo que permite a conscientizacdo
enguanto resultante da relacdo com o outro e movimento coletivo de
desvelamento da realidade — criag8o conjunta (FREIRE, 1988, 1992).
Para esta perspectiva, educamo-nos dialogando conosco, com aguele
gue identificamos como sendo de nosso grupo social, com a humanidade
em sua concretude cotidiana e histérica, com 0s outros seres vivos,
enfim, com o mundo, transformando o conjunto das relactes pelas quais
nos definimos como ser socia e planet&rio por meio da praxis
(destacadamente pel o trabalho).

A Educacdo Ambiental €, dessa forma, definida como praxis
social portadora de processos que contribuem com: (1) a redefinicdo do
ser humano enquanto ser da natureza, sem que este perca 0 senso de
identidade e pertencimento a uma espécie que possui especificidade
historica, cultural, racional, linglistica e politica; (2) o estabel ecimento,
pela préxis, de uma ética que repense o sentido da vida e da existéncia
humana; (3) a potencializacdo das acfes que resultem em patamares
distintos de consciéncia e de atuacdo politica, buscando superar e
romper com o capitaismo globalizado; (4) a reorganizacdo das
estruturas escolares e dos curriculos em todos os niveis do ensino
formal; e (5) a vinculagdo das agbes educativas formais, ndo-formais e
infformais em processos permanentes de aprendizagem, atuacdo e
construcdo de conhecimentos adegquados a compreensdo do ambiente e
problemas associados. Em sintese, uma praxis educativa que €, sim,
cultura e informativa, mas fundamentalmente politica, formativa e
emancipadora, 10go, transformadora das relacBes sociais existentes.

Emancipadora, cabe destacar, no sentido posto por Adorno
(2000), de um movimento de libertacdo consciente e de superacdo das
formas de alienagdo material e smbdlica, coletiva e individual. Educar é
emancipar a humanidade. A agdo emancipatéria € o meio pelo qua
rompemos com a barbérie do padrdo vigente de sociedade e de
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civilizacdo, em um processo que parte do contexto societério em que nos
movimentamos, do “lugar” ocupado por cada sujeito, estabelecendo
experiéncias formativas, escolares ou ndo, em que a reflexdo criticae a
problematizacéo, apoiadas numa agdo consciente e palitica, propiciam a
construcdo de sua dindmica. Como nos diz o referido autor, somente
existe democracia substantiva em sociedades formadas por pessoas
emancipadas, em condi¢bes materiais e racionais de fazerem livres
escolhas.

Problematizando algumas tendéncias tedrico-metodol 6gicas
da Educacdo Ambiental

Na problematizacdo que objetivamos fazer das tendéncias
comportamentalistas e conservadoras da Educacdo Ambiental,
majoritarias entre os educadores ambientais no Brasil, temos por
pressuposto que a auséncia de reflexdo politica e histérica e de
capacidade critica para se estabel ecerem métodos compativeis com uma
abordagem complexa da realidade, configuram um empobrecimento
tedrico-prético da Educacdo Ambiental, a comecar pelo préprio
entendimento do sentido que a educacdo ganha na relagdo sociedade-
natureza e sua atuagdo no cen&io de reversdo da degradacdo das
condi¢des da vida planetéria e da crise civilizatéria instalada. Ao se
pensar corretamente no planeta como um grande sistema vivo, ndo se
pode diluir o que é especifico dos processos humanos e sua dindmica. A
educacdo, processo por definicdo antropol égico, tem finalidades éticas e
politicas que, se ndo forem socia mente contextualizadas pel os educado-
res ambientais, acaba-se por esvaziar, por um lado, o sentido trans-
formador e paradigmético do ambientalismo e das orientagcGes emanci-
patérias em educagdo e, por outro, repetir a visdo ingénua do inicio do
século XX que creditava a educagdo uma responsabilidade na mudanca
no pensar e agir para além de suas possibilidades histéricas, como se a
prética fosse um desdobramento direto do plano das idéias puras que
cabe ao educador transmitir aos que estdo na condi¢do de “ignorantes da
realidade” (GADOTTI, 2003). Como conseqliéncia, muitas vezes se diz
querer salvar a vida e o planeta, mas se reproduzem as mais perversas e
desiguais relagdes sociais que situam tanto o processo de exploracéo da
denominada “natureza exterior” quanto do ser humano, portanto, da
natureza como totalidade (DUARTE, 2002).

Ao regfirmarmos a necessidade de se consolidar a Educacéo
Ambiental no bojo da perspectiva dialética e das pedagogias criticas,
tornando-a meio efetivo para a construgdo de uma racionalidade ambien-
tal (LEFF, 2003) em condicfes societarias distintas das atuais, estamo-
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nos contrapondo, primordial e inicialmente, a tendéncia majoritaria, que
poderia ser denominada pragmatismo ecolégico, cujos fundamentos
apresentam grande ressonancia nesse fazer educativo.

Apesar de ser uma corrente filosofica com conotagdes diversas,
0 que vem sendo denominado pragmatismo no ambientalismo,
caracteriza-se pelo pressuposto tedrico e ideol 6gico de que os problemas
estdo dados e sdo objetivos e que a gravidade da situacdo exige atitudes
préticas efetivas e exitosas em curtissmo prazo pela agdo conjunta de
disciplinas cientificas definidas como essenciais a resolugdo das
guestdes. Nesse tipo de pragmatismo reinante, exterioriza-se a realidade
e coloca-se a solugdo no dominio tecnoldgico e na vontade de querer
fazer e resolver (posicionamento moral), reduzindo a complexidade e a
radicalidade’ paradigmética introduzida historicamente pelo ambienta-
lismo. S&o estabelecidas hierarquias e relagcdes entre ciéncias e conceitos
como se estes derivassem diretamente da apreensdo empirica e da
formalizagdo de dados quantificados da redlidade. Ignora-se que as
ciéncias decorrem de um longo processo de compreensdo da
materialidade do real, de luta politica e tedrica, de formas de poder que
hierarquizam, valorizam ou desvalorizam certas ciéncias em detrimento
de outras em contextos demarcados, e do controle social gerado pela
capacidade de aplicagdo de suas teorias. Portanto, ignora-se um comple-
X0 produtivo tedrico-prético que ndo pode ser resumido a0 mundo
empirico, observével, e dos fendmenos aparentes (L EFF, 2001).

Tal discussdo ganha cores préprias na Educacdo Ambiental
guando verificamos grupos de pesquisadores e militantes de movimen-
tos sociais e ONGs que consideram pouco relevante a teorizagdo, numa
fragil argumentagdo em defesa da prética como se a solugdo para 0s
problemas estivesse em um dominio do “como fazer?’ descolado de
contextos especificos. Essa abordagem é reducionista, teoricamente
inconsistente e politicamente inconseqiiente. Cria um dualismo inaceita-
vel, o fazer por fazer, que despreza as implicagdes de tal atitude para a
sociedade e afirma a primazia de uma variavel sobre outra, desconside-
rando a complexidade da realidade, o vinculo teoria-prética (idéia-maté-
ria) e o significado transformador que a educacdo traz em seu projeto de
sociedade, pelo menos em algumas de suas abordagens posteriores ao
século XVII. Reproduz o tecnicismo amplamente combatido e criticado
por educadores ha décadas, uma vez que pde o foco nos instrumentos e
métodos, componentes que explicam parciamente a dificuldade do
processo formativo, mas que ndo sdo o determinante do problema.

1 Radical ndo no sentido vulgar, encontrado no senso comum, de extremismo, de algo sem uma
racionalidade consistente, mas no sentido proposto por Karl Marx de atacar o problema pela raiz,
sendo a raiz o préprio ser humano, constituido e constituinte do todo social.
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No campo da Educacdo Ambiental, exemplo cléssico do que
acabamos de expor sdo alguns dos programas de coleta seletiva de lixo
realizados em escolas da rede publica de ensino no Brasil. Tais progra-
mas partem de um pressuposto equivocado, o de que o lixo sempre é um
dos problemas principais para a comunidade escolar, e em grande
medida acabam, intencionalmente ou ndo, reproduzindo uma Educacéo
Ambiental voltada para a reciclagem enquanto processo natural, sem
discutir arelagdo producéo-consumo-cultura. Premiam a instituicéo ou o
aluno pelo volume coletado e encaminhado as empresas de reciclagem,
mas ndo abordam quais sd0 0s maiores beneficiarios desse processo,
nem a légica do consumismo/produtivismo e do supérfluo, ou mesmo as
percepcdes e simbolismos presentes no tema lixo (ZACARIAS, 2000).
Cometem um erro pedagégico elementar ao predefinirem como priorida-
de absoluta um problema que ndo é entendido desse modo pelos agentes
sociais envolvidos no fazer educativo. A experiéncia em Educacdo
Ambiental demonstra que ha comunidades escolares em que o lixo se
constitui no tema gerador mais efetivo e ha aquel as comunidades em que
outros temas sdo prioridades e, portanto, possuem um efeito maobilizador
muito mais intenso (&gua, depredacdo da escola, poluicdo sonora,
auséncia de area de lazer, etc.). Assim, a solucdo encontrada, por ser
prévia e ndo construida no processo educativo, mesmo alterando certos
habitos e comportamentos da comunidade escolar, reforca e amplia,
paradoxamente, a exclusdo social, 0 ensino reprodutivista e a légica
daquilo que se diz negar — 0 consumismo e a cultura do descartavel e do
desprezivel (LAYRARGUES, 2002). Ou sgja, 0 lixo ndo se insere de
modo integral e integrado no plangamento pedagdgico escolar nem é
enfrentado como problema em sua complexidade, mas apenas como
fator de reciclagem de determinados recursos com base na dindmica
ecossistémica e de mudanga comportamental.

O ser humano é um ser tedrico-pratico e a transformagdo das
condi¢Bes de vida se da pela atividade unitéria entre agir e pensar. Em
sintese, 0 problema atual da teorizagd ndo est4 na falsa dicotomia
pressuposta entre pensar e teorizar, mas no modo como esta se define
em uma sociedade que prima pelo dualismo entre o teorizar e o fazer,
pela racionalidade instrumental e pela defesa ideolégica dos valores e
visdes sociais de mundo inerentes as classes dominantes (LOUREIRO,
2003, 2004, 2004a).

Buscando os fundamentos dessa discussdo na filésofa Marilena
Chaui, teoria e prédtica sdo elementos distintos, que se definem na
relacdo simulténea pela:

“...qual ateoria nega a prética enquanto pratica imediata, isto
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€, nega a prética como um fato dado para reveld-la em suas
mediacGes e como praxis social, ou sga, como atividade
socialmente produzida e produtora da existéncia social. A
teoria nega a pratica como comportamento e agdo dados,
mostrando que se trata de processos historicos determinados
pela acdo dos homens que, depois, passam a determinar suas
acOes. A prética, por sua vez, nega a teoria como um saber
separado e autondmo, como puro movimento de idéias se
produzindo uma as outras na cabega dos tedricos. Nega a
teoria como um saber acabado que guiaria e comandaria de
foraa acdo dos homens. E negando a teoria enquanto saber
separado do real que pretende governar esse real, a pratica
faz com que a teoria se descubra como conhecimento das
condicOes reais da prética existente, de sua alienacdo e de
suatransformacdo.” (CHAUI, 1980, p. 81-82).

Consideragdes feitas sobre o pragmatismo, é oportuno analisar,
no que cabe em um artigo, as formulagdes sistémicas classicas e a matriz
holistica normalmente a esta associada, resultando em posturas
funcionalistas e organicistas, pela recorréncia entre educadores ambien-
talistas, a luz de uma abordagem dial ética marxiana em permanente di&
logo com a Teoria da Complexidade e focada no sentido educativo das
préticas em Educacdo Ambiental. Com isso, pretendemos explicitar as
implicacBes politico-pedagdgicas da incorporacdo pouco reflexiva
destas significativas visdes sociais de mundo, algo que se verifica
guando os educadores ambientais fazem a transposi¢do, sem as media-
¢Oes necessarias, de categorias conceituais vaidas em sistemas ecol 6-
gicos para se pensar sistemas sociais e a historicidade humana, fazendo
uma leitura de mundo cuja unidade ignora o diverso, o singular.

N&o é incomum se faar, dentro do jargdo ambientalista, de
visdo sistémica em sentido amplo, incluindo ai perspectivas dos mais
diferentes tipos, posto que um sistema pode ser definido como um
conjunto de partes coordenadas entre si, cujas leis ordenam os
fendmenos que sdo vistos prioritariamente como fluxos e processos, ou,
no dizer de Bertalanffy (1977), como um conjunto de unidades em inter-
relacBes mituas. Assim, desde o préprio pensamento dialético hegeliano
ou marxista até a cibernética e a robdtica, passando pelas filosofias
orientais, o funcionalismo, o organicismo e o holismo, todos literal-
mente cabem no rétulo de serem formulagdes sistémicas. No entanto,
esta “bondosa’ generalidade conceitual complica mais do que facilita o
entendimento do que fundamenta a Educagdo Ambiental. Assim, sem
ignorar o fato de que a visdo sistémica vem sendo incorporada por
diferentes ciéncias, adquirindo significados préprios, aqui, para efeito de
andlise, vamo-nos referir a esta em sentido estrito, ou sgja, aos seus
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pressupostos consolidados em meados do século XX, quando tal
denominacdo ganhou aceitacéo nos meios cientificos tendo por base a
Teoria Geral dos Sistemas e 0s modelos classicos oriundos da fisica, da
biologia e da sociologia funcionalista.

Reafirmamos que somos concordantes com os que defendem a
importancia do sistemismo para romper com as tradi¢cBes “duras’ das
ciéncias analiticas classicas (fisica, quimica, neurociéncias, entre
outras), abrindo a possibilidade histérica de se estabelecerem pontes
interdisciplinares até entdo inimaginaveis. Mas destacamos que ndo
podemos ignorar o fato de que algumas de suas premissas ja se
encontravam em concepcgdes filosdficas neoplatbnicas, dialéticas e nas
matrizes criticas das ciéncias sociais (CIRNE-LIMA e ROHDEN,
2003). Logo, pensar a visdo sistémica sem situar historicamente sua
contribuicdo e sem pd-la em didogo com a filosofia e as ciéncias
humanas e sociais é abrir margem para imprecisdes graves quando se
pensa a educagéo.

O primeiro e principal problema decorrente do uso desta
abordagem em educagdo € a leitura direta dos fendmenos sociais
fundamentada em modelos matriciais de retroagéo alimentados por € os
de feedback, relativizando-se ou ignorando-se que o ambiente é também
produto da atividade humana (VAZQUEZ, 1990). Uma coisa é alimen-
tacdo e retroalimentacdo, outra bem distinta € criacdo consciente efetiva
da pelo trabalho, pela acdo mediada culturalmente, envolvendo lingua
gem e sociabilidade. Formular um pensamento sistémico em cima de
fluxos energéticos, materiais e termodinamicos enfatiza adequadamente
0S 0rganismos vivos, mas dissolve a existéncia, a cultura e demais fend-
menos tipicamente humanos. Logo, constréi-se uma unidade pela dilui-
¢do da parte no todo e néo pelarelacdo complexa parte-todo.

Para Floriani e Knechtel (2003), as visdes sistémico-halisticas e
o0 sistemismo formal contribuem efetivamente para a emergéncia de pa
radigmas que procuram relacionar sistemas sociais e sistemas ecol6-
gicos, em construgdes interdisciplinares baseadas no conceito de auto-
poiese. Contudo, como destacam os referidos autores, hesse movimento,
recaem na perigosa certeza de se ter alcancado o “modelo do modelo”
ou o “método unificador” de todas as ciéncias e saberes, sintetizando em
matrizes sistémicas 0s processos materiais e mentais das sociedades
humanas e da vida. Acabam, assim, por reproduzir o equivoco do
positivismo e de algumas correntes ortodoxas marxistas que conside-
ravam, cada um a seu modo e a sua época, haver descoberto o Uinico mé-
todo capaz de apontar a verdade e compreender a esséncia da vida.
Definindo o ambiente enquanto “complexidade do mundo” (LEFF,
2001, p.17), ndo é possivel afirmar que haja um Unico método valido,
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mas, sim, métodos que, ao trabalharem com a perspectiva da totalidade,
podem e devem dialogar entre si, reconhecendo as especificidades de
cada ciéncia e de outros métodos, num processo aberto que permita a
redefinicdo dos objetos de cada ciéncia e recortes da materiaidade da
vida (Leff, 2003).

Além disso, segundo Morin (2003), apesar de Bertalanffy (op.
cit.) proclamar a possibilidade do conflito em um sistema, ndo desen-
volve esta importante nogdo. Como resultado, o sistema vira sinbnimo
de harmonia, funcionalidade, sintese superior que comanda as partes,
algo incapaz de ser pensado em sua totalidade necessariamente dis-
sonante e antagdnica, sem as quais ndo existem organizacdo e transfor-
mac&o.

Essa simplificagéo se da prioritariamente por duas premissas.
Uma primeira, em que o conflito e o antagonismo sdo reduzidos ao
sentido de “diversidade natural”, previsiveis na dindmica sistémica, e
ndo entendidos como constituintes da desordem na organizacdo da vida
e das estruturas historico-sociais que formam a realidade complexa
(movimento auto-organizativo sem sentido teleoldgico pré-definido ou
atemporal). A segunda, refere-se a0 entendimento do conflito como
fragilidade, incorregdo a ser superada quando o ser humano atingir seu
estado integral, ou sgja, harmbnico, numa concepcdo similar ao
positivismo de Augusto Comte e a0 evolucionismo spenceriano. Assim,
a0 que € conflituoso atribui-se conotagdo pejorativa, sentido de
inferioridade diante da harmonia superior, vista como sinbnimo de
relacles perfeitas na natureza em termos absol utos (sem contradi¢oes).

Outro aspecto a ser considerado dentro das pretensdes de um
artigo decorre de uma possibilidade de raciocinio 16gico-formal. Um
sistema dindmico procura sempre recompor-se e readequar-se as
relagdes de modo a funcionar plenamente e em equilibrio, eisso é valido
para sistemas ecoldgicos ou sociais. Caso se desconsidere, nesse ponto
em particular, a especificidade histérica do Homo sapiens, pode-se
recair no funcionalismo organicista, em gque as mudangas se ddo para o
bom funcionamento do sistema e do organismo socia (em termos de
sociedade contemporénea, do capitalismo). A conclusdo é inevitavel: o
gue pode ser feito com a sociedade € torna-la ambientalmente sustenté
vel e ndo superéla E isso acarreta uma visdo sistémica politicamente
conservadora e reformista, em que a educacdo ai se inscreve para
cumprir a funcdo social de fazer as pessoas se adaptarem e aceitarem
determinado modo de organizagdo social como se este fosse a-histérico
ou “natural” (algo que é assim porque €).

O entender as relagBes sociais na natureza como algo ideal,
formal ou genérico, “engessa’ o que é social, no sentido de perda de
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historicidade e de afirmac&o de leis que nos regem e nas quais ndo inter-
vimos. Estabelece, assim, de modo aprioristico, 0 que é uma interacdo
perfeita da humanidade na natureza. Essas concepcles fragilizam a
possibilidade de construgdo, pelos educadores ambientais, de um projeto
societério aternativo e de uma prética educativa critica, cidada e
popular.

Numa perspectiva dialética, sociedade e natureza se fusionam
pela préxis (SCHMIDT, 1983), cuja unidade ndo pode ser confundida
com adiluicdo de uma dimensdo na outra e, igualmente, a totalidade que
forma a propria natureza ndo pode ser resumida a um todo inespecifico.
Cumpre ter presente que a humanidade ndo se constitui como unidade
homogénea e que as condi¢cdes decorrentes de nossa atuacdo no ambi-
ente sdo definidas em funcdo de cada modo de vida social, da trajetoria
pessoa e do lugar a partir do qual nos situamos e atuamos no mundo
(localizag@o geogréfica e cultural, relagles familiares e comunitérias,
relacOes entre classes e grupos sociais, instituices, etc.), em interacdo
com as condi¢Bes ecoldgicas de sustentacdo. A Vvisdo que O marco
tedrico emancipatorio em Educacdo Ambiental tem da humanidade é
gue esta forma a unidade dialética na natureza, em que 0s sujeitos sao
pensados concretamente e ndo abstratamente.

Em Educacdo Ambiental, as argumentacdes sistémicas, geral-
mente, estéo associadas a premissas tedricas da visdo holistica. A visdo
holistica, em termos conceituais, apresenta uma amplitude enorme de
possibilidades de pensamento em seu interior e pode ser definida como
doutrina ou corrente filoséfica que afirma que a parte somente pode ser
compreendida a partir do todo na explicagdo da realidade (JAPIASSU e
MARCONDES, 1996). Porém, nem todas as formulagfes holisticas so
diaéticas. O significado disso é que alguns posicionamentos holisticos
pensam o holos como um todo absoluto, imutavel e que determina, num
sentido unidirecional (do todo para as partes), os destinos da vida,
recaindo ou no idealismo filosdfico ou no mecanicismo funcionalista
(BOOKCHIN, ¢/d).

Suas formulagBes mais comuns no Brasil, influenciadas pela
teoria produzida por Fritjof Capra nos anos 1980 e 1990 (CAPRA, 1982,
1988, 1993), particularmente pelo que este chamou de “alfabetizacdo
ecolégica’, e por autores do Movimento Holistico Internacional
(CREMA, 1989 e WEIL, 1990, 1994), apresentam igualmente alguns
problemas que merecem atencao e reflexdo critica.

Os holisticos tendem a reificar ou sacrdizar a natureza,
retirando desta a dimensdo humana em seu processo continuo de
transformacdo - ao estilo dos Deep Ecology. Buscam, dessa forma, a
(re)ligacdo cOsmica, capaz de encontrar uma autenticidade humana
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latente, como se esta tivesse sido perdida em algum tempo passado,
numa atitude idealista, de cunho dogmaético e de distanciamento indevi-
do entre o natural e o social. Além disso, a0 colocarem a “harmoniza
¢d0” com a natureza enquanto resultante de um movimento essencial-
mente espiritual, de transcendéncia pessoal, focalizam a educagdo como
processo individual, vivencial e comportamental, sem mediacdes sociais
ou maiores preocupactes com as dimensdes coletivas e sociopoaliticas,
posto que a condi¢do para mudar 0 cen&rio contemporéneo passa a se
situar nas pessoas e nd no modo como socialmente nos organizamoas,
dissociando individuo-sociedade.

No dizer de Morin (2003), o principio holista é baseado numa
totalidade simplificante, pois seus adeptos tendem a pensar o todo como
se este fosse sinbnimo de tudo, simplificando, portanto, as relagcdes e
implicagBes mutuas e constitutivas entre partes e todo, suas irredutibi-
lidades nas esferas da vida e entre niveis diferenciados de totalidades.
Numa visdo complexa, pensada a partir de uma abordagem critica e
dialética de totalidade, inexiste um todo hipostasiado, descolado do
movimento continuo entre desordem/interagdes/ordem/organizagdo. E
nem € possivel pensar o cosmos no qual existimos sem a nossa agéo
ativa. “Nao é somente a humanidade que é um subproduto do devir
cosmico, € também o cosmos que € um subproduto de um devir
antropossocial.” (MORIN, op. cit., p.120).

Os holistas e sistémicos funcionalistas e organicistas minimi-
zam os conflitos entre grupos e classes sociais em nome de uma coope-
racdo e de um amor abstrato que pode, hipoteticamente, nos levar a
harmonia com a natureza, como se existisse um estado absoluto e
atemporal. Tendem, portanto, a desconsiderar 0 modo como tais valores
se definem em sociedade e 0 movimento objetivo da realidade para além
da ética e das idéias. Isso dificulta a construgdo de um “amor concreto”
e de uma solidariedade que sejam decorrentes da explicitagdo das com-
tradicdes e estabelecimento do didogo, considerando os diferentes
“lugares’ ocupados pelos agentes sociais numa sociedade historicamente
construida.

A Educacdo Ambiental holistica define-se como caminho para
a superacdo por completo do conflito em nome da harmonia e do
consenso, desconhecendo-se a din@mica contraditéria das sociedades
humanas e historicas e ignorando-se o risco de se defenderem unilateral -
mente valores hegembnicos das classes dominantes como 0s mais
corretos, “ecologicamente adequados’, a serem incorporados por aque-
les que ndo possuem “consciéncia ambiental”. Logo, 0 sentido de se
construir coletivamente o que for melhor ambientalmente e para a vida,
como resultante de um processo dialdgico e democrético entre grupos

156



Pelotas [25]: 147 - 161, julho/dezembro 2005

sociais, seus saberes, culturas e necessidades distintas, fica prejudicado
ou secundarizado. Cria procedimentos de (re) ligagdo com a natureza,
ampliando nossa condicdo de ser vivo, a partir de processos individua-
lizados, psicoldgicos e misticos — € 0 “eu” em sintonia com O universo
césmico, sem mediacfes sociais. 1sso acarreta a compreensdo de que
somos organismos essencialmente bioldgicos e espirituais, ndo dando a
devida relevancia ao cultural e econdmico — deixamos, portanto, de nos
definir como seres multidimensionais e complexos. O mais problemé&
tico, em termos politicos e de educagéo enquanto prética dialégica, é que
tal prética holistica promove um deslocamento da esfera publica de
discussdo e construcdo de projetos societarios alternativos para a esfera
privada e pessoal, subjetiva e sobrevivencial (PELIZZOLI, 2002).

Enfatizam a “ecologizacdo” da pedagogia, ao estilo da proposta
de “alfabetizacdo ecolégica’ de Capra (2003), priorizando as relacles
ecossistémicas a partir de conceitos estruturantes da Ecologia vinculados
a processos cooperativos, num enfoque ideologicamente biologizante,
preso a um determinado campo da teoria da evolugdo, que enfatiza as
relagBes cooperativas em detrimento das demais’. Tal énfase dilui o
entendimento do modo como as sociedades se definem, o individuo e a
cultura a definem e sdo definidos por esta, e a capacidade de atuarmos
coletivamente na construgdo do que é sustentavel. Associam a natureza a
harmonia e ddo destaque ao entendimento das relagdes ecoldgicas que
sd0 baseadas na cooperacdo, minimizando as que sdo fundadas na
competicdo, quando ambas sdo indispensaveis para se entender o
equilibrio dindmico que define a vida e, por analogia, as categorias que
formam o todo socia: conflito/consenso, cooperacdo/antagonismo,
didlogo/dissenso.

Por fim, ndo apresentam necessariamente como pressuposto
pedagdgico a construgdo participativa de temas geradores e o
conhecimento coletivo e problematizador da realidade em que os grupos
sociais se inserem. Tal posicionamento encontrase em evidente
contraposi¢do a um dos principios elementares da pedagogia freireana
adotada ou respeitada por educadores ambientais, uma vez que esta
considera a problematizacdo e a tomada de consciéncia coletiva da
realidade vivida parte inerente ao processo educativo e de intervencéo
politica com vistas a transformagéo socia (FREIRE, 1988).

ApbGs a andlise tedrica feita, chegamos as mesmas conclusdes
que Petraglia (2001), no que se refere ao sentido da educagéo para essas
amplas visdes sociais de mundo, em pesquisa readlizada junto a
intelectuais inseridos nas abordagens holistica e complexa O

2 Critica consistente a essa visdo derivada originalmente do hiélogo Kropotkin, cujas formulacdes
centrais foram feitas inicio do século XX, pode ser encontrada em Bookchin (op. cit.).

157



Cadernos de Educacdo | FaE/UFPel

pensamento complexo, a tradicdo dialética marxista e as pedagogias
criticas (critico-reprodutivista, histérico-critica, libertadora, freireana
etc.) que influenciam a Educacdo Ambiental em sua vertente emancipa-
téria ou transformadora, enfatizam a educacdo enquanto processo
permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos, transfor-
mando a realidade de vida. Est4 focada na pedagogia do conflito, no
principio da incerteza, como forma de se estabelecerem movimentos
emancipatorios e politicos de transformacéo social. A visdo sistémico-
holistica, presente na vertente comportamentalista da Educagdo Ambi-
ental e na afabetizagdo ecolbgica, esté centrada no individuo, no alcan-
car a condicdo de ser humano integral e harmdnico como estagio abso-
luto, o que reforga os pressupostos de existéncia de finalidades previa
mente estabel ecidas na natureza e de relagtes ideais que fundamentam a
pedagogia do consenso. Focaliza o ato educativo enquanto estimulo ao
potencial transcendental que ha em cada um de nés, com uma tendéncia
a se aceitar a ordem social estabelecida como condi¢éo dada. O impor-
tante, para esta vertente, ndo € pensar processos educativos gque associ-
em mudanga pessoa a mudanga societaria como poélos indissociavels na
requaificacdo de nossa insercdo na natureza e na dialetizacdo entre
subjetividade-objetividade; mas, sim, pensar a transcendéncia integrado-
ra, a transformacdo da pessoa pela ampliagdo da consciéncia, como
caminho Unico para se obter a unido com a natureza.
Em sintese, em termos das implicacfes sociopoliticas e de

concepcdo do sujeito em sociedade e na natureza,

“Entendemos que a complexidade se presta mais a uma
educacdo emancipadora porque favorece a reflexdo do
cotidiano, 0 questionamento e a transformagdo social,
enquanto a holistica, ao propor o consenso de uma pedagogia
gue visa a harmonia e a unidade, acaba por estimular a
domesticacdo e a acomodagdo.” (PETRAGLIA, op. cit.,
p.144).

Consideracdes Finais

Consideramos a demarcagdo de distintos “campos ambientais’
relevante e urgente, em funcéo do contexto alienante e individualista em
gue vivemos e da necessidade de os educadores ambientais se motiva-
rem e se estimularem em frente aos desafios, levando-nos a estudar e
pesquisar com rigor e capacidade critica. E crucial para a concretizagio
de um novo patamar societario que a producdo em Educagdo Ambiental
aprofunde o debate tedrico-pratico acerca daquilo que pode tornar pos-
sivel a0 educador discernir uma concepcdo ambientalista e educacional
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politicamente conservadora e pedagogicamente comportamentalista de
uma emancipatéria e transformadora, e as variages e nuances que em
ambas se inscrevem, problematizando-as, relacionando-as e superando-
as dialeticamente.

No discurso harmonioso feito em nome da salvacgéo planetéria,
cria-se a ilusdo de que todos os que fazem Educacdo Ambiental estéo
dentro de uma mesma orientagdo e visdo de mundo por seguirem os
principios da participagdo, da interdisciplinaridade, do respeito a
diversidade bioldgica e cultural, entre outros, como se estas fossem
categorias que ndo permitissem diferentes apropriacdes e usos, depen-
dendo da concepcdo tedrica, do lugar social ocupado pelos sujeitos e da
compreensdo de sociedade da qual se parta. A educagdo, por ser uma
prética social, expressa 0 modo como nos organizamos € vivemos em
sociedade, como nos compreendemos como seres da natureza e, simulta-
neamente, manifesta e potencializa os questionamentos e reflexes sobre
a realidade, num processo de critica e autocritica, de agdo politica e de
conscientizagdo que pode nos conduzir & emancipacdo. Logo, é parte
congtitutiva da Educacdo Ambiental buscar entender e atuar no campo
dos embates de idéias, dos conflitos sociais, assumindo posicoes,
contrapondo tendéncias que buscam se afirmar hegemonicamente, num
continuo movimento de aprendizagem, de viabilizacdo de novos patama-
res societérios e civilizacionais.

E preciso, portanto, estarmos sempre dispostos a estudar,
ensinar, aprender e agir com prazer e alegria, realizando-nos como
sujeitos (FREIRE, 1992). N&o ha receita pronta para uma nova socie-
dade e, sim, a conquista incessante desta, pois “0 surgimento do novo
ndo pode ser previsto, sendo ndo seria novo. O surgimento de uma
criacdo ndo pode ser conhecido por antecipacdo, sendo ndo haveria
criacdo.” (MORIN, 2002, p.81). E, em nosso entender, € essa procura da
afirmac&o da certeza na incerteza, de podermos ser agentes do processo
de transformacéo social, que tornaa vida algo maravilhoso e tnico.
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