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Resumo

Este ensaio tem como objetivo pensar sobre as questdes que sinalizam para
uma formagio de professores de surdos bilingues (ouvintes ou surdos)
capixabas, condizente com as praticas discursivas sobre surdos, surdez e sobre
a inclusio que ¢ vigente na época em que se situa. Também quer localizar as
questoes politicas relacionadas a perspectiva de sujeito nesse processo de
concepgio social. Para tal andlise, escolhi algumas propostas de formagio do
MEC para o professor especialista na drea da surdez, inclusive realizadas no
estado do Espirito Santo, mostrando a trajetoria de mudangas de concepcoes
e mudancas de discursos sobre a educagio de surdos nas formacdes de
professores.
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Training for teachers of the deaf: procedures to
guarantee discursive practices

Abstract
This assay has as aim the thinking about the questions which signalling to a
formation of bilingual for deaf teachers (listener or deaf) in Espirito Santo

'Parte da andlise de dados da pesquisa sobre formacio de professores de surdos
realizada em meu doutoramento em educagio, na linha Diversidade e Praticas
Educacionais Inclusivas, no Programa de Pds- Graduacio em Educagio na
Universidade Federal do Espirito Santo, orientado pela profa. Dra. Sonia Lopes Victor.
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State, consistent with the discursive preactices about hearing impaired,
deafness and about the inclusion that is current in the time when it takes
place. It also wants to locate the political questions related to the perspective
of subject in this processess of social conception. For such analysis some
proposals of formation of MEC to the professor specialized in the deafness
area, including the ones performed in the state of "Epirito Santo", showing
the trajectoryn of changes in the conception and in the speech about hearing
impaired education in the formation of professors.

Key words: Shaping of teachers; bilingual teachers; hearing impaired
education.

A formagio de professores e as questdes surdas

H4 uma luta constante por uma educacio que ressalte a diferenca
surda, marcando assim a sua identidade, e essa luta € o mote dos
movimentos surdos. Porém, o Estado, como um dos principais
reguladores das préticas educativas, sempre criou normas para a escola
no sentido de que fosse garantida a educagdo desses sujeitos de acordo
com o pensamento vigente. Com isso, os programas de formacio dos
professores de surdos acabam por acompanhar o proprio pensamento
vigente, pois esses professores ¢ quem sio ou serdo os agentes da
norma mais importantes nesse processo discursivo vigente.

A busca pela forma politica e cultural de representacdo dos surdos
sempre foi intensa e ¢ parte dos movimentos sociais das pessoas surdas.
O Estado, como regulador dessas politicas, hoje une ao seu governo
reivindicacoes dos movimentos sociais dos surdos.

Entdo, como pensar os movimentos de formagdo de professores na
histéria da educacio de surdos, no Estado do Espirito Santo, que hd tdo
pouco tempo tem aceitado a ideia de uma educacio bilingue, muito
mais por forca de lei, decretos e determinagdo governamental? A ideia
de educacao inclusiva chegou ao Estado do Espirito Santo trazendo a
educacdo bilingue no discurso, até mesmo como forma de controle dos
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movimentos surdos que se estabeleciam em todo o pais em prol do
respeito a0 uso da Lingua de Sinais na escola’.

Antes de situar as politicas de formacdo de professores de surdos,
vale a pena pontuar o processo historico em que ela vem sendo
constituida. H4, ai, ranhuras por saber, entrelugares, proposicoes que se
movem em diferentes momentos historicos.

A questdo do Oralismo e da formagio dos professores

E impossivel nio relacionar a formacio de professores de surdos
aos movimentos surdos e as politicas nacionais. Vamos comecar
dialogando com as questoes surdas no processo de constituicio do que
se pensa a formacio desses professores de surdos.

Historicamente, os surdos foram considerados “aleijados do signo”
(BENVENUTO, 2005, p. 232) e, por isso, 0 acesso a0 universo humano
definido pela comunicagio fica vedado, apesar de estar em maior ou
menor grau de integracdo na sociedade. De acordo com Benvenuto
(2005, p. 232):

Se por um lado a linguagem € o UGnico signo que mostra
que hd pensamento latente no corpo e se, por outro, €
encontrada somente no homem, outorgar o estatuto de
lingua aos signos que os surdos criam para entrar em
comunicago permitird situd-los entre os seres humanos.

O abade L Epée, inspirado em um encontro com duas irmas
geémeas surdas e mudas, no século XVIII escrevia:

O interesse que a Religido e a humanidade me inspiram
por uma classe verdadeiramente infeliz de homens
semelhantes a nds, mas reduzidos em certa medida a

? A educacio de surdos ¢ marcada por uma trajetéria de proibicio do uso da Lingua de
Sinais. O congresso de Mildo foi uma atitude que envolveu mundo inteiro, em 1880,
quando foi votado que a lingua oral seria a lingua da educagio dos surdos, das
instituicdes e o banimento da Lingua de Sinais foi definido num acordo global.
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condicio de animais, até que nio trabalhemos para tird-los
das espessas trevas na que estdo sepultados, me impde
uma obrigacio indispensdvel de ir em seu auxilio, tanto
quanto me seja possivel’ (UEPEE, 1784, apud
BENVENUTO, 2005, p. 233).

Diante dessa inspiracdo, o abade fundou as bases do ensino
bilingue, valorizando sobretudo o francés escrito. O método do abade ia
do francés escrito ao oral, uma experiéncia contrdria ao que vinha
ocorrendo.

Com o tempo, a natureza humana s6 poderia ser restituida aos
surdos se fosse ensinada a lingua oral. Pensamento que se propaga,
entrecruzando a figura do “surdo monstro” (o aleijado do signo) com o
sujeito a ser corrigido. O congresso de Mildo, em 1880, ¢ o ponto alto
desse processo ao decidir que as linguas de sinais seriam erradicadas da
educacio dos surdos. Uma decisdo global que tomou propor¢oes
gigantescas nas instituicoes especiais.

A partir dai, todas as préticas a educacao de surdos eram pautadas
em praticas ortopédicas, e logo professores especializados precisavam
ser formados. O oralismo, como corrente tedrico-metodologica da
educacio de surdos que tem como premissa o ensino da lingua oral por
meio de diversos métodos, foi a forma institucionalizada de maior peso
na educacio dos surdos. Deixou marcas profundas nas praticas
pedagogicas, nas formagdes dos  professores, constituindo
representacoes estereotipadas sobre a surdez que entranharam nas
malhas sociais. Inclusive, a influéncia oralista € base para muitas
decisoes politicas principalmente educacionais.

O individuo surdo, nessa corrente teorico-metodoldgica, trata-se de
um “sujeito a ser corrigido”, que pode falar para se integrar na
sociedade. Todas as prdticas terapéuticas sdo voltadas para a cura do

3 Escrito de L' Epée retirado por mim do texto de Andréa Benvenuto (2005, p. 233). A
referéncia do texto de L' Epée é: Abbé de L'Epée, La véritable maniére d'instruire les
sourds et muets, 1784, Corpus des Oeuvres de Philosophie en Langue Frangaise,
France: Fayard, 1984, p. 9 (trad. AB).
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“ouvido deficiente”. Mesmo que essas praticas na €época representassem
algo do divino, algo caritativo, at¢ hoje influenciam nas decisoes
politicas em relacio a educagdo desses sujeitos.

A formacdo de profissionais especialistas na atuagdo com alunos
surdos tem, neste momento, uma obsessdo pela surdez, que € a
materialidade dessa diferenca e busca a compreensao de sua superacio
e até mesmo cura. Todo curso de formacdo inicial para os especialistas
na drea da surdez tem, como perspectiva, a cura do “tal ouvido
deficiente”, marca primeira dos sujeitos surdos, que resistem com o uso
da Lingua de Sinais. Nessas formagoes, hd todo um discurso cuidadoso
em relacdo a essa lingua e a busca pela erradicagio dela.

Levando em consideracdo o que Bauman (2005, p.27) afirma: “Se
ndo fosse o poder do Estado de definir, classificar, segregar, separar e
selecionar, o agregado de tradicoes, dialetos, leis consuetudindrias e
modos de vida locais [..]”; ndo podemos negar que no Estado do
Espirito Santo, vérias determinagdes politicas na educacio dos surdos
foram colocadas em pratica, como dispositivo de garantia do discurso

oralista vigente.

Quero chamar atencdo para a formacdo de professores nesta
proposta. Segundo Couto (2005), nos anos de 1958 e 1959, a Secretaria
de Educacio do Estado (SEDU) fez uma parceria com o Instituto
Nacional de Educacio de Surdos (INES) e iniciou um trabalho com
surdos por meio de classes especiais, por meio dos esforcos de uma
professora formada que atuou em sua propria casa com a primeira sala
para alunos surdos. E, em 1974, foi oficialmente fundada a Escola
Especial de Educagdo Oral e Auditiva.

Porém, com o aumento da demanda de alunos surdos, em 1969 foi
criado, no Estado do Espirito Santo, o primeiro curso para especializar
professores para o atendimento desses alunos. Até entdo, o INES era a
Unica instituicdo formadora. Todavia, apenas um professor por Estado
seria admitido na institui¢do e somente por um ano. Com a demanda
crescente nas classes especiais de atendimento, esse critério de
formagao, no INES apenas, era insuficiente.
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Vale ressaltar que, no intuito de reduzir despesas, o curso foi
oferecido simultaneamente para professores especialistas em deficiéncia
mental. As matérias comuns eram dadas em aulas conjuntas e as
especificas, em aulas separadas (COUTO-LENZI, 2004).

O curso constitufa-se de aulas teoricas e aulas praticas, sendo que as
aulas prdticas desenvolviam-se na escola, sob a supervisio da
coordenadora do proprio curso, a professora Alpia Couto.

Ainda em 1969, a fim de orientar o professor especialista em
deficiéncia auditiva, a professora Alpia Couto criou a cartilha “Posso
Falar”, que utiliza o método oral puro. Essa cartilha foi adotada como
livro base por muitos anos nas escolas orais e auditivas do Estado, sendo
inclusive publicada e distribuida pelo Ministério da Educagio (MEC). Em
1977, apos pesquisa, feita pela propria autora, dos resultados do
trabalho realizado pelos professores, houve uma reedigdo da cartilha,
que passou a vir acompanhada de um livro de orientacio para o uso do
professor.’

A formacgdo do professor visava ensinar técnicas e métodos de
ensino da fala oral, propagando, ainda, uma perspectiva clinica da
surdez. O método era considerado “perfeito”. Por isso, a ideia era de
que, se o aluno fracassasse, a culpa seria do professor, que nio soube
aplicar o método corretamente, ou at¢ mesmo do aluno surdo, que
poderia ser considerado “preguicoso”.

Ainda nos anos de 1974 a 1977, para facilitar o atendimento’ a0
aluno surdo, foi esquematizado, pela professora Alpia Couto, um
programa baseado nos graus de perda auditiva: a) Surdez leve: entrar
diretamente na classe comum com atendimento individual
especializado no caso de ter alguma dislalia ou dificuldade em

* Dados histéricos retirados do livro: COUTO-LENZI, Alpia. Cinquenta Anos: uma parte
da historia da educagio de surdos. Vitoria: AIPEDA, 2004.

*Quero fazer uma pausa rdpida aqui na palavra atendimento, muito utilizada pela
educagio especial até hoje e que acaba separando, a0 meu ver, o que ¢ chamado
educacio de fato. Fala-se inclusive do sujeito com deficiéncia no discurso da educacio,
mas se investe em atendimentos em vez de processos educativos.
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linguagem escrita. Ou ir diretamente para classe comum, sem
necessidade de atendimento especializado. b) Surdez moderada:
receber um atendimento especializado, individual ou em pequeno
grupo. Depois, passar para a classe comum, com apoio do atendimento
especializado, e seguir o ensino comum sem esse apoio que iria
gradativamente sendo retirado. ¢) Surdez severa: entrar na escola
especial, continuar com o atendimento especializado e a classe comum.
Ir diminuindo o atendimento especializado de acordo com a
necessidade individual. Nos melhores casos, a entrada poderia ser na
segunda opg¢do ou na terceira, seguindo a sequéncia do atendimento; e
d) Surdez profunda: dependendo também da gravidade do
comprometimento e do prognostico de cada caso, o educando deveria
seguir as alternativas: escola especial ou escola especial mais a classe
comum.® Nos melhores casos de surdez profunda, a entrada para a
classe comum poderia variar, comecando pela segunda alternativa ou
mesmo pela terceira, seguindo a mesma sequéncia de atendimento
prevista para os surdos severos.

A ideia era facilitar a inser¢do dos alunos surdos na escola regular,
onde ainda ndo eram aceitos. Dai vém as primeiras intengoes de
inclusdo do sujeito surdo no ensino comum no proprio Estado. Vale
ressaltar que essa forma de atendimento, por anos, chegando aos dias
atuais, pautou todas as praticas educativas e as politicas instituidas pelas
secretarias de educacio tanto municipais quanto a estadual, incluindo ai
a formagao de professores

A formagao de profissionais ndo deixa de ser uma das estratégias de
constituir saberes-poderes dentro de ordens discursivas instituidas pela
ciéncia. Os saberes valorizados pelos profissionais, em outras épocas,
sempre foram pautados em uma proposta clinica que traz o surdo numa
perspectiva da deficiéncia, sempre em busca da normalizacio. Inclui-se
al toda a pratica clinica travestida de pratica pedagdgica, todo o
curriculo, todas as formacdes desses profissionais. O saber
subalternizado dos proprios surdos, silenciados ndo pela falta de fala,

*Fonte: COUTO-LENZI, Alpia. Cinquenta Anos: uma parte da historia da educacio de
surdos. Vitoria: AIPEDA, 2004.
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mas pela compreensdo social coletiva de sua incapacidade para falar.
Saber esse que fora deixado anos sob tutela da ciéncia, das descobertas
mirabolantes de transformacio de “surdos em ouvintes”, de “mudos em
falantes”. Constitufa-se o deficiente auditivo em alguém fora da norma,
sendo agenciado, primeiro pela familia em busca de sua cura, depois
pelos proprios professores na esperanca de sua normalizacdo, enfim,
pela sociedade que corrobora todo esse discurso e cai na escola, que
nada mais, nada menos, ¢ parte da sociedade, ¢ uma instituicio que
Foucault coloca como uma das principais agentes da norma.

As formacdes para professores de surdos no estado do Espirito
Santo, oferecidas pela Secretaria de Educagdo do Estado, tinham como
base o oralismo até o ano 2000. Nesse mesmo ano, numa formagdo de
200 horas, professoras do estado todo, indicadas pelas
superintendéncias regionais, tiveram acesso ao conhecimento em Libras
pela primeira vez, num médulo de 40 horas. Uma quebra total de
paradigmas aconteceu ali. Resisténcias por todo lado. Mas impossivel ser
diferente quando os modulos do curso’ eram mais ou menos divididos
da seguinte forma (os cursos de formacdo de especialistas em
deficiéncia auditiva em geral): a) Anatomia e fisiologia da audigdo e da
fala; b) Estrutura da lingua portuguesa; c) Historia da Educacio de
Surdos; d) Fisica acustica; e) Audiologia educacional; f) Avaliacio
audioldgica; g) Aparelho de amplificacdo sonora; h) Linguistica aplicada;
i) Método Perdoncini: fundamentacio tedrica e metodologia
audiofonatoria® e pesquisas do Método Perdoncini; j) Pratica de
educacdo auditiva/ aprendizagem da lingua portuguesa: teoria e pratica;
I) Estruturacdo da linguagem; m) Fonética aplicada; n) Prdtica de
educacdo auditiva na sala de aula.

7 Tomei como base um curso realizado em 2001 no Instituto Oral, com carga hordria
de 200 horas em que a Libras era apenas citada, como algo que existia, mas presa a
comunidade dos surdos, fora da educacio.

% Inicialmente, 0 método utilizado era 0 método oral puro. Este método visa 2
educacio auditiva das criancas surdas e, em 1973, a professora Alpia Couto, que se
especializou no método com o proprio Perdoncini na Franga, comegou a preparar
professores no Instituto Oral no Espirito Santo, aplicando assim o método nas
criangas, que passou a ser utilizado.
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Essa basicamente era a grade curricular de cursos para formar
especialistas em deficiéncia auditiva, toda voltada a educagio auditiva e
a oralizacdo. Voltada a surdez como deficiéncia a ser erradicada e focada
principalmente no método, nao no sujeito surdo. E, além de tudo, era o
lugar principal de erradicagio da Lingua de Sinais, lugar onde se
aprendia todos os maleficios dela (da Libras) para as pessoas surdas.

Ainda nessa direcdo, parafraseando Deleuze (2005), o que ¢
caracteristico desse grupo e dessas formagoes com essas perspectivas,
nio ¢ terem condenado a Lingua de Sinais a permanecer na
obscuridade, mas, sim, terem-se dedicado a falar dela ininterruptamente
(mesmo que de forma negativa), valorizando-a como um segredo,
constituindo-a como mito. E, isso, acabava por fortalecer os grupos de
resisténcia surda.

O movimento inclusivo e a formagio dos professores de surdos: novas
perspectivas?

Com o emergir da politica de educacio para todos desde 1994 em
Salamanca’, a Lingua de Sinais, outrora “demonizada”, agora passa a
fazer parte dessas discussoes, e os surdos passam a ter seus saberes
valorizados por meio de suas narrativas denunciativas. O saber clinico
aos poucos, com o discurso da inclusdo, foi sendo substituido por um
espaco vazio de préticas bilingues que o discurso da educacio especial
criou com a nova racionalidade instituida quando corrobora a figura do
surdo no espaco discursivo das deficiéncias. Quando se pensou que
mudangas seriam prerrogativas fundamentais, foi-se percebendo que o
discurso ndo muda tanto. O que ocorre € um travestismo linguistico.

Mas, mesmo assim, nesse momento, passou a ser fundamental
repensar saberes e praticas dos professores especialistas. A formacio
desse profissional passou a ser confundida com a formagio do

? A Declaracio de Salamanca trata de uma resolugio das Nacoes Unidas adotada em
Assembleia Geral, em 1994, a qual apresenta os Procedimentos-Padrdes das Nagoes
Unidas para a Equalizacio de Oportunidades para Pessoas Portadoras de Deficiéncias.
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generalista em educacdo especial. O conhecimento da Lingua de Sinais
passou a ser imprescindivel, principalmente quando a lei de Libras
(10.436/02) foi sancionada em 2002. Vitéria da comunidade surda? Sim,
resultado de lutas. Porém, novas perguntas surgem: O que faremos em
nossas praticas? Como repensaremos a formacdo do professor de
surdos?

Os cursos de Libras ofertados, ¢ claro, ndo supriam a necessidade
linguistica que era preciso para resolver o problema da comunicacio e,
com isso, 0s alunos surdos passaram a ser “os alunos que a inclusio nio
dava conta™. Aos poucos, o curso oralista (método Perdoncini) passou
a ser substituido pelo curso de 120 horas de Libras. Porém, por se tratar
de um curso de uma lingua como a Lingua de Sinais, o tempo era
insuficiente para que esse professor a adquirisse e que realmente
garantisse o lugar da diferenca surda na educagdo. Ou seja, mesmo com
o discurso da inclusdo incorporando a Lingua de Sinais, fica claro que
ndo hd um real interesse das politicas atenderem a diferenca surda na
educacdo, mas garantir que a “diversidade” esteja na escola, colocando
um deficiente auditivo, um deficiente visual e um deficiente mental na
sala de aula, garantindo assim a visibilidade da diversidade (essa € a
inten¢do) no espaco escolar, perdurando o discurso da inclusdo baseada
na visibilidade de TODOS no mesmo espaco. A Lingua de Sinais também
acalma os 4nimos da comunidade surda, mostrando que as
reivindicacoes de suas lutas estdo sendo atendida, mesmo que sendo
usada para garantir o discurso da diversidade.

As formacoes dos professores generalistas passaram a ser um
problema quando estes nao conseguiam dar conta da complexidade do
uso da Lingua de Sinais nos atendimentos, reduzindo a educacio de

10 Essa fala era extremamente comum, quando em variadas formagoes a frase magica
estava langada: “De inclusdo, eu entendo, mas de surdo, eu nio dou conta”. E essa
frase passou a fazer parte do discurso de todos aqueles que até mesmo legislavam
sobre isso dentro das secretarias. Nao € por acaso que o grupo que sempre causou
“desordem” dentro das discussdes sobre inclusio, era composto por aqueles que
atuavam com surdos nas escolas regulares e assistiam, arrasados, ao fracasso escolar a
que esses educandos eram submetidos por aqueles que se diziam entender de
“inclusdo”.
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surdos a sua permanencia na sala de aula e atendimentos em salas de
recursos uma vez ou duas por semana (como uma terapia) para algum
tipo de trabalho de “estimulagdo cognitiva”.

Quando se comeca a suspeitar do Oralismo como verdade Unica, o
que deveria ser uma vitoria da comunidade surda, ja que a Libras
comeca a fazer parte dos debates (de leve, mas entra nos espagos
vazios), entramos numa politica nacional de Educacio para Todos,
indiscriminadamente, com o discurso “bom” da inclusio, em
detrimento inclusive do préprio Oralismo. A politica nacional de
inclusdo nao tardou em incorporar o Bilinguismo (sabendo de suas
variadas formas de existir'), obtendo assim adeptos e apoiadores entre
os proprios surdos, que comecaram a ver nessa politica uma
possibilidade de uso da Lingua de Sinais nos processos educativos, coisa
que ja tinha sido banida da educagio de surdos desde o século XIX.

Mas qual nio foi a surpresa em ver, nos cursos de formacio de
professores generalistas em educagio especial, no modulo “Surdez”,
elementos do proprio Oralismo ali existentes. Muito dificil desvencilhar-
se de algo arraigado por séculos na tradicao educacional dos surdos.

Um exemplo de material produzido pela Secretaria de Educacio
Especial do Ministério da Educacio (MEC/SEESP) em 1997: “Programa
de Capacitacio de Recursos Humanos do Ensino Fundamental”,
Deficiéncia Auditiva, da série Atualidades Pedagdgicas, em trés volumes,
jd traz a perspectiva bilingue no bojo de seu conteudo, mesmo

" Pelos estudos de Skliar (1999), existem quatro formas em que o projeto do
bilinguismo se apresenta nos projetos politicos/pedagdgicos atuais: forma
conservadora (que reproduz a visio colonialista da surdez); forma liberal e humanista
que “[..] exagera no papel da escola, supondo-se que ela pode mudar as
desigualdades” (SKLIAR, 1999, p. 13); formas progressistas que polemizam a ideia de
igualdade, criando assim um conceito de diferenca como algo estdtico e pensando
apenas na essencia: surdo verdadeiro, surdo militante, surdo consciente, mas se ignora
o0 que da sustentacio politica ao proprio conceito de diferenga; e as formas criticas,
“[..] através das quais sublinha-se o papel que desempenham a lingua e as
representacoes na construgao de significados e de identidades surdas” (SKLIAR, 1999,

p. 13).
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colocando em funcionamento algumas préticas de normalizacio e
correcdo da surdez por meio de métodos orais e de educacio auditiva.

De acordo com Lunardi (2002), o grupo das pessoas com
“necessidades educativas especiais” ¢ considerado um grupo de risco, jd
que ndo cabem na norma e, por isso, as agdes dos programas de
capacitagdo de recursos humanos sio focadas no gerenciamento desse
risco. E, em relacdo a populagdo surda, o programa, segundo a autora,
investe em duas frentes: “a) sensibilizacdo para com a deficiéncia e; b) A
Educacdo Especial como programa de preparacio para a inclusio”
(LUNARDI, 2002, p. 154). Com esses amplos mecanismos, ainda
segundo a autora, o projeto de inclusio se propoe manter os alunos
surdos “[..] nos bancos escolares engrossando positivamente as
estatisticas, como também evita o desenvolvimento de outros fatores
que associados a esses, geram riscos para a populacdo” (LUNARDI, 2002,
p. 155).

Por mais que o discurso de garantia da “igualdade de condi¢bes”
exista no projeto da Politica Nacional de Inclusao, quando a autora
aponta para fatores associados ao desenvolvimento de “riscos para a
populacdo”, no que se refere aos alunos surdos, ela estd referindo-se a
situacdo em que os proprios surdos vao tomando posicionamento em
relacdo a politica, tornando-se, assim, um grupo de risco a essa politica.
Na contramdo dela, a comunidade surda reivindica escolas bilingues
para surdos (lembremos que saimos de escolas oralistas direto para o
projeto de inser¢do dos surdos nas classes regulares de ouvintes,
diferente de outros paises e at¢é mesmo outros estados, que, numa
perspectiva bilingue, manteve os dois tipos de escolas para surdos até
os dias atuais, bem como os surdos inseridos em classes regulares),
salas bilingues, intérpretes em salas de aula, etc.

A escola regular dos ouvintes nio deu conta de cumprir todas as
promessas de igualdade na educacio para essa populacio. Segundo
Skliar (2000, p. 28), “[...] o sistema que exercia o seu poder excluindo,
tem se tornado agora cego aquilo que acontece 14 fora- e jd ndo pode
controlar com tanta eficdcia-, se propde a faze-lo por meio da inclusio
ou, para melhor dizer, mediante a ficcao da promessa integradora”.
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Os surdos, quando ndo oralizados, estavam fadados ao limbo, a um
lugar de nao saber muito perigoso. E estavam atentos a isso. De acordo

com Costa (2007):

Uma das maiores questdes apontadas pelos narradores
(surdos), que os fazia, inclusive, ficar confusos, era justa-
mente a questdo do curriculo. Devido ao préprio desejo
que os surdos apontavam em estudar os conteudos, ter
disciplinas “mais dificeis” e ndo infantilizadas, a “escola dos
ouvintes” acabava se tornando uma boa solugdo, porém se
deparavam com prdticas segregativas dentro da propria
escola, por exemplo, separar surdos de uma mesma sala
de aula em nome da inclusio (p. 142).

A autora ainda completa afirmando que

porém, mesmo com todos 0s percal¢os inerentes a esse
processo, surge um sentimento de nostalgia, uma
“saudade de casa”, um constante retornar a “escola dos
surdos” que nunca foi dos surdos, mas dos terapeutas, dos
especialistas. Todavia o sentimento de pertenca a esse
lugar ¢ muito mais forte do que a escola dos ouvintes,
apesar das vantagens dela. Dai a confusdo que o narrador
coloca, ou seja: uma tem conteido, a outra tem vidal
(COSTA, 2007, p. 143).

A formagio nesse espago discursivo

Tomando como base as frentes e gerenciamentos de risco
apontados por Lunardi (2003), pretendo trazer aqui alguns dos
dispositivos utilizados nas formagoes de professores nessa politica. O
material produzido pelo MEC/SEESP em 1997 (“Programa de
Capacitagio de Recursos Humanos do Ensino Fundamental”,
Deficiéncia Auditiva, da série Atualidades Pedagdgicas, em trés
volumes), traz as seguintes temdticas no fasciculo I. a) A deficiéncia
auditiva: orgdos do aparelho auditivo e funcionamento, conceito e
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classificacdo da deficiéncia auditiva, etiologia e prevengdo da surdez,
diagnéstico, aparelhos de amplificacdo sonora, caracterizacdo dos
tipos de educandos portadores de deficiéncia auditiva. b) O papel da
familia frente a surdez: familia como agente de prevengdo e
identificacdo precoce, etc. ¢) O papel do professor com a crianca
surda de zero a trés anos: estimulacdo da linguagem para
aprendizagem da lingua portuguesa oral, estimulacdo da linguagem
para aquisicdo de Libras, contetido da linguagem, drea psicomotora,
metodologias especificas no ensino de surdos, a possibilidade de
trabalho interdisciplinar: educacdo e fonoaudiologia, a questdo da
segregacdo e da integracdo dos surdos no ensino regular.”

No primeiro volume, a ideia de sensibilizacio do professor estava
atrelada a explicagdo sobre a deficiéncia auditiva, numa perspectiva de
desmistificacio e principalmente de regulacdo, instituindo a
fonoaudiologia como parceira. Com isso, fica clara a clinicalizacdo das
prdticas pedagogicas direcionadas ao aluno surdo. Ainda sobressai o
portugués oral, apesar de uma rdpida referéncia a Libras. Sem contar
com a familia como parceira reguladora. Vale ressaltar que uma das
formas de regular o uso da Libras e a oralidade como base estd
principalmente na familia.

No conjunto das préticas discursivas dos materiais do
MEC/SEESP, visualiza-se a inscricio constante do discurso
da reabilitagio da crianca surda, a partir de técnicas
pedagogicas/fonoaudioldgicas a  serem  desenvolvidas
pelos pais durante o tempo em que a crianga no se
encontra no espaco escolar. Esses discursos tramam-se
numa rede que vio desde a forma como os pais podem
detectar “precocemente a surdez de seu filho”, passando
pelas “fases da descoberta da surdez e o inicio da
reabilitagdo” até sua “participacdo na escolha dos métodos
de aprendizagem da comunicacio do seu filho™. No
entanto, esses discursos, na perspectiva em estudo, a0

2 Sumdrio do primeiro fasciculo do material.
" Brasil, MEC/SEESP. Série Atualidades Pedagdgicas, 1997.
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invés de reprimir, coagir ou dominar a acdo da familia,
exercem um poder disciplinador e produzem uma acio,
qual seja, a de normalizagao (LUNARDI, 2003, p. 125).

Também quero chamar atencio para essa mesma pratica de
sensibilizacdo atrelada a explicacio da deficiéncia auditiva que também ¢
aplicada na formacdo de professores num outro curso e material da
Secretaria de Educagdo Especial do Ministério de Educagao (MEC/
SEESP), de 2006: “Saberes e Priticas da inclusio: desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessidades educacionais dos
alunos surdos no Ensino Fundamental [2 ed]": a) Conbecendo a
Surdez: anatomia e funcionamento do sistema auditivo, conceitos e
classificagoes; b) Conbecendo os Dispositivos de Amplificagdo Sonora:
AAS.L, implante coclear e sistema F.M.; ¢) Conbecendo Concepgoes e
Paradigmas do Trato a Surdez e discutindo Processos e Propostas de
Ensino  (Educagdo Monolingue e Educacdo Bilingue); d)
Sensibilizando o Professor para a Experiéncia com a Surdez.”

Ainda continuando os capitulos desse programa de formagao,
apenas o quinto capitulo™ contém uma temdtica relacionada a
singularidade do sujeito surdo na construcdo de textos. E nos sexto e
sétimo capitulos, temdticas relacionadas a identificacio de necessidades

" Tanto o “Saberes e Priticas” quanto o “Atualidades Pedagdgicas” sio programas de
formagio trabalhados pelo sistema de EAD (educagio a distincia) com uma carga
hordria presencial e com uma carga hordria de trabalhos. Além da formagio de
professores, ha o formador. E o MEC distribui por meio dos municipios polo. No
Espirito Santo, Vitoria foi um deles.

55 Sumdrio do material: Saberes e prticas da inclusdo: desenvolvendo competéncias
para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos. [2. ed.] /
coordenagio geral SEESP/MEC. - Brasilia : MEC, Secretaria de Educacio Especial, 2006.
116 p. (Série : Saberes e préticas da inclusio).

% Cap. 5: A Singularidade dos Alunos Surdos Expressa na Leitura e na Produgio de
Textos: ensino e avaliacio.
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educativas especiais e alternativas de ensino e interacoes sociais para
desenvolvimento de relacionamentos em sala de aula".

Esses programas de formagdo veiculados pelo MEC/SEESP siao
verdadeiros manuais de dicas e prescricoes (uma delas é: sentar os
alunos surdos na primeira fileira e falar olhando para que ele leia os
ldbios) para o professor da sala de aula considerado “despreparado”
para atender e aceitar os alunos surdos que, porventura, possam
aparecer por 4. A discussdo sobre a inclusdo na educagio dos surdos
vem acontecendo no territorio da educagdo especial, corroborando a
logica e a ordem do discurso da deficiéncia auditiva, da cura para esse
problema, causas, etiologia da surdez, diagndsticos, audiometrias, etc.
Além de definir, classifica a surdez, e coloca algumas de suas
consequencias como “sintomas de doenga tipica”.

Por isso, as prescricoes criam, em torno das relagoes professor-
aluno surdo, alguns constrangimentos como: a plena certeza do
professor de que o aluno estd entendendo tudo que ele diz ou o
proprio aluno finge que estd entendendo por meio da leitura labial
(dispositivo de normalizacdo e de controle criado pelo oralismo) para
ndo causar transtorno, criando a ficcdo da compreensdo do contetdo e
dando ao professor uma falsa sensacio de tranquilidade.

0O atendimento educacional especializado e o Decreto 5626/2005:
conflitos na formacdo do professor de surdos

Em 2002 foi sancionada a Lei Federal n® 10.436/2002, chamada
também de Lei de Libras, reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais
como lingua do surdo, sendo o seu uso previsto inclusive nas politicas
educacionais. Em 2005, sai o Decreto 5.626 que regulamenta a lei.

Novos caminhos sdo apontados para a formacio dos professores de
surdos, utilizando o que a Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002 e o

' Cap. 6: Da Identificacio de Necessidades Educacionais Especiais as Alternativas de
Ensino; Cap. 7: Desenvolvendo Interacdes Sociais e Construindo Relacdes Sociais
Estaveis, no Contexto da Sala Inclusiva.
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Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 apontam. As politicas
linguisticas voltadas as pessoas surdas vem ganhando espaco com a
legislacdo. O que se espera € o caminhar das politicas educacionais em
frente a esses novos processos.

O decreto referido traz a tona dois profissionais que, apesar de jd
existirem no “mercado” (pertencentes muito mais a0s movimentos
surdos do que a algum tipo de formacdo especializada), eram
desconhecidos: o intérprete de Lingua de Sinais, o instrutor de Lingua
de Sinais; e outros dois que sdo novidades na educagao: o professor
bilingue e o professor de portugués como segunda lingua.

Assim como toda nova profissio, a formagdo inicial desses
profissionais fica na pendéncia de ser construida, mesmo que a
emergencia de sua atuacdo nos espacos escolares seja periclitante.

O primeiro ato de formacdo apontado nesse decreto €:

Art. 3 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formacio de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. § 1 Todos os cursos de licenciatura, nas
diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel
médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o
curso de Educagio Especial sdo considerados cursos de
formacio de professores e profissionais da educacio para
o exercicio do magistério. (BRASIL, 2005)

O decreto também dispde sobre a formagio do professor de Libras
e do instrutor.

Art. 4° A formagio de docentes para o ensino de Libras
nas séries finais do ensino fundamental, no ensino médio
e na educacio superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em
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Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa
como segunda lingua. Pardgrafo Ginico. As pessoas surdas
terdo prioridade nos cursos de formagdo previstos no
caput. Art. 5° A formacio de docentes para o ensino de
Libras na educacio infantil € nos anos iniciais do ensino
fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham  constituido linguas de instrugio,
viabilizando a formacio bilingue. (BRASIL, 2005)

A figura do professor especialista em deficiéncia auditiva passa a ser
substituida pelo professor de Libras e pelo professor bilingue, que
aparecem no cendrio tendo inclusive um curso superior para essa
formacao especifica. Os surdos passam a fazer parte desse processo
como construtores tedricos e prdticos dessas formacdes e novas
oportunidades de insercdo tanto no mercado de trabalho quanto na
academia.

Em sua dissertacdo, Reis (2006), pesquisadora surda, discute, no
territério dos Estudos Culturais, a politica e a poética da transgressao
pedagdgica do ser professor surdo. A autora situa a produgdo da
Pedagogia surda no espago da transgressdo. Discute que essa producio
pedagogica precisa contar com o saber experiencial do profissional
surdo, jd que sua formacdo inicial, pautada no curso de graduacio em
Pedagogia, faz com que os surdos ndo se identifiquem com as prdticas
pedagdgicas trabalhadas, uma vez que sdo voltadas para o ouvinte. A sua
transgressao pedagogica faz-se necessdria no intuito de institucionalizar
outra forma de produzir pedagogicamente.

Ja Quadros (2005) aponta alternativas de formagoes de profissionais
no campo da surdez. A autora faz uma andlise sobre a realidade da
formagao dos profissionais surdos no Brasil quando assinala que, em
regides determinadas, os surdos tém o ensino médio; em outras, hd
surdos com mestrado e doutorado. Porém, falta formacio especifica em
graduacdo para esses profissionais. De acordo com o proprio decreto,
novos cursos de formacdo inicial vém surgindo, como a graduagao na
Universidade Federal do Espirito Santo em Letras Libras, por exemplo. A

02



| Pelotas [36]: 45 - 68, maio/agosto 2010

autora aponta que a demanda emergencial nas formacoes ¢ dos
profissionais intérpretes, professores de Libras, professores bilingues e
pesquisadores na drea™.

Em conflito com todas essas conquistas, surge a Politica Nacional de
Educagao Especial na perspectiva da educagao inclusiva em 2008,
quando aponta como principal objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotacio, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso a0 ensino regular, com participacio,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacio
especial desde a educacio infantil até a educacio superior;
oferta do atendimento educacional especializado; forma-
cdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacio para a
inclusdo; participagilo da familia e da comunidade;
acessibilidade ~ arquitetdnica, nos transportes, nos
mobilidrios, nas comunicagdes e informagio; e articulacio
intersetorial na implementacio das politicas publicas".
(BRASIL, 2005)

A politica ¢ clara na definicio de quem sdo os alunos da educacio
especial e classifica os alunos surdos como “alunos com deficiéncia”.
Claramente essa postura da politica vai de encontro a postura da
comunidade surda quando afirmam serem sujeitos com uma lingua
diferente, com toda politica linguistica e diferenca cultural, sendo
reivindicada nas politicas educacionais essa diferenca.

" Virios pesquisadores, surdos e ouvintes, na perspectiva da surdez vém sendo
formados na Universidade Federal de Santa Catarina que, além de contar com um
processo seletivo diferenciado para pessoas surdas, conta com duas doutoras surdas
orientando nesse processo.

¥ Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007,
prorrogada pela Portaria n°® 948/2007, entregue a0 Ministro da Educacio em 07 de
janeiro de 2008
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O documento também assinala para algumas acoes relacionadas as
pessoas surdas:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a
educacio bilingue - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve
o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na Lingua de
Sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servi-
cos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e
o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado ¢ ofertado, tanto
na modalidade oral e escrita, quanto na Lingua de Sinais.
Devido a diferenca linguistica, na medida do possivel, o
aluno surdo deve estar com outros pares surdos em
turmas comuns na escola regular. O atendimento
educacional especializado ¢ realizado mediante a atuacio
de profissionais com conhecimentos especificos no ensino
da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, do sistema
Braille, do soroban, da orientacio e mobilidade, das
atividades de vida autonoma, da comunicacio alternativa,
do desenvolvimento dos processos mentais superiores,
dos programas de enriquecimento curricular, da adequa-
¢do e producdo de materiais diddticos e pedagdgicos, da
utilizacdo de recursos Opticos e ndo Opticos, da tecnologia
assistiva e outros. Cabe aos sistemas de ensino, ao
organizar a educagdo especial na perspectiva da educacio
inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradu-
tor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como de
monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de
apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomogio,
entre outras que exijam auxilio constante no cotidiano
escolar (brasil, 2008, p 17).

Nessa perspectiva, surge o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), criado para formar professores e sistematizar o atendimento.
Esse novo programa do MEC também ¢ divulgado para que municipios
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polos formem professores no sistema de Educacdo a Distincia, com
carga hordria presencial e trabalhos ndo presenciais.

O AEE passa a ser divulgado por meio do material criado pelo
MEC/SEESP (BRASIL, 2008): “Formacio Continuada a Distincia de
professores para o atendimento educacional especializado”. Essa
formagdo ¢ voltada para o atendimento especializado para todas as
deficiéncias. Ressaltando aqui o material voltado para a surdez, o AEE ¢
dividido em Atendimento Educacional Especializado em Libras,
Atendimento Educacional Especializado para o ensino de Libras e o
Atendimento Educacional Especializado para o ensino de Portugués.
Também hd uma referéncia ao instrutor surdo e ao intérprete
educacional.

Estamos diante de um quadro claramente conflituoso, uma vez que
tudo que a politica atual vem transformando em Atendimento
Educacional Especializado sempre foi, na verdade, a reivindicacio da
comunidade surda de que a Libras fizesse parte da escola, porém, nio
em momentos criados pelo AEE, mas no dia a dia, como apontado no
decreto quando menciona as classes bilingues como possibilidades de
que os surdos aprendam os contetidos em Libras.

Art. 22. As instituicbes federais de ensino responsdveis
pela educacio bisica devem garantir a inclusdo de alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizagdo de: I - escolas e classes de educacio bilingue,
abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores
bilingues, na educagdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental; 1I - escolas bilingues ou escolas
comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos
e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educagio profissional, com docentes das
diferentes dreas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como
com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras -
Lingua Portuguesa. § lo Sio denominadas escolas ou
classes de educacio bilingue aquelas em que a Libras e a
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modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instru¢do utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo. (BRASIL, 2005)

O AEE acaba criando um ndo funcionamento da propria sala de aula
regular, jd que dimensiona toda a Libras para o contraturno, deixando o
turno a cargo do professor que nao sabe lidar com esse aluno e que nio
sabe Libras. O aluno surdo continua excluido de todo o processo
educativo, na propria politica nacional inclusiva.

Consideragdes finais: depois de tudo é possivel?

Claro que ndo. Mas, por se tratar de um artigo, preciso encerrar por
aqui, porém mostrando que, como outra possibilidade de formacio,
tenho constituido, com um grupo de professores de surdos do estado,
por meio da minha pesquisa de doutorado, uma rede de conversagoes
em que seja possivel pensar as prdticas bilingues empreendidas e
trabalhadas por meio das experiéncias desses professores. Estamos
buscando saberes e experiéncias importantes de serem conversadas nos
encontros de “formagdo”; sem a pretensio de constituir verdades
absolutas, mas de criar condi¢des para que esse professor que atua na
sala de aula com alunos surdos de forma “meio que” experimental,
possa participar conversando com um grupo de discussdo de prdticas
pedagogicas de todas as dreas do conhecimento. Trazer do
experimento, a experiéncia.

Criamos uma rede de conversacoes que culminam no blog
http://experienciasememoriascapixabas.blogspot.com, onde postamos
experiéncias, narrativas, contatos, historias, saberes, etc. Discutimos, em
nosso grupo, temdticas relativas as davidas que surgem a medida que
atuamos: questoes culturais, questoes linguisticas, questoes praticas,
questdes filosoficas e inclusive duvidas relativas as disciplinas escolares,
sempre acreditando muito mais no processo educativo como parte da
nossa formacio e percebendo sempre que, nesse momento quase
“ametddico” de se pensar praticas bilingues, hd intensa produtividade e
¢ essa produtividade que buscamos nas nossas conversacoes.
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