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Resumo

Neste artigo, buscamos analisar a rede de discursos acerca da educagéo escolarizada das mulheres
integrantes da Associagdo Movimento Solidario Colméia. Para tanto, examinamos suas narrativas,
que emergiram durante o desenvolvimento do curso Mulher e Cidadania. No estudo,
problematizamos os motivos que impossibilitaram tanto 0 acesso a educagéo escolarizada, quanto a
continuagéo dos estudos dessas mulheres, como também os significados que elas atribuem a
educagdo escolar. Nesse sentido, procuramos discutir as implicagdes de alguns discursos e praticas
sociais na constituicdo das mulheres da Colméia. Ao proceder de tal forma, estabelecemos
conexdes com os Estudos Culturais e de Género, nas vertentes pés-estruturalistas, e com algumas
proposicdes de Michel Foucault.

Palavras-chave: narrativas, género e educagao escolarizada.

Telling And hearing histories: school education, women and
Gender

Abstract

In this article we aimed to analyze the net of narratives concerning the schooling education of women
in the Beehive Solidarity Movement Association. To realize, we examined their narratives that
emerged during the development of the Woman and Citizenship. course In the study, we
problematized the reasons that hindered their access to school education, as well to the continuation
of the study by these women, and the meanings they attribute to schooling education. In that sense,
we tried to discuss the implications of some narratives and social practices in the constitution of the
women at the Beehive. When proceeding in such a way we established connections with the Cultural
Studies and of Gender, in the poststructuralist verges, and with some propositions of Michel Foucault.

Key-words: narratives, gender and schooling education.
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Introducéo

Neste artigo, analisamos arede de discursosl acerca da educacéo
escolarizada de mulheres integrantes da Associagdo Movimento
Solidario Colméa— Rio Grande/RS, buscando problematizar os motivos
pelos quais algumas mulheres ndo tiveram acesso a escola, o que lhes
impossibilitou a continuacdo dos estudos, e os significados que,
atualmente, sdo atribuidos a educacdo escolar por essas mulheres. Para
tanto, analisamos as narrativas que €elas produziram durante os encontros
do curso “Mulher e Cidadania’.

Nesse sentido, procuramos chamar a atencdo para alguns
discursos e préticas sociais que, a0 inscreverem nos corpos hébitos,
valores, sentimentos, comportamentos, etc., constituem e produzem as
mulheres da Colméia.

Na escrita deste artigo, num primeiro momento, apresentamos o
aporte tedrico que subsidia esta pesquisa, no que se refere ao papel da
cultura, dos sistemas de significacBo e das relagbes de poder na
congtituicdo dos sujeitos, na perspectiva dos Estudos Culturais e de
Género, nas vertentes pés-estruturalistas. Em seguida, explicitamos a
metodologia utilizada na producdo e andlise dos dados narrativos. Num
terceiro momento, analisamos as narrativas das mulheres da Colméia, no
que se refere ao género e a educacdo escol arizada.

Tecendo algumas consider a¢es sobr e os Estudos Culturais e os
Estudos de Género

O entendimento do sujeito como inscrito ou fabricado na cultura
levou-nos a estabelecer algumas aproximacfes com os Estudos Culturais,
nas suas vertentes poés-estruturalistas. Esse campo de estudos enfatiza o
papel das culturas, dos significados e das relaces de poder, umavez que
esses elementos se encontram implicados na constituicdo dos sujeitos.

Os Estudos Culturais caracterizam-se como um campo de
estudos e intervencdo, ndo-homogéneo, de carder interdisciplinar,
transdisciplinar, ou, como outros comumente tém mencionado,

' para Foucault, os discursos, mais do que conjuntos de signos que remetem a contetdos ou
representacdes, sdo “praticas que formam, sistematicamente, os objetos de que falam” (1995a,
p.56).
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“antidisciplinar”, que estuda os aspectos culturais da sociedade (SILVA,
2004; NELSON et al, 2005). Para Costa (2004, p. 13), os Estudos
Culturais podem ser definidos como “saberes némades, que migram de
uma disciplina para outra, de uma cultura para outra, que percorrem
paises, grupos, préticas, tradicbes, e que ndo sdo capturados pelas
cartografias consagradas que tém ordenado a producdo do pensamento
humano”.

Na perspectiva dos Estudos Culturais, torna-se fundamental
discutir a concepcdo de cultura, uma vez que uma das questdes centrais
para esse campo de estudos sdo as transformages do entendimento de
cultura. A cultura pode ser entendida “tanto como uma forma de vida —
compreendendo ideias, atitudes, linguagens, préticas, ingtituicbes e
estruturas de poder — quanto toda uma gama de praticas culturais:
formas, textos, canones, arquitetura, mercadorias produzidas em massa, e
assim por diante” (NELSON et a, 2005, p. 14). Essa visdo possibilita
questionar as concepgdes elitistas de cultura que distinguem a “dta
cultura® — cinema, pintura, cléssicos da mlsica e da literatura,
conhecimentos cientificos— e a“baixa cultura’ — programas de televisao,
publicidade, musica popular, saberes populares (HALL, 1997; COSTA,
2004). Para Silva (2004, p. 133-134), a cultura é “um campo de producéo
de significados no qual os diferentes grupos sociais, situados em posi¢des
diferenciais de poder, lutam pela imposicdo de seus significados a
sociedade mais ampla’. Ta entendimento possibilita-nos compreender a
cultura ndo s6 como o modo de vida de cada grupo social, mas como
produtora de significados com os quais um grupo social se identifica,
num constante movimento de luta e contestacdo em relacdo a outros
grupos sociais.

Dessa forma, os significados ndo sdo constantes e fixos, nem
preexistem como coisas ho mundo social, eles sdo criados, sdo fluidos,
mdiltiplos, transitérios e contingentes (HALL, 1997; SILVA, 2004),
sendo produzidos nas diversas instancias sociais — familia, midia, escola,
igreja, hospital — e campos de saberes — biologia, psicologia, medicina,
pedagogia, por exemplo —, e circulam através de diferentes processos ou
préticas culturais. Tais significados inscrevem diferentes marcas nos
corpos, moldam e regulam as percepgdes, 0s gestos, 0s sentimentos, 0s
valores, as crengas, 0s habitos, as maneiras de ser, de perceber as e aos
demais, e de agir como mulher ou homem de um grupo especifico, em
uma determinada soci edade e contexto.
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E nas préticas culturais engendradas em relagdes de poder2 que
0s sujeitos, a partir das suas representacfes, instituem os modos de
compreender asi mesmos e 0 mundo gue os cerca. As representagdes ndo
espelham a realidade, ou sgja, 0 mundo “rea” tal como ele é em sua
“essénecid’. Representagdo, neste contexto, € o modo de produgdo de
significados através da linguagem — sons, palavras escritas, linguagem
oral, imagens eletrénicas, imagens impressas, notas musicais, objetos,
gestos, expressdes corporais — que, a0 representarem 0S Signos —
modelos, objetos, desenhos, sons, simbolos, imagens —, ddo sentido aos
Nnossos pensamentos, sentimentos, acdes, valores, a nossa identidade —
guem somos e a que grupo pertencemos (HALL, 1997). Nesse sentido, a
maneira como falamos de homens e mulheres ndo somente fala sobre
eles e elas, mas ogas produz. Portanto, devemos prestar atencdo as
formas como homens e mulheres tém sido representados/as nas diversas
instancias sociais, pois essas representagdes constituem/produzem e
pposicionam os sujeitos.

Mulheres e homens aprendem, desde muito cedo, a ocupar €/ou
a reconhecer seus lugares na sociedade e, para tanto, um investimento
significativo € posto em a¢do, uma vez que a familia, a escola, amidia, a
Igreja, o hospital, entre outras instancias sociais, atuam nesse processo,
desempenhando papel importante nessa complexa rede que (con)forma e
governa nossos Corpos e nossas vidas. Segundo Louro,

todas insténcias realizam uma pedagogia, fazem um
investimento que, fregUentemente, aparece de forma
articulada, reiterando identidades e praticas hegemonicas
enquanto subordina, nega ou recusa outras identidades e
préticas;, outras vezes, contudo, essas instancias
disponibilizam representacfes divergentes, aternativas e
contraditérias. A producdo dos sujeitos € um processo plura e
permanente (20014, p. 25).

No contexto desta discussdo, cabe referir 0 que estamos
entendendo por género, uma vez que tal entendimento tornou-se
fundamental no desenvolvimento do trabalho. Género, associado as

? Utilizamos poder numa perspectiva foucaultiana, ou seja, como uma relacéo de acdes sobre agdes
- algo que se exerce, que se efetua e funciona em rede. Nessa rede, os individuos néo s6 circulam,
mas estdo em posicao de exercer 0 poder e de sofrer sua agéo e, conseqilentemente, de resistir a
ele (FOUCAULT, 2003a; 2006a).
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perspectivas tedricas citadas anteriormente, refere-se a um conceito
elaborado inicialmente por feministas anglo-saxas, a partir do inicio da
década de 70, que “queriam enfatizar o cardter fundamental mente social
das distingBes baseadas no sexo” (SCOTT, 1995, p. 72). A utilizagdo
dessa expressdo tinha como proposta uma negacdo ao determinismo
bioldgico presente no termo sexo. De acordo com Louro (2001b, p. 70),
0 que as feministas buscaram fazer “é demonstrar que afeminilidade e a
masculinidade ndo sdo constituidas propriamente pelas caracteristicas
bioldgicas. Mas, sim, por tudo que se diz ou representa a respeito destas
caracteristicas’. Cabe ressdtar agui que “enfatizar o cardter
fundamental mente histérico, social, cultural, e linguistico do género ndo
significa negar que ele se constr6i com — e através de — corpos que
passam a ser reconhecidos e nomeados como corpos sexuados’
(MEYER, 20033, p. 19). Com tais consideragdes, ndo estamos negando a
materialidade biolégica do corpo, nem dizendo que ela ndo é importante,
mas direcionando as discussdes para 0s processos que possibilitam que
as caracteristicas biologicas passem a funcionar como justificativa para
diferencas, desigualdades e posicionamentos sociais. Para exemplificar
esse entendimento, citamos o pressuposto de que a mulher, por
apresentar determinadas caracteristicas bioldgicas, possui um instinto
materno, estando, na sua esséncia, a condi¢do de ser mae. Pensar assim €
perceber os géneros ndo apenas vinculados a sua natureza biol dgica, mas,
sim, que esses entendimentos sdo inteiramente construidos na e pela
cultura.

E a patir de tais proposicies apresentadas até aqui que
anadlisamos as narrativas das mulheres da Colméia sobre educacdo
escolarizada, buscando problematizar os discursos e as préticas sociais
gque impossibilitaram o acesso a educacdo escolarizada de agumas
mulheres e a continuacdo dos estudos de outras, como também os
significados que atualmente sdo atribuidos & educagéo escolar por essas
mulheres.

Tecendo os caminhos metodol 6gicos

No estudo, utilizamos a investigacdo narrativa como estratégia
metodoldgica. Entendemos a narrativa como formagdes discursivas em
gue os sujeitos constroem os sentidos tanto de s quanto de suas
experiéncias no processo de contar e ouvir historias.

Para Larrosa (1996), a narrativa € uma modalidade discursiva,
na qual as histérias que contamos e as histérias que ouvimos, produzidas
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e mediadas no interior de determinadas préaticas sociais, passam a
construir a nossa histéria, a dar sentido a quem somos. Desse modo,
construimos e expressamos a nossa subjetividade a partir das formas
linguisticas e discursivas que empregamos nas hossas narrativas. De
acordo com o autor (1996, p. 471), “cada um de nés se encontra imerso
em estruturas narrativas que |he preexistem e que organizam de um modo
particular a experiéncia, que impdem um significado a experiéncia’.
Assim, o processo de ouvir e contar histérias, de contrapor e mesclar
umas histérias a outras passa a construir a historia de nossas vidas.

Partindo do pressuposto de que a investigacdo narrativa permite
a utilizagdo de diversos instrumentos para a producdo dos dados
narrativos, elegemos como metodologia o grupo focal, que se caracteriza
como uma técnica de pesquisa qualitativa, muito utilizada quando se tem
como objetivo conhecer “representacdes, percepcdes, crencgas, hébitos,
valores, restri¢des, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no
trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragos em
comum” (GATTI, 2005, p. 11).

Neste estudo, o grupo focal congtituiu-se a partir do curso de
extensdo “Mulher e Cidadania’, oferecido as mulheres integrantes da
Associagdo Movimento Solidério Colméia. Essa Associacdo é uma
sociedade civil que tem como principal objetivo possibilitar o resgate da
cidadania e a melhoria da qualidade de vida das familias que a integram.
Atualmente, comp8em a Colméia trinta e seis familias, num total de
cento e setenta pessoas, vivendo em situacdo de extrema pobreza, as
quais residem no bairro Castelo Branco e arredores, no municipio do Rio
Grande/RS. A comunidade a qual estdo direcionadas as agdes da Colméia
€ composta por mulheres, homens e criancas que sobrevivem do lixo,
catando no lix&o desde alimentos até roupas, méveis e el etrodomésticos.
As familias integrantes recebem mensal mente uma cesta basica. Também
contam com doacGes de roupas, moveis, utensilios para a casa e auxilio
na compra de remédios e encaminhamentos para médicos, dentistas e
psicologos, entre outros, conforme os recursos de que a Colméa dispbe e
de acordo com as necessidades das familias. Contudo, o pressuposto para
gue as familias participem da Colméia € que ogas filhos/as em idade
escolar estejam regularmente matriculados/as e frequentando a escola
Outro importante objetivo da Colméia € propiciar situagdes que
proporcionem o auto-sustento dessas familias; para tanto, varios projetos
sd0 desenvolvidos, como oficinas de papel reciclado, sabdo e detergente,
corte e costura, reciclagem de garrafas PET para confeccdo de pufes,
entre outras atividades.
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O curso “Mulher e cidadania’ foi organizado pelo Grupo de
Pesquisa Sexualidade e Escola, da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), e teve como objetivo oportunizar espacos de discussdo e
reflex8o acerca de tematicas que envolvem corpo, género e sexualidade.
Foi estruturado em oito encontros com duragdo de duas horas cada e
desenvolvido durante os anos de 2004 e 2005. Os encontros do curso
“Mulher e Cidadania’ foram previamente plangjados e as teméticas
foram escolhidas a partir dos eixos norteadores do curso — corpo, género
e sexualidade.

As vérias maneiras de se registrarem as interaces do grupo,
dentre elas, a gravacdo em audio e em video durante as discussoes,
possibilitaram uma andlise mais detalhada dos dados produzidos. Assim,
alguns encontros do curso “Mulher e Cidadania’ foram filmados e outros
momentos, como as discussdes em pequenos grupos, foram gravados em
fitas cassete, a fim de que as falas ficassem registradas, o que seria dificil
obter apenas com a filmagem. Também foram utilizadas outras
estratégias para complementar a producdo dos dados narrativos, como a
realizag8o de entrevistas individuais semi-estruturadas e o preenchimento
de um questiondrio, com o objetivo de conhecer um pouco mais sobre as
participantes do curso, através de algumas informagdes, tais como: nivel
de escolaridade, idade, nimero de filhos/as, tipos de partos, doencas,
condi¢cbes socioecondmicas, estado civil, profissdo, moradia, entre
outras. A fim de obedecer as questBes éticas e preservar 0os nomes das
participantes do curso, solicitamos que cada uma escolhesse um
codinome com o qual seria identificada na pesquisa e elaboramos um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, informando a&s
participantes os objetivos e procedimentos adotados ao longo dos
encontros, esclarecendo 0s compromissos a serem assumidos por ambas
as partes.

Do curso em questdo, participaram vinte mulheres com idades
entre 18 e 60 anos, que estdo em processo de escolarizacdo (Educacdo de
Jovens e Adultos) e qualificagdo profissional. Essas mulheres sdo donas
de casa, maes, com cinco filhos em média, a maoria com
companheiros/esposos;, ndo exercem atividade remunerada fixa e, para
auxiliar no sustento da casa, elas contam com o que conseguem vender a
partir da producdo nas oficinas de trabalhos artesanais. Essas mulheres
caracterizam-se como nao-escolarizadas ou pouco escolarizadas, sendo
gque somente uma delas concluiu o0 Ensino Fundamental. Tais mulheres
apresentam extrema caréncia socioecondmica, desconhecem 0s seus
direitos sociais, sofrem ou ja foram vitimas de abusos sexuais, violéncia
€ maus-tratos por parte dos maridos ou companheiros e, na maioria de
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suas familias, h& a ocorréncia do acoolismo e tabagismo, entre tantas
outras questdes.

O curso funcionou como um espagco harrativo, em que as
mulheres participaram de um processo de contar, ouvir e contrapor
algumas historias a respeito de suas vidas, ou sgja, um “lugar no qual se
congtitui ou se transforma a experiénciade s’ (LARROSA, 2002, p. 57).
Essa estratégia tinha como objetivo desestabilizar e desnaturalizar as
histérias narradas por essas mulheres; neste caso, sobre suas vivéncias
escolares e sobre os sentidos atribuidos a educagdo escolarizada. Outro
objetivo do curso foi a possibilidade de dar visibilidade a historia de vida
dessas mulheres, escutar o que tinham a dizer, ndo no sentido de verificar
opinides frequentes, nem mesmo chegar a um consenso ou estabelecer a

3
verdade , mas com a finalidade de escutar suas vozes e, assim, constituir
um espago em que significados sdo (re)construidos e compartilhados.

Ao optar por esse tipo de investigacdo, é importante que o/a
pesquisador/a compreenda que as histérias que narramos dependem de
vérios fatores, entre eles, os interlocutores e o contexto no qual as
narrativas sdo produzidas. Portanto, as narrativas produzidas sdo sempre
contingentes, locais e provisorias, uma vez que 0 sujeito ndo pode ser
compreendido fora do seu contexto social, cultural e histérico. Nesse
sentido, entendemos que as histérias que contamos e os seus significados
vao sendo construidos e reconstruidos ao longo do tempo, a partir de
distintas formas de interpreté-los e construir-lhes sentido.

As narrativas apresentadas e analisadas a seguir sd0 excertos de
um dos encontros do curso “Mulher e Cidadania’, no qual emergiram os
motivos que impossibilitaram tanto 0 acesso a escola quanto a
continuagdo do processo de escolarizagdo das mulheres da Colméia,
como também os significados que hoje sdo atribuidos a educagéo por
essas mulheres.

* Para Foucault (20063, p. 12), “a verdade é deste mundo; ela é produzida nele gragas a multiplas
coergdes e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto €, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar
como verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos
que sdo valorizados para a obtencéo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o
que funciona como verdadeiro”.
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Tecendo narrativas sobre educacéo escolarizada

Neste estudo, buscamos analisar as narrativas das mulheres da
Colméia, tomando como referéncia as questdes de género e educacdo
escolarizada, em sua articulagdo com outros “marcadores sociais’, como
classe, geracdo, raca, etnia, entre outros. Para tanto, (re)visitamos um dos
encontros do curso “Mulher e Cidadania’ no qual apresentamos alguns

aspectos referentes a Historia das M theres4, com o objetivo de
possibilitar as participantes do curso o0 conhecimento de fatos
importantes sobre a trajetéria de mulheres, desde tempos mais remotos
até os dias atuais. Com essa estratégia, ndo tinhamos como objetivo
tragar uma histéria “ progressiva’, que mostrasse o alcance de um mundo
melhor, no qual as mulheres, através de muitas “batalhas’, alcangaram
inlmeras conquistas, mas buscavamos, de outro modo, focalizar alguns
aspectos referentes & trgjetdria das mulheres que, naguele momento,
considerdvamos importantes discutir com as mulheres da Colméia. Ao
proceder de tal forma, pretendiamos criar condicdes para fazé-las falar e
escutar o que tinham a dizer, buscando compartilhar e problematizar os
significados atribuidos ao género e a educacéo.

Embora ndo segja nosso propésito relatar detalhadamente as
questdes que foram discutidas no encontro e seus desdobramentos,
procuramos mostrar ao/a leitor/a quais foram as condi¢bes de
possibilidade para a emergéncia das narrativas sobre a temética em que
centramos a discussdo neste texto.

No encontro, buscamos apresentar e discutir o mito da mulher
deusa, quando era considerada simbolo de fertilidade e forga; o mito
judaico-cristdo, de acordo com o qual a mulher teve origem da costela de
Addo e foi culpabilizada pela expulsdo do Paraiso pelo fato de ambos
terem comido o fruto proibido da arvore do conhecimento e do pecado; a
mulher na Antiguidade, considerada praticamente propriedade do marido
e valorizada por ser esposa e gerar herdeiros legitimos, principal mente
homens; a mulher na Idade Média, época em que muitas foram mortas
por serem consideradas bruxas e feiticeiras; na Idade Moderna,
principalmente enfatizando a saida das mulheres do espago privado para
0 publico como, por exemplo, a insercdo das mulheres no mercado de
trabalho (destacando as tarefas desenvolvidas pelas mulheres e a menor

* Fundamentamos a apresentacdo da histéria das mulheres nos/nas seguintes autores/as: Del
Priore, 2004; Haddad e Di Pierro, 2000; Moraes, 2002; Muraro, 1992; Perrot, 2007; Ribeiro, 2000.
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remuneracdo em relacdo aos homens quando desempenhavam as mesmas
funcbes).

Também discutimos a mulher no Brasil colonial, principalmente
enfatizando o acesso a educacdo escolarizada. No Brasil Col6nia, as
mul heres ficavam praticamente confinadas ao lar, saiam de casa parair a
missa e, mesmo assim, estavam sempre acompanhadas. Desde muito
cedo, as meninas comegavam a aprender as prendas domésticas, com o
objetivo de tornar-se uma “boa’ dona de casa, mée e esposa. Nesse
periodo, os religiosos exerciam a agdo educativa missionéria direcionada
a grande parte dos adultos, transmitiam regras de comportamentos e
ensinavam os oficios indispensdveis ao funcionamento da economia
colonial (HADDAD e DI PIERRO, 2000). Contudo, as mulheres eram
excluidas desse processo educacional, uma vez que a educacdo era
reservada somente aos homens.

Por fim, buscamos apresentar e discutir a trajetoria de lutas e
conquistas das mulheres na atualidade, enfatizando o direito ao voto, o
acesso a educag@o em todos os nivels, os direitos sexuais e reprodutivos,
a obtencao de cargos politicos, 0 acesso ao trabalho plblico, as mudangas
juridicas, entre outros aspectos.

Nesse sentido, ao dar historicidade a mulher, procurdvamos
problematizar e desnaturalizar o que aprendemos a tomar como “dado”,
da ordem do “natural”, por exemplo, o pressuposto de que a mulher deve
ser “submissa’ ao homem, que o lugar “natural” da mulher é a casa e sua
funcdo “natura” é cuidar dos filhos e do marido.

Com essas consideragdes, ndo estamos enfatizando a concepgéo
“de um homem dominante versus uma mulher dominada’ (LOURO,
2004, p. 37), como se a mulher fosse a vitima ou a culpada por sua
condicdo socia hierarquicamente subordinada. Os pressupostos tedricos
em que ancoramos nossa pesguisa problematizam esses entendimentos
na medida em que as relagBes sociais sdo engendradas por relacfes de
poder, e que essas relagbes de forcas, lutas, embates produzem
resisténciass. Segundo Foucault (2006a), ndo podemos tomar o poder
como um fendmeno de dominagdo macico e homogéneo de um individuo
sobre os outros; neste caso, do homem sobre a mulher. Para Foucault,

® Para Foucault (1995b, p. 248), “ndo ha relacdo de poder sem resisténcia, sem escapatdria ou fuga,
sem inversdo eventual; toda relacdo de poder implica, entdo, pelo menos de modo virtual, uma
estratégia de luta, sem que para tanto venham a se superpor”.
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0 poder deve ser analisado como ago que circula, ou melhor,
como algo que so funciona em cadeia. Nunca esté localizado
aqui ou ali, nunca esta nas mados de alguns, nunca é
apropriado como riqueza ou bem. O poder funciona e se
exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo so
circulam mas estéo sempre em posi¢éo de exercer este poder
e de sofrer sua a¢do, nunca sdo o alvo inerte ou consentido do
poder, sd0 sempre centros de transmissdo (2006a, p. 183).

Assm, torna-se importante pensar no exercicio do poder, uma vez
que o homem n&o detém o poder sobre a mulher, mas ambos exercem e
sofrem os efeitos de suas agdes. Portanto, os sujeitos ndo sdo alvos inertes do
poder. Podem resistir, contestar, transgredir ou negociar nas relagfes socials.
Contudo, é importante destacar que, para Foucault, o exercicio do poder
sempre se da entre individuos livres, pois somente o individuo livre é que
tem possibilidade de resistir; caso contrario, o que se verifica, segundo o
autor, ndo € umarelacdo de poder, mas sm umarelagéo de violéncia

Embora em aguns momentos nos tivéssemos referido a
“mulher”, no singular, entendemos que ndo existe a identidade mulher
universalizada, mas vérias e diferentes mulheres, que ndo sdo idénticas
entre si, que aprenderam a ser de determinado jeito, a apresentar e a
valorizar determinadas caracteristicas no interior de um grupo social,
caracteristicas que em outro grupo podem ser totalmente insignificantes
(LOURO, 2004).

Feitas essas consideracBes acerca das questdes discutidas no
encontro e de como estamos pensando e entendendo as relacles sociais,
passamos, a seguir, a apresentar e analisar as narrativas das mulheres da
Colméia, que trazem alguns aspectos referentes ao género e a educacdo
escolarizada.

Ao anadlisarmos as narrativas das integrantes do grupo,
percebemos que um dos discursos que impossibilitou a continuidade dos
seus estudos refere-se a representagcdo das mulheres como responsavels
“naturais’ pelo espago doméstico, pelo cuidado da casa, filhos e marido,
0 gue podemos verificar nas seguintes falas. Parei na quinta série para

casar, 0 meu esposo ndo gosta que eu estude (Fernandas, 18 anos); Parei

6 . . ~ .

Conforme destacado na metodologia, 0s nomes apresentados nas narrativas sdo codinomes que
foram escolhidos por cada uma das participantes. Adotamos essa estratégia a fim de preservar os
nomes das integrantes do curso.
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com quinze anos pra casar (Adriana, 43 anos); Parei por causa das
criancas (Helena, 33 anos); Eu fiz o primeiro grau, dai engravidei e ndo
pude continuar... Eu queria ser uma boa mée, eu queria ser tudo pro
meu filho, ser a mae que eu néo tive... Ai ndo dava pra estudar (Patricia,
21 anos); Eu fui até a terceira. Eu tinha dez anos quando os meus pais
de criagdo morreram. Ai a minha mée me deu de novo. Comecel a
trabalhar com doze anos. Casei com quinze anos e ganhei meu filho com
dezesseis. Coisas da vida né... Voltei a estudar na terceira série, mas
como eu era casada o meu marido ndo me deixou estudar mais, porque
ele era muito ciumento, dai eu parei (LUcia, 23 anos).

Narrativas como essas levaram-nos a pensar nos recorrentes
discursos sobre mulher e mée que circulam em multiplas instancias e
artefatos de nossa cultura. Os atributos e valores que esses discursos
estabelecem, apresentados como se fizessem parte da “natureza’ das
mulheres, estdo inscritos no senso comum de muitas pessoas como no
caso, por exemplo, do pressuposto de que as mulheres estariam
destinadas a maternidade, ao cuidado dos filhos e a0 mundo doméstico.
Para Swain,

a imagem da mae resgatando um ‘pecado original’ do
feminino fez um longo caminho no seio do cristianismo desde
0 paraiso. Permanece, entretanto, a garantia, o selo de
qualidade que distingue as mulheres entre elas e lhes atribui
um lugar socia. A reproducdo, assim, € um dos signos e uma
das marcas que criam as mulheres e o feminino em um
sistema de poder e de hierarquia, subordinando-as ao
masculino (2000, p. 49-50).

Nossa proposta é argumentar que ndo ha nada de natural nisso
tudo e, para isso, tomamos 0 conceito de género apresentado por
estudiosas feministas pos-estruturalistas que abordam o género como
invencdo produzida no &mbito social, cultural, histérico e linguistico,
produto e efeito de relagbes de poder, incluindo os processos que
produzem, distinguem e separam os corpos dotados de sexo, género e
sexualidade (LOURO, 2004; MEY ER, 2003a; SCOTT,1995). Com isso,
ndo estamos negando a materialidade bioldgica do corpo, mas
desestabilizando a nogéo da existéncia de um determinismo biol égico, ou
seja, que homens e mulheres constroem-se como masculinos e femininos
pelas diferencas corporais, e que essas diferengas justificam
determinadas desigualdades, atribuem fungBes sociais, determinam
“papéis’ aserem desempenhados por um ou outro Sexo.
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Tal concepcdo possibilita-nos compreender que existe um
investimento continuado e geralmente muito sutil, quase invisivel nesse
processo de “fabricacdo” de mulheres e homens. Aprender a ser homem
e aprender a ser mulher sdo construcdes que se ddo desde o nascimento,
através de mlltiplos processos, estratégias e praticas culturais
estabelecidas pela familia, e depois pelas diferentes instancias sociais
como a escola, clube, midia, Igreja, entre outras.

Assim, nas mais diferentes préticas sociais, homens e mulheres
ndo se constituem apenas através de mecanismos de repressdo ou
submissdo, mas também através de relagdes de poder que ensinam 0s
modos de ser e estar no mundo, as formas de falar, agir, compreender a si
€ a0s outros; no caso desta pesquisa, tais praticas instituem, entre outras
coisas, 0 que uma mulher ao tornar-se mée deve fazer, o que significa ser
uma “boa’ mae e quais sdo suas responsabilidades com relacdo a casa,
filhos e marido.

Outras narrativas que emergiram apontam a responsabilidade
dos pais pelo processo de educagdo dos/as filhos/as. A seguir,
apresentamos a fala de uma das mulheres que ndo frequentou a escola
quando crianga, como refere: Nunca estive na escola, minha mde nunca
me colocou (Claudia, 38 anos). A faa de Claudia nos levou a pensar no
dificil acesso a educagdo escolarizada para as mulheres. Ao “olharmos’ a
histéria das mulheres no Brasil Colénia, percebemos que a acdo
educativa inicialmente era reservada somente aos homens, ficando as
mulheres excluidas desse processo. Segundo Ribeiro (2000, p. 79), “tanto
as mulheres brancas, ricas ou empobrecidas, como as negras escravas e
as indigenas ndo tinham acesso a arte de ler e escrever”. Nesse periodo, a
educacdo feminina ficou geralmente restrita aos cuidados com o “lar”,
marido e filhos, uma vez que estudar significava ndo ser “boa’ mae,
como podemos observar num versinho popular do final do século XIX,
gue dizia: “menina que sabe muito € menina atrapalhada, para ser mée de
familia, saiba pouco ou saiba nada’ (COSTA apud MORAES, 2002, p.
35). Aprender aler e aescrever representava um perigo social, no sentido
de que amulher poderiatravar conhecimentos amorosos sem a permissao
da figura paterna, por exemplo, recebendo e escrevendo bilhetes e cartas
de amor. Além disso, ao (re)visitarmos a histéria das mulheres no Brasil,
notamos que a saida das meninas de casa para ir a escola também
representava um perigo no sentido de que elas ficavam “livres’ para
possiveis flertes e namoricos;, como podemos perceber na narrativa da
Solene: Eu tava estudando, mas ja parei, 0 meu pai me tirou da escola,
porque eu tava namorando (17 anos).
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Nessa direcdo, a narrativa da Cintia também aponta a presenca
do pai como responsavel pela interrupcédo dos seus estudos. Meu pai me
tirou quando eu ia pra segunda série com onze anos, ele dizia que eu era
burra que eu ndo aprendia nada (45 anos). Cabe destacar que a Cintia,
assim como outras participantes do curso, estdo em processo de
escolarizagdo. Contudo, ao comentar sobre suas vivéncias nas aulas de
afabetizac8o, ela sempre justificava que ndo conseguia aprender porque
era “burrd’. Assim, no nosso entender, a Cintia constituiu-se nessa
identidade atribuida pelo seu pai, tomando para si a responsabilidade
pelo processo de aprendizagem em fungéo da autopercepcéo que a coloca
no lugar de ndo-aprender.

Nesse sentido, podemos pensar “a familia como um locus social
onde se marcam, posicionam e constituem as pessoas’ (SOUZA, 2001, p.
57). Na instituicdo familiar, transitam relagdes de poder que produzem
determinados tipos de sujeitos ao inscreverem nos corpos identidades,
gestos, habitos, valores, sentimentos, comportamentos, etc. Assim,
transitar nas narativas das mulheres da Colméia permitiu-nos
compreender a maneira como determinados discursos e préticas sociais,
dentre eles, os experenciados na familia, posicionaram €/ou posicionam e
constituiram e/ou constituem essas mulheres.

Algumas das mulheres da Colméia que tiveram acesso a
educacdo escolarizada argumentaram que pararam de estudar em fungdo
das condigbes econdmicas, 0 que podemos perceber na seguinte
narrativa: Eu fui pra escola com seis anos e sai na quarta série, a mae
ndo tinha dinheiro para comprar o uniforme e dai eu fui trabalhar. Eu
chorava para ir a escola, mas com doze anos eu fui trabalhar, parei de
estudar pra trabalhar. (Cristing, 43 anos). A partir dessa narrativa, ndo
temos como propdsito discutir que ainda persiste o elevado indice de
criangas e adolescentes em idade escolar, que, muitas vezes, em virtude
da necessidade de auxiliar os pais no sustento da casa, sdo afastados da
escola. Também ndo buscamos discutir a relacéo existente entre trabalho
e género, como, por exemplo, as consequéncias do trabalho domeéstico
para a escolarizacdo das meninas. Contudo, o que nos propomos discutir
€ que se, por um lado, a narrativa da Cristina nos possibilita pensar no
funcionamento da escola como um dos mecanismos de exclusdo social,
a0 estabelecer determinadas regras e exigéncias, tais como o0 uso do
uniforme, o material escolar, o transporte, entre outros fatores — que
desconsideravam/am e ndo atendiam/em as multiplas necessidades
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presentes na escola —, por outro, leva-nos a pensar, por exemplo, nas
estratégias inventadas atualmente como o Programa Bolsa Familia

(PBF)7, gue busca minimizar os elevados indices de trabalho infantil e
evasdo escolar através do fornecimento de um subsidio mensal de renda
as familias que vivem em situagdo de extrema pobreza para que
mantenham seus/suas filhos/as frequentando a escola.

Assim, € possivel perceber as distintas estratégias de poder
atuando em diversas instancias sociais que conformam e regulam 0s
sujeitos de acordo com determinadas regras e convencdes estabel ecidas
social e culturalmente. Nesse sentido, procuramos mostrar as implicacdes
da Colméia, do Programa Bolsa Familia e da escola no disciplinamento e
governo das mulheres que integram a Colméia e de seus familiares.

No que se refere a Colméia, € pertinente destacar, conforme ja
anunciamos em outro momento, que uma das condi¢gbes fundamentais
para que as mulheres e suas familias integrem essa Associagdo € que
seus/as filhos/as em idade escolar estejam matriculados e frequentando
regularmente a escola. Caso ndo cumpram com a condicao estabelecida,
essas familias so afastadas do cadastro da Colméa. Outra regra que
deve ser cumprida por essas mulheres refere-se a frequéncia, uma vez
que trés faltas consecutivas na mesma oficina ou projeto implica o ndo-
recebimento da cesta bésica no més em que ocorreram as faltas. Também
€ importante destacar que as criangas, quando participam das oficinas,
recebem uma caixa de leite por frequéncia, o que totaliza quatro caixas
de leite por més em cada oficing; logo, cada falta corresponde a uma
caixa de leite amenos no final do més.

Essas constatacbes possibilitam-nos estabelecer agumas
aproximagdes com as contribui¢des de Foucault, especialmente com as
encontradas em Vigiar e Punir, em que, a partir das relagdes de poder, o
autor analisa e discute os processos socia-historicos pelos quais 0s
individuos se tornam corpos déceis e Uteis. De acordo com Foucault
(2006b), vivemos em uma sociedade disciplinar, o que significa dizer
gue vivemos sob uma rede quase imperceptivel de normas, “verdades’,
valores, proibicles, etc., em que um dos objetivos é fazer com que cada
individuo seja capaz de se autogovernar, tornando-se, assim, (til,

"0 Bolsa Familia refere-se ao atual programa do Governo Federal que integra 0s programas
remanescentes Auxilio-Gas, Bolsa Escola, Cartdo Alimentagdo e Bolsa Alimentagdo. Atualmente, o
programa atende a 11 milhdes de familias, com beneficios entre R$ 15 e R$ 95 (BRASIL, 2006).
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produtivo e socialmente econdmico. Nesse sentido, no nosso entender, a
Colméia configura-se como uma instancia disciplinar que, ao dispor de
determinadas técnicas como, por exemplo, o registro da frequéncia das
mulheres e de seus/as filhog/as, busca controlar e eventualmente punir
caso ambos ndo se enquadrem nas regras estabel ecidas pela Associagéo.

Nessa perspectiva, € novamente em Foucault que encontramos
subsidios para pensar e discutir o funcionamento do Programa Bolsa

Familia como um dispositivo8 de governog dos pobres. O PBF é um
programa de transferéncia direta de renda com condicionalidades que
beneficia familias pobres, e tem por objetivo “o desenvolvimento das
familias, de modo que os beneficidarios do Bolsa Familia consigam
superar a situagdo de vulnerabilidade e pobreza” (BRASIL, 2006). Entre
as condicionalidades estabelecidas, a familia, ao fazer parte do programa,
tem de assumir o compromisso de “manter suas criangas e adolescentes
em idade escolar frequentando a escola e a cumprir os cuidados béasicos
em salde: o caendario de vacinagdo, para as criangas entre 0 e 6 anos, e
a agenda pré e pos-natal para as gestantes e maes em amamentacdo”
(BRASIL, 2006).

Nesse sentido, o Bolsa Familia configura-se como um outro
dispositivo que vem atuando através de determinadas estratégias;
simultaneamente, ao afastar as criangas do trabalho infantil, inserindo-as
na escola, contribui para a diminuicdo das taxas de anafabetismo e
evasdo escolar, obtendo, assim, o controle de determinado segmento da
populacdo. Para tanto, a escola é convocada a atuar conjuntamente nesse
processo de governo dos individuos, através do controle da frequéncia
dos estudantes para a concessdo do beneficio, uma vez que as criangas
devem ter, no minimo, 85% de frequiéncia.

O Programa também pretende assegurar o compromisso familiar
acionado pela interpelacdo dos pais, que devem ser capazes de garantir
gue todas as criangas em idade escolar estejam frequentando a escola.
Nesse sentido, entendemos que as mulheres da Colméia estdo sendo
interpeladas pelos discursos veiculados por tais instancias, como
podemos perceber na fala da Helena, que, ao ser questionada sobre a

® Tomamos dispositivo como um mecanismo de saber/poder com a fungéo estratégica de governar o
corpo e a vida das pessoas (FOUCAULT, 2006a).

® Utilizamos a palavra “governo” ndo num sentido de estruturas politicas ou administrativas do
Estado, mas num sentido foucaultiano de gerenciamento da conduta dos individuos ou grupos: o
governo de si, das almas, das criangas, das familias,... (FOUCAULT, 2006a).
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educacdo e estudo dos filhos, comenta: Estudam, todos estudam, tém que
estudar, pra isso existe uma lei que obriga (Helena, 35 anos). Cabe
destacar que a “lei” referida por Helena engloba tanto o Bolsa Familia
quanto o Conselho Tutelar.

O entendimento de que cabe a familia cumprir com o papel de
manter as criangas na escola ndo é novo, uma vez que, segundo Foucault
(2003b), desde a metade do século XVIII, é pela familia, segmento
privilegiado da populagéo, que 0s mecanismos de governo devem passar,
porque “quando se quiser obter alguma coisa da populacdo quanto ao
comportamento sexual, quanto & demografia, a0 nuimero de filhos,
guanto ao consumo, é bem através da familia que isso deverd passar”
(Ibid., p. 299).

Com tais comentarios, ndo estamos “olhando” de modo negativo
para a Colméia, o Bolsa Familia e a escola, suas estratégias, normas e
punicdes, mas, sim, estamos procurando chamar a atencdo para 0s seus
efeitos na constituicéo das pessoas.

Entretanto, é importante destacar que a producdo dos sujeitos é
um processo gue se opera simultaneamente no individual e no coletivo.
Segundo Louro, ndo é “um processo do qual os sujeitos participem como
meros receptores, atingidos por instancias externas e manipulados por
estratégias aheias. Ao invés disso, 0s sujeitos estéo implicados e sdo
participantes ativos na construcdo de suas identidades” (2001a, p. 25).
Assim, entendemos que, embora as multiplas insténcias sociais col oquem
em acdo diversas estratégias de governo e disciplinamento dos sujeitos,
as mulheres da Colméa podem resistir a €las, produzindo e
determinando outras formas de ser, de agir e pensar.

Também emergiram narrativas que enfatizaram o discurso de
que a educacdo propicia maiores possibilidades de emprego. As
narrativas apresentadas a seguir ilustram esse entendimento: O estudo é
importante para conhecer os direitos daqui pra frente; eu posso estudar
até uma certa idade, mas pra arrumar uma profissdo ndo adianta... SO
déo emprego até uma certa idade. Eu nao tenho condigdes de sair mais
de casa, eu leio jornal, eu vegjo jornal, estudo junto com meus filhos, eu
faco qualquer coisa para dar o melhor para os meus filhos... (Sara, 40
anos); A educacéo é para o futuro deles (Helena, 35 anos).

Na populagdo, em geral, € bastante difundida a ideia de que a
educacdo escolarizada é capaz de transformar a vida das pessoas, uma
Vez que se construiu socialmente a concepcdo de que, quanto maior a
escolarizacdo do individuo, maiores serdo suas chances de insercdo
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profissional. Para Tuppy e Arruda (2005), essa ideia faz, em certo
sentido, um paralelo com os pressupostos da Teoria do Capital Humano,
gue difundem a correlagéo entre o crescimento econdémico e os niveis
educacionais de uma determinada sociedade, que tem, sistematicamente,
permeado os discursos de liderangas politicas, empresariais e
governamentais. Tal entendimento pode ser observado nos discursos
veiculados em diversas instancias, especialmente nos meios de
comunicacdo de massa, que enfatizan a educacdo como fator de
desenvolvimento econdmico e de mudancas sociais. Nessa perspectiva, a
educacdo € concebida como um “passaporte” para O ingresso e
manutencdo no mercado de trabalho, para elevacdo da renda nacional e
familiar, enfim, para a superagdo dos problemas sociais (TUPPY e
ARRUDA, 2005).

Segundo Tanguy (apud TUPPY e ARRUDA, 2005, p. 191), “ha
uma crenga que converge para mostrar que, dentro de uma faixa etaria,
0S mais expostos ao desemprego sdo 0s menos diplomados, colocando o
diploma como um fator de protec&o contra o desemprego”. Para a autora,
embora o diploma sgja necessario, ele ndo é o suficiente para proteger do
desemprego, pois se verifica que o aumento nos niveis de formagdo ndo
exclui adiminuicdo das taxas de desemprego.

Nessa direcéo, Costa (2003) coloca em evidéncia os sentimentos
gue a escola desperta ainda hoje, fazendo uma andlise do seu papel
significativo em nossas vidas e na sociedade. De acordo com a autora,

aideia de que ela (a escola) tem poder para mudar a vida das
pessoas e pode contribuir para que a sociedade e o mundo se
tornem melhores parece que ainda persiste com muita
vitalidade. Talvez segja dai, desse nicho de representagéo da
escola como detentora de um saber-fazer que habilita para a
sociedade, para 0 mundo e para a vida, que emerge a maior
proliferacdo discursiva sobre ela (1bid., p. 21-22).

Tais formas de pensar possibilitam-nos compreender os motivos
gue levaram as mulheres da Colméia a participar do curso “Mulher e
Cidadania’. Nas narrativas dessas mulheres, tornou-se presente a
necessidade de aprender, adquirir saberes e conhecimentos ou aprofundéa-
los, 0 que podemos perceber nas seguintes falas: Vim pra aprender
varias coisas (Ana, 23 anos); Eu vim pra aprender, porque tém muitas
coisas que a gente ndo sabe (Adriana, 43 anos); Vim pra aprender pra
ensinar as minhas colegas (Gabriela, 60 anos); Vim pra aprender pra
ensinar para os meus filhos (Cintia, 45 anos). A partir dessas faas, €
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possivel perceber que elas entendem a escola como um espaco de novas
aprendizagens, de diferentes conhecimentos e saberes pertinentes para
suas vidas, saberes esses que sdo vaidados e legitimados social e
culturalmente. Além disso, percebemos o desgo e a necessidade de
aprender, como se esses aspectos lhes conferissem o status de
pertencimento a determinado grupo social. Também emergiu, de forma
unanime, nas falas e comentarios, a concepgdo do curso como um espago
de socializagdo, onde elas encontram as amigas e esquecem o0s problemas
do dia a dia, como refere uma das integrantes: A gente encontra com as
amigas, ri, se diverte e aprende (Roberta).

Tecendo algumas consider agBes finais

O curso “Mulher e Cidadania” propiciou a constituicdo de um
grupo de interlocutores, que, através das suas harrativas, compartilharam,
problematizaram e (re)construiram alguns significados a respeito de suas
histérias de vida. As narrativas apresentadas evidenciam o quanto o curso
foi significativo para essas mulheres, uma vez que elas tiveram a
oportunidade de expressar suas vivéncias, sentimentos e opinifes, bem
como estreitar os lagos de amizade.

Este estudo possibilitou-nos perceber que os motivos pelos
quais algumas mulheres ndo tiveram acesso a escola ou 0s motivos que
impossibilitaram a continuagcdo dos seus estudos foram atravessados
pelas representagdes naturalizadas de género, que partem do pressuposto
de que a fungdo “natural” da mulher é cuidar da casa, filhos e marido, e
gue, paratanto, estudar se torna inviavel e/ou ndo é necessario. Também
evidenciou que essas mulheres estdo sendo interpeladas pelos discursos
gue enfatizam a educacao escolarizada como capaz de transformar a vida
das pessoas através do conhecimento adquirido e dainsercéo social.

Nesse sentido, ao analisar as harrativas apresentadas, buscamos
discutir e problematizar alguns discursos e préticas socioculturais que, ao
transitarem e se correlacionarem no @mbito social, estiveram e estéo
implicados na constituicdo das mulheres da Colméia, ensinando-lhes
modos de ser, agir e interpretar as coisas do mundo.

Para finaizar, é possivel que o processo de contar e ouvir
historias tenha criado condi¢des para essas mulheres (re)pensarem as
suas vivéncias escolares ou a auséncia delas, como também os sentidos
atribuidos a educagdo, possibilitando desnaturaizar os significados
atribuidos tanto as experiéncias vividas quanto aos entendimentos acerca
da educacdo. Assim, se, por um lado, ao contarmos e ouvirmos histérias,
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corremos o risco de fixar os significados e as identidades hegemdnicas;
por outro, a0 tomarmos as histérias como textos abertos que podem ser
modificados, quando se tornam objetos de nossas andlises, criamos
condicdes para que elas sgjam contestadas, questionadas e, talvez,
desconstruidas e subvertidas (RIBEIRO, 2002).
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