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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar a analise de uma histéria de vida com vistas a ampliar a
compreensdo do como um professor torna-se o professor que é. Ou seja, busca-se compreender
como o individuo vai-se tornando, por meio de suas vivéncias, de sua relagdo com outros
individuos, de sua relagdo com o contexto macrossocial que o cerca, este professor, com estas
ideias, praticas, resisténcias. A andlise aqui apresentada é denominada de cientifico-literaria, e
apresenta-se como uma leitura da histéria de vida considerada em paralelo com textos literarios. Ao
final, sdo apresentadas algumas potencialidades deste tipo de anlise.

Palavras-Chave: Andlise — Histdria Oral - Formagdo de Professores
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abstract

The objective of this article is to present a history of life analysis aiming at to extend the
comprehension of how the teacher became the teacher that he is. Which means, searches the
understanding of how an individual will became, throughout his life experiences, relationships with
others individuals and they relationship with the macro social context that surrounds him,
this teacher, with these ideas, practices, resistances. The analysis presented here is called of
scientific-literary, and reveals itself as a reading of the history of life considered in parallel with
literary texts. In the end, some potentialities of this kind of analysis are presented.

Keywords: Analysis — Oral History — Formation of Teachers

1. Introducéo

... ndo ¢ facil que eu ja lhes possa ensinar a falar, nem a escrever,
nem a pensar corretamente, porque eu sou a incorre¢do mesma, uma
alma sempre em rascunho, cheia de riscos, de vacilagdes e de
arrependimentos. Levo comigo um diabo — nd3o o demonio de
Sécrates, mas um diabinho que risca as vezes o que eu escrevo, para
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escrever em cima o contrario do riscado: que as vezes fala por mim e
outras eu falo por ele, quando ndo falamos os dois em dueto, para
dizer em coro coisas diferentes. (MACHADO, 1936 apud Larrosa, p.
165, 2006)

Ja sdo vérios os trabalhos que se utilizam da Histdria Oral na
area de Educagdo. Neste artigo, refiro-me a produgdo de um grupo
especifico, que se vem dedicando a estudar a interface entre a Historia
Oral e a Educacdo Matematica, buscando, dentre outros objetivos,
constituir uma metodologia em trajetoria.

1
Este grupo, o GHOEM - Grupo de Pesquisa em Historia Oral

e Educa¢do Matematica, ¢ interinstitucional, sendo composto por

pesquisadores e alunos de diversas Universidades e regides do pais.

Varios foram o temas sobre os quais o referido grupo se
debrucou desde a sua constituigdo, como, por exemplo, oralidade versus
escrita (GARNICA, 1998), memoria ¢ historia (SOUZA, 2003), analise
de depoimentos orais, categorizagdo da Historia Oral como uma técnica,

disciplina ou metodologia . Ao confrontarmos essa produgdo com a de
outras areas que utilizam a Historia Oral, como a Sociologia e a
Histéria, por exemplo, observamos que este percurso tedrico se repete, o
que pode ser evidenciado confrontando as publica¢cdes do grupo,
notadamente em Souza (2006), com as discussdes presentes em Ferreira
e Amado (1996).

Embora o grupo ndo busque o consenso, muitas divergéncias
foram superadas, sendo possivel, inclusive, estabelecer uma certa
regulacdo, sintetizado no artigo Histéria Oral e Educacdo Matematica:
de um inventario a uma regulagdo (GARNICA, 2003).

Ainda que tenha sido possivel estabelecer essa regulacdo, ha
temas que parecem insoluveis. E o caso da andlise das histérias de vida.

'A constituicdo formal deste grupo de pesquisa ocorreu, efetivamente, em meados do ano de 2002,
com a realizagdo de um primeiro seminario de estudos na Universidade Estadual Paulista. Maiores
informacdes sobre o grupo podem ser obtidas em www.ghoem.com.

? Este termo "Histria Oral como técnica” é bastante controverso. O leitor notara que, embora
conceba a possibilidade de sua utilizagdo como técnica, neste artigo, a Historia Oral serd
considerada como uma metodologia. Ainda se poderia pensar em té-la como uma disciplina. Em
Ferreira e Amado (1996), o leitor encontrard um debate aprofundado sobre esta discuss&o.
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Este artigo insere-se nesse movimento e tem como objetivo fomentar o
debate sobre analise de historias de vida. Para tanto, apresenta algumas
consideragdes sobre a possibilidade de se analisar (ler) historias de vida
de professores.

Com vistas a cumprir o objetivo do artigo, qual seja, o de
ampliar o debate acerca da analise de vidas, serd apresentada a
problematica na qual este tema se insere, possiveis fundamenta¢des com
vistas a supera-las, a analise de uma historia de vida e, & guisa de
conclusdo, algumas potencialidades dessa forma de analise.

2. A Problemética

Os que se dedicam a trabalhar com depoimentos orais possuem
notodria divergéncia no que diz respeito a analise dos dados coletados.

Ha aqueles que consideram que o documento construido fala
por si e cabe ao pesquisador simplesmente publicar a
transcri¢do ou a edi¢do, embora certamente indicando o
objetivo ¢ a maneira como a entrevista foi realizada.
Acreditam que a interpretagdo cabe ao leitor.

Outra posi¢do ¢ a dos pesquisadores que consideram que o
documento responde as questdes da pesquisa dentro da qual
foi coletado, pois foi em fun¢do dos objetivos da pesquisa
que os entrevistados foram escolhidos ¢ orientada a coleta
das narrativas. Requer-se nesta perspectiva a analise e inter-
pretagdo dos documentos criados. (LANG et al, 2006, p. 56)

A dificuldade em estabelecer pardmetros metodologicos
refletiu-se com vivacidade nas pesquisas realizadas na interface Historia
Oral e Educacdo Matematica. Ha quem se utilize do impasse, da quase
necessidade imposta de analise para criar o sentimento que se deseja
tomar como objeto de pesquisa. Por exemplo, Vianna (2000) que, em
sua tese de doutorado, procura detectar resisténcias sofridas por
professores vinculados a departamentos de Matematica ao se dedicarem
a pesquisas em Educagdo Matematica, afirma:

[...] quero deixar claro que eu ndo vou tocar no material das
entrevistas. Eu poderia me remeter aos entrevistados. Teria
condi¢des de recuperar as falas dos que disseram ndo haver
enfrentado resisténcias ¢ mostrar como isso se encaixava em
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suas historias de vida.[...] Ndo ¢ esse o discurso que pretendo
fazer, pois para mim esse ¢ o discurso do poder. O que
nenhuma instincia de poder tolera é a retirada, ¢ a desau-
torizagdo do poder, o seu ndo-reconhecimento.|...] (p. 443)

De fato, o autor somente recorta da fala dos depoentes os
momentos em que relatam as resisténcias sofridas quando da opg¢ao pela
Educagdo Matematica. Ndo obstante as consideracdes do pesquisador
sobre sua op¢do, ¢ importante observar que, em um sentido bastante
amplo do que se considera como analise, ¢ possivel considerar que o
simples recorte é uma forma de analise. Além disso, a propria

. ~ 3 .7 r o
textualizagdo ja faz, em parte, este papel. Fundamentado em teéricos
surrealistas, o autor procura provocar resisténcias no leitor, ou seja,
induz, no leitor, a constru¢do de seu proprio objeto de estudo.

Bernardes (2003) procura, em sua dissertagdo de mestrado, sob
uma perspectiva foucaultiana, compreender como se articulam as
relagdes saber/poder e como elas sdo exercidas na interface magistério e
profissionaliza¢do. Para tanto, entrevista quatro professores ‘“cujas
experiéncias sdo reconhecidas como diferenciadas e/ou sdo professores
comprometidos com embates relativos a carreira docente em suas varias
dimensdes” (2003, p. 8). No momento da analise dos depoimentos, a
autora traz a tona toda sua angustia ao procurar uma forma de concluir
seu trabalho optando por uma “analise genérica” do que foi dito pelos
depoentes.

Esta andlise genérica ¢ levada a termo numa forma bastante
singular, encontrada pela autora para lidar com suas angustias, sendo
coerente com a proposta de sua pesquisa. Levando em consideragdo que
“histdrias de vidas alheias ndo devem ser analisadas porque, além da
interpretacdo dos pensamentos e agdes de outrem, poder-se-ia sugerir
uma prescrigdo de peniténcia” (p. 195), a autora encontra uma saida
escrevendo sobre suas proprias experiéncias. Trazendo para analise as
experiéncias de sua vida, rememoradas a partir do gatilho dos

¢ Meihy (2002) remete-se a quatro possibilidades de tratamento de depoimentos orais: transcriagéo,
em que o historiador fixa-se nas ideias e ndo nas palavras do depoente; a textualizagdo, em que se
retiram marcas de linguagem e a transcricdo, a primeira fase, em que é realizado a simples
passagem para 0 papel da fala do depoente com todas as marcas da fala, as repeticbes, as
hesitagdes, etc. No &mbito do GHOEM, temos optado, via de regra, em publicar a textualizagdo dos
depoimentos.
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depoimentos coletados, a autora consegue lidar com a afirmagio,
implicita em Vianna (2000), qual seja, “vidas ndo se analisam”, reescrita
pela autora como “vidas alheias ndo se analisam”.

Além do cuidado que se deve ter em ndo se julgar vidas,
Garnica (2003) apresenta uma outra caracteristica que a analise de
depoimentos deve possuir quando se refere a Historia Oral como um
método que possibilita compor cendrios. Tal composigao:

[...] permite que detectemos tendéncias que vado se
manifestando nos depoimentos. Surgem como dados
particulares, sdo reforcados por uma expressdo, um caso,
uma lembranga, e vao se mostrando em grande parte — se ndo
em todos — dos depoimentos, de forma significativa. Vém
como auséncia, convergéncia ou até mesmo discordancia
entre pontos de vista. [...] Ndo se trata de estabelecer
verdades e preencher — de modo definitivo — as lacunas da
memoria e da histéria. Muito menos julgar depoimentos e
depoentes. Trata-se de inventariar possibilidades que outras
pesquisas poderdo levar adiante (p. 38 - 39)

Dessa maneira, penso que deva ser superada a dicotomia
analise x ndo-analise. O importante ¢ encontrar maneiras de chegar a
uma compreensdo do cenario composto, escapando do julgamento do
depoente.

3. Caminhos

Para levar adiante esta discussdo, o artigo de Bolivar (2002)
parece ser um valioso auxilio. O referido texto aborda inicialmente
como a investigacdo biografico-narrativa tem-se constituido como uma
perspectiva especifica da pesquisa em educac¢do, concentrando-se
particularmente em dois enfoques narrativos: o modo paradigmatico e o
modo narrativo.

A estes dois enfoques de analise correspondem dois modos de
conhecimento cientifico: o paradigmatico e o narrativo. Jerome Bruner ¢
um dos pesquisadores que mais tem contribuido, segundo Bolivar, para
dar um estatuto epistemologico ao modo narrativo de conhecimento. De
acordo com Bruner, ha duas maneiras de conhecer, cada uma delas com
suas proprias formas para organizar a experiéncia: construir a realidade
e entender o mundo.
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O modo paradigmatico de conhecer e pensar expressa-se por
um conhecimento proposicional, normatizado por determinadas regras.
Por outro lado, o modo narrativo ¢ caracterizado por apresentar a
experiéncia humana como uma descrigdo de intengdes, na qual os relatos
biografico-narrativos sdo os meios privilegiados de conhecimento e
investigagao.

A marca da forma paradigmatica de conhecimento cientifico no
estudo da agdo humana ¢ a proposicional, aquela que se julga cientifica
possuindo como argumento os procedimentos ¢ métodos estabelecidos
pela tradigdo positivista. Por outro lado, a forma narrativa possui como
caracteristica o saber popular (BRUNER, 2001), construido de modo
biografico-narrativo, utilizando como método de verificagdo a
hermenéutica, a interpretacao.

O discurso paradigmatico pretende-se objetivo, sem atribuigdo
de valores, procurando explica¢des via categorias, regras € principios,
onde desaparece a voz do pesquisador. Ja o discurso narrativo é
expressado em intengdes, desejos, acdes e historias particulares
procurando significados via metaforas, narragdes onde estdo presentes as
vozes dos atores e do investigador (BOLIVAR, 2002).

Essa incomoda visdo dicotdbmica n3o deve ofuscar as
qualidades dessas ideias. As pesquisas em educacdo transitam por estas
duas formas de conhecimento. Percebe-se que, quando se exige o
enunciado de uma questdo objetiva no inicio de uma pesquisa, quando a
analise dos dados se da através de categorias, por vezes, enunciadas a
priori, a concep¢do de conhecimento é paradigmatica. Por outro lado, ha
uma tendéncia crescente da ndo-negacdo da subjetividade, da utilizagdo
de metaforas, caracteristicas da forma narrativa de conhecimento
cientifico.

Consoante a estas duas formas de conhecimento cientifico,
Bolivar configura duas maneiras de analisar dados narrativos: a analise
paradigmatica e a andlise narrativa propriamente dita.

Segundo o autor, podemos dizer que pesquisas que realizam
uma andlise paradigmatica de dados narrativos caracterizam-se por
utilizar categorias para fazer generalizagdes sobre um grupo estudado.
Estes estudos sdo baseados em narrativas, historia oral ou historia oral
de vida e tém sido a maneira predominante de conduzir uma pesquisa
qualitativa, cujos dados obtidos s3o examinados procurando-se por
padrdes gerais e similaridades.
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O modo paradigmatico de analise de dados narrativos consiste
em buscar temas similares ou agrupamentos conceituais, o que podemos
chamar de “categorias”, em um conjunto de depoimentos. Em geral, nas
pesquisas qualitativas, essas categorias emergem indutivamente dos
dados (BOLIVAR, 2002).

Por outro lado, as pesquisas que utilizam uma anélise narrativa
procuram produzir, por sua vez, uma trama narrativa que torne
significativos os dados recolhidos. Nao se buscam elementos comuns
mas, sim, elementos singulares que configuram uma historia.

Nao se trata aqui de tomar partido entre uma ou outra maneira
de analisar os dados coletados mas, sim, de compreender as
possibilidades que elas trazem, pois podem existir interesses legitimos
na pesquisa de que somente a analise narrativa ndo dé conta.

Procurando realizar uma apropriacdo criativa do que entendo
por analise narrativa, pretendo tomar a vida como um texto, sendo entdo
possivel empreender sua leitura, paralelamente a outros textos literarios,
no que denominarei de analise cientifico-literaria.

O que se coloca nesta se¢ao sdo, portanto, algumas reflexoes,
cabendo a se¢do dedicada a analise do depoimento apresentar ao leitor a
continuacdo desse movimento.

Antes disso, porém, exercita-se um desejo — talvez até uma
necessidade — de tecer algumas consideracdes sobre a expressdo “a vida
como texto”.

4. A Vida como Texto

Tomar algo que ndo seja o escrito como um texto ¢ algo cada
vez mais comum desde a virada hermenéutica das ciéncias sociais na
década de 1970. Entre os pesquisadores mais significativos, pode-se
citar Geertz, que teoriza sobre a leitura das culturas.

Com o objetivo de aproximar o leitor da forma como se
pretende analisar o depoimento, ao invés de trazer referenciais
pertinentes ao discurso cientifico, procura-se uma fundamenta¢do em
outros campos. Ndo sem razdo, ¢ na literatura que se encontra a
inspira¢do necessaria para levar a termo a analise que se empreendera. O
escritor ftalo Calvino, em seu romance Se um viajante numa noite de

inverno, remete-nos a leitura de um corpo:
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Leitora, eis que agora vocé estd sendo lida. Seu corpo esta
sendo submetido a uma leitura sistematica, mediante canais
de informagdo tateis, visuais, olfativos, e¢ ndo sem
intervengdes das papilas gustativas. Também o ouvido teve
participacdo, atento a seus arquejos ¢ trinados. Em vocé, o
corpo ndo ¢ apenas um objeto de leitura: faz parte de um
conjunto complicado de elementos, que ndo sdo todos
visiveis nem estdo todos presentes, mas que se manifestam
em acontecimentos visiveis e imediatos: o anuviar-se de seus
olhos, seu sorriso, as palavras que diz, seu jeito de juntar e
separar os cabelos, de tomar a iniciativa e retrair-se, e todos
0s signos que estdo nos confins dos usos e costumes, da
memoria, da pré-historia, da moda, todos os codigos, todos
os pobres alfabetos por meio dos quais um ser humano
acredita em certos momentos estar lendo outro ser humano.

Também vocé, 6 Leitor, ¢ entrementes um objeto de leitura
[...] Todavia, em meio a satisfagdo que vocé encontra no
modo que ela o 1é, em todas essas citagdes textuais de sua
objetividade fisica, uma duvida se insinua: que ela néo o leia
inteiro como ¢, mas que o use, que utilize fragmentos de
vocé destacados do contexto para construir um parceiro
imaginario, conhecido apenas por ela, na penumbra da
semiconsciéncia, e que o que ela esteja decifrando ndo seja
vocé, mas sim o visitante apdcrifo dos sonhos dela. (1999,
p.159)

Estas frases ndo s6 servem de inspiragdo para tomar a vida
como texto como sugerem alguns cuidados que devemos ter ao 1é-las.
Um deles, o cuidado com o recorte puro e¢ simples, como meio de
exemplificar situagdes ¢ fragmentar a vida a ponto de descontextualiza-
la. Sem recortes, como analisar vidas?

A liberdade de criagdo e apropriagdo do leitor na sua relagdo
com o texto é encerrada nas condigdes de possibilidades socio-historicas
varidveis e desiguais, a0 mesmo tempo em que demonstra um
movimento de superagdo do que estd posto. Restrito mas
paradoxalmente transgressor: assim podemos definir a relagdo entre
leitor e texto. Ampliar sua faceta transgressora, uma das finalidades da
analise aqui apresentada.

Interpretar um texto implica reconhecer a intengdo do autor,
evidenciando a forca do enunciado através dos recursos graficos e
Iéxicos. Para tal, ¢ importante que o leitor seja capaz de diferenciar o
leitor real que é, do leitor pretendido pelo autor, sabendo-se, assim,
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como alguém que carrega intengdes que podem ndo se identificar com
aquelas que o autor pretende que o leitor assuma.

O autor: o pesquisador? O depoente? Talvez os dois. O leitor: o
pesquisador? Vocé? A partir do momento em que se inicia a transcri¢ao
de um depoimento, passa-se de leitor a autor, juntamente com o
depoente, a0 mesmo tempo em que se pretende tornar-se um leitor.

Distanciando-se desse texto escrito em conjunto, procura-se 1€-
lo juntamente com vocé, leitor, que possui vivéncias diferentes e
intengdes também distintas. Mas como oferecer ao leitor uma
possibilidade de leitura que seja aberta o suficiente permitindo outras
percepcdes? Qual o objetivo do pesquisador: explicar ou interpretar?

5. Interpretacéo, Explicacdo

A diferenciagdo entre interpretacdo e explicagdo é bem-vinda
neste momento. Segundo Bruner

[...] O objeto da interpretagdo ¢ a compreensdo, ndo a
explicagdo; seu instrumento ¢ a analise de texto.][...]

Compreender, ao contrario de explicar, ndo envolve
preempgio*: uma forma de construir a queda de Roma de
maneira narrativa ndo impede que haja outras interpretagdes.
A interpretacdo de qualquer narrativa em particular também
ndo descarta outras interpretacdes, pois as narrativas e suas
interpretagdes negociam significado, e os significados sdo
intransigentemente multiplos: a regra é a polissemia. Os
significados narrativos, além disso, dependem de forma
apenas trivial da verdade no sentido estrito da verifica-
bilidade. A exigéncia, ao contrario, é a verossimilhanca ou
‘semelhanga a verdade’, e este é um componente de
coeréncia e utilidade pragmatica, sendo que nenhuma delas
pode ser rigidamente especificada. (p. 92, 2001)

O que se pretende, portanto, ¢ garantir uma compreensdo para
além dos elementos superficiais, negociando com os autores, depoente ¢
pesquisador, significados plausiveis e permitidos.

4 De acordo com o léxico, no sentido dado pelo autor, preempgéo pode ser entendido como uma
interpretagéo definitiva e aprioristica.

45



Cadernos de Educagéo | FaE/PPGE/UFPel

Bruner argumenta em favor de que compreender outras mentes
é um processo interpretativo. E este processo que permite ampliar nosso
leque em busca de compreender aquilo que escapa a explica¢do nas
historias de vida: as circunstancias, as rupturas, a dimensdo humana das
perspectivas humanas.

Uma opgdo ¢ se utilizar do que se denominard de analise
cientifico-literaria, procedendo a leitura das histérias de vida
paralelamente a outros textos literarios, tentando dar visibilidade as
relacdes assimétricas de poder nas quais nos envolvemos,
voluntariamente ou ndo, a fim de concretizarmos nossos projetos,
relagdes estas que nos produzem e nos tornam, a cada momento o que
somos e o que podemos ser ou ndo ser a cada momento.

E essa opgio que se apresenta a seguir na leitura (analise) da
historia de vida de Adaildes Ferreira da Invencao.

6. Uma Leitura

Adaildes Ferreira da Invencao nasceu em Salvador, em agosto
de 1968. Segunda de dois filhos, foi criada pela tia, pela avo e pela mae
vitva.

Morou toda a sua vida em dois bairros afastados do centro de

Salvador. Filha de funciondrios publicos: o pai era motorista; a mae,
agente administrativa.

Sua educagdo, conforme salienta, era de liberdade vigiada,
possuindo bastante dialogo com sua mae.

Estudou em escola particular até o final da segunda série
quando, por problemas financeiros, precisou mudar para a escola
publica, o que a obrigou a cursar novamente a segunda série.

No fim da oitava série, seu sonho era o de cursar Educagdo
Fisica, mas, por conselho de sua mée, iniciou o Magistério no ICEIA —
Instituto Central de Educacgao Isaias Alves, antigo Instituto Normal. Fez
os trés anos de Magistério e um ano de Adicionais, o que a habilitava a
lecionar de quinta a oitava séries.

Nao teve problemas com professores, com excecdo da
professora de Historia, disciplina em que chegou a ser reprovada.

Fez varios cursos de curta duragdo, em geral ofertados pelas
editoras dos livros adotados nas escolas, e, depois de fazer alguns cursos
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pré-vestibulares e tentar ingressar em universidades piblicas, aos trinta e
quatro anos, iniciou seu curso superior de Licenciatura em Matematica
na Faculdade Jorge Amado, institui¢cdo privada de ensino da cidade de
Salvador.

Cabe ressaltar que este curso possui um curriculo voltado a
Educagdo Matematica, com varios docentes, inclusive o coordenador,
pesquisadores na area.

Antes dos doze anos trabalhou como manicura e ministrou
aulas particulares. Logo que terminou o Magistério, Adaildes iniciou sua
carreira docente trabalhando na escolinha do bairro em uma sala
multisseriada de terceira e quarta séries.

Terminou os Adicionais e comegou como professora de
Matematica ¢ Desenho Geométrico de quinta a oitava séric. Em
dezessete anos de Magistério, mudou poucas vezes de local de trabalho,
lecionando, em média, 40 horas semanais. Atualmente, reduziu a carga
horaria para poder concluir seu curso superior.

6.1 Adaildes da Invencéo e Severino
Nosso nome nos distingue, nos identifica, nos diferencia dos
demais. No caso de Adaildes, além de seu nome a identificar, também
. . 5
trouxe o paralelo que se tentara tracar nas proximas linhas .
Adaildes Ferreira da Invengdo, ferreira, inventiva, assim como
quer o Ferrageiro de Carmona do poeta Jodao de Cabral de Melo Neto, o

mesmo de Morte e Vida Severina que fala de Severino, nordestino assim
como Adaildes, mas que se retira, enquanto Adaildes permanece.

Severino inicia por seu nome:
- O meu nome ¢ Severino, /ndo tenho outro de pia.
Mas isso diz pouco, Severino ¢ um dentre muitos. Segue entdo

a procurar o que lhe distingue, quem sabe o sobrenome? Quem sabe o
nome do pai?

® A andlise aqui empreendida teve como inspiracéo também o trabalho de Ciampa (1987).
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Como hé muitos Severinos,/ que ¢ santo de romaria,/ deram
entdo de me chamar/ Severino de Maria;/ como ha muitos
Severinos/ com maes chamadas Maria,/ fiquei sendo o da
Maria/ do finado Zacarias.

Mais isso ainda diz pouco:/ ha muitos na freguesia,/ por
causa de um coronel/ que se chamou Zacarias/ e que foi o
mais antigo/ senhor desta sesmaria.

Nao, ainda ndo ¢ o suficiente. Depois de procurar em vao o que
lhe distingue: nome, sobrenome, filiagdo, lugar onde vive, aspecto
fisico, desiste, ¢ passa a ser “aquele que emigra”.

Mas, para que me conhegam/ melhor Vossas Senhorias/ e
melhor possam seguir/ a historia de minha vida,/ passo a ser
o Severino/ que em vossa presenga emigra.

Nédo se percebe esforco de Adaildes para identificar-se e
distinguir-se pelo nome. Somente quando solicitada a preencher uma
ficha de identificagdo é que se soube seu nome completo. Adaildes,
antes de ser Ferreira da Invengdo, ¢ aquela que tem trinta e cinco anos,
nascida em Salvador, com infancia saudavel, 6rfa de pai, criada pela
mée, pela avo, pela tia paterna. E aquela que repete: — Nio tenho do que

me queixar, nao tive grandes problemas.

Adaildes ndo emigra, Adaildes permanece. Adaildes ndo ¢
retirante, ¢ professora de Salvador.

6.2 O rio como caminho

Severino tem medo de se perder de seu guia, o rio Capibaribe:

Antes de sair de casa/ aprendi a ladainha/ das vilas que vou
passar/ na minha longa descida.[...]

Pensei que seguindo o rio/ eu jamais me perderia:/ ele é o
caminho mais certo,/ de todos o melhor guia./ Mas como
segui-lo agora/ que interrompeu a descida?/ Vejo que o
Capibaribe,/ como os rios 14 de cima,/ ¢ tdo pobre que nem
sempre/ pode cumprir sua sina/ e no verdo também corta,/
com pernas que ndo caminham.

Tenho que saber agora/ qual a verdadeira via/ entre essas que
escancaradas/ frente a mim se multiplicam.
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Mulher, filha de agente administrativa da Secretaria de Edu-
cacdo, qual rio guiara Adaildes?

Manicura aos doze, sonha em ser bailarina, em fazer Educagéo
Fisica. N&o, ndo ¢é esse o caminho. O caminho de pessoas de sua classe
ndo tem bifurcac¢des, ¢ o caminho do mercado, ¢ o caminho do emprego.
Quem lhe dd o rumo ¢ a mae: — Filha, vai fazer Magistério. Esse rio
talvez mais cumpridor de sua sina que o proprio Capibaribe de Severino.

Esse rio ndo seca, sua sina nao cessa. Adaildes se constitui
mulher, professora. Seguindo sua narrativa, veremos que Adaildes ¢
uma no meio de muitas. Uma, muitas, singular no meio de plurais.
Como Adaildes se singulariza? Compreender esse processo, um dos
objetivos dessa leitura.

6.3 A forja da narrativa que os constitui

Severino, aquele que emigra, conta sua saga do sertdo ao mar.
Sonhava encontrar vida e trabalho. SO encontra morte e trabalho na
morte:

— Muito bom dia, senhora,/ que nessa janela esta;/ sabe dizer
se ¢ possivel/ algum trabalho encontrar?

— Trabalho aqui nunca falta/ a quem sabe trabalhar;/ o que
fazia o compadre/ na sua terra de 14?

Severino, lavrador:

— Pois fui sempre lavrador,/ lavrador de terra ma;/ ndo ha
espécie de terra/ que eu ndo possa cultivar.

Mas nao foi um lavrador qualquer, sempre foi dos melhores, o
que leva a constatar o caminho errado:

— Isso aqui de nada adianta,/ pouco existe o que lavrar; [...]

— Também de pouco adianta,/ nem pedra ha aqui que
amassar;/ [...]

— Esses rogados o banco/ ja ndo quer financiar; [...]

— Essas plantas de rapina/ sdo tudo o que a terra da.
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E, ao caminho errado... alternativas (quais as alternativas para
Adaildes?):

— Sei também tratar de gado,/ entre urtigas pastorear;/ gado
de comer do chdo/ ou de comer ramas no ar. [...]

Em qualquer das cinco tachas/ de um bangiié sei cozinhar;/
sei cuidar de uma moenda,/ de uma casa de purgar.

Caminho errado? O certo, para Severino, ¢ o caminho da morte:

... mas diga-me retirante,/ sabe benditos rezar?/ sabe cantar
exceléncias,/ defuntos encomendar?/ sabe tirar ladainhas,/
sabe mortos enterrar?

— J& velei muitos defuntos,/ na serra ¢ coisa vulgar;/ mas
nunca aprendi as rezas,/ sei somente acompanhar.

— Pois se o compadre soubesse/ rezar ou mesmo cantar,/
trabalhdvamos a meias,/ que a freguesia bem da.

Adaildes tem outra sorte. Forma-se ¢ inicia seu trabalho na
escolinha do Bairro. Termina o Adicionais ¢ comec¢a a trabalhar de
quinta a oitava. Um ano de disciplinas pedagogicas lhe ddo a habilitagdo
para lecionar Desenho Geométrico e Matematica no antigo Primeiro
Grau. Ndo sem esfor¢o: — Fui para casa, estudei, treinei com os
instrumentos. Fez do ferro, flor; ferreira de Salvador, ferrageiro de
Carmona:

Aquilo? E de ferro fundido,/ foi a forma que fez, nio a mio.

S6 trabalho em ferro forjado/ Que ¢ quando se trabalha
ferro;/ Entdo, corpo-a-corpo com ele;/ Domo-o, dobro-o, até
onde quero.

O ferro fundido ¢ sem luta,/ E s6 derrama-lo na forma./ Nio
hé nele a queda-de-brago/ E o cara-a-cara de uma forja. [...]

Conhece a Giralda em Sevilha?/ Decerto subiu la em cima./
Reparou nas flores de ferro/ Dos quatro jarros das esquinas?

Pois aquilo ¢ ferro forjado./ Flores criadas numa outra
lingua./ Nada tém das flores de forma/ Moldadas pelas das
Campinas. [...]
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Forjar: domar o ferro a for¢a,/ Nao até uma flor ja sabida,/
Mas ao que pode até ser flor/ Se flor parece a quem o diga®.

Adaildes constitui-se na forja: luta, aprende, faz. De onde vem
a garra? Explicar seria um erro. O que importa é compreender. E para
compreender é necessario “o cuidado”, o mesmo zelo dedicado ao mais
precioso dos poemas.

Adaildes imersa em uma cultura tem seu caminho tragado,
marcado. Mas ndo s6! Adaildes também marca o caminho... quando néo
esta satisfeita, ndo permanece: sai. Se o material disponivel ndo da
conta, inventa.

Nao teve possibilidades de entrar em um curso gratuito, vai
para a faculdade particular. As escolas privadas ndo lhe oferecem condi-
¢des de trabalho, presta concurso publico. Ela ndo “se interessa” pelas
dificuldades, segue: faz a faculdade paga, o concurso para prefeitura;
“esquece” de sua vida, enfrenta seus desafios e... Singulariza-se.

6.4. A Fixacdo de Raizes

Severino continua sua jornada, chega a zona da Mata e ali
resolve ficar:

Bem me diziam que a terra/ se faz mais branda e macia/
quando mais do litoral/ a viagem se aproxima.

Agora afinal cheguei/ nesta terra que diziam./ Como ela ¢
uma terra doce/ para os pés e para a vista.

Adaildes também procura um lugar. Faz cursinho, presta
vestibular. O Magistério ndo preparou, Adaildes ndo passa.

Adaildes também procura um lugar. Presta concurso, concurso
“caduca”. Adaildes ndo desiste, presta concurso, quem sabe agora nio
“caduque”.

Adaildes continua sua jornada.

‘o Ferrageiro de Carmona, de Jodo Cabral de Melo Neto.
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6.5 Adaildes, Severino e os Destinos

Em Recife, novo encontro com a morte:

— Seu José, mestre carpina,/ que habita este lamagal,/ sabes
me dizer se o rio a esta altura da vau?/ sabes me dizer se é
funda/ esta agua grossa e carnal?

— Severino, retirante,/ jamais o cruzei a nado;/ quando a maré
estd cheia/ vejo passar muitos barcos,/ barcagas, alvarengas,/
muitas de grande calado.

— Seu José, mestre carpina,/ para cobrir corpo de homem/
ndo ¢ preciso muito agua:/ basta que chega ao abdome,/
basta que tenha fundura/ igual & de sua fome.

— Severino, retirante/ pois nao sei o que lhe conte;/ sempre
que cruzo este rio/ costumo tomar a ponte;/ quanto ao vazio
do estdmago,/ se cruza quando se come.

— Seu José, mestre carpina,/ ¢ quando ponte ndo ha?/ quando
os vazios da fome/ ndo se tem com que cruzar? quando esses
rios sem agua/ sdo grandes bragos de mar?

— Severino, retirante,/ 0 meu amigo ¢ bem mogo;/ sei que a
miséria ¢ mar largo,/ ndo ¢ como qualquer pogo:/ mas sei que

para cruza-la/ vale bem qualquer esforgo.

— Seu José, mestre carpina,/ e quando é fundo o perau?/
quando a for¢a que morreu/ nem tem onde se enterrar,/ por
que ao puxao das aguas/ ndo ¢ melhor se entregar?

Severino encontra morte, mas também encontra vida.

— Compadre José, compadre,/ que na relva estais deitado:/
conversais e nao sabeis/ que vosso filho ¢ chegado?

Estais ai conversando/ em vossa prosa entretida:/ ndo sabeis
que vosso filho/ saltou para dentro da vida?

Saltou para dento da vida/ ao dar o primeiro grito;/ e estais ai
conversando;/ pois sabeis que ele ¢ nascido.

Vida predestinada?



Pelotas [33]: 37 - 56, maio/agosto 2009

— Ateng80 peco, senhores,/ para esta breve leitura:/ somos
ciganas do Egito, lemos a sorte futura.

Vou dizer todas as coisas/ que desde ja posso ver/ na vida
desse menino/ acabado de nascer:/ aprenderd a engatinhar/
por ai, com aratus,/ aprendera a caminhar/ na lama, como
goiamuns,/ e a correr o ensinardo/ os anfibios caranguejos,/
pelo que sera anfibio/ como a gente daqui mesmo.

[.]

Minha amiga se esqueceu/ de dizer todas as linhas;/ ndo
pensem que a vida dele/ ha de ser sempre daninha.

Enxergo daqui a planura/ que é a vida do homem de oficio,/
bem mais sadia que os mangues,/ tenha embora precipicios.

[.]

E mais: para que ndo pensem/ que em sua vida tudo ¢ triste,/
vejo coisa que o trabalho/ talvez até lhe conquiste:/ que €
mudar-se...

Destino melhor? Mudar-se? Forjar-se...

...¢ dificil defender,/ s6 com palavras, a vida,/ ainda mais
quando ecla é/ esta que vé, severina/ mas se responder nao
pude/ a pergunta que fazia,/ ela, a vida, a respondeu/ com sua
presenca viva.

E ndo ha melhor resposta/ que o espetaculo da vida:/ vé-la
desfiar seu fio,/ que também se chama vida,/ ver a fabrica
que ela mesma,/ teimosamente, se fabrica,/ vé-la brotar como
ha pouco/ em nova vida explodida;/ mesmo quando ¢ assim
pequena/ a explosdo, como a ocorrida;/ como a de ha pouco,
franzina;/ mesmo quando ¢ a explosdo/ de uma vida
severina.

Adaildes hoje, sozinha, na faculdade: luta, aprende, de novo e
com responsabilidade exige de si mesma: — Isso tudo eu herdei.
Encontra vida nova, novos professores, colegas, novos desafios...,
desafios no Calculo, na luta para conciliar trabalho e estudo. A saga de
Adaildes aponta para outros lugares: concurso, mudar de bairro, viajar...
O futuro, além do passado, também fala do que somos.
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7. Potencialidades

Analise de discurso, categorizagdo, matrizes de significado.
Apenas alguns termos para nos situarmos no que comumente se faz na
pesquisa em Educac@o quando se trabalha com fontes narrativas ou nao.
Nada mais razoavel de se fazer nesse caso do que justificar as
potencialidades da analise cientifico-literaria como uma forma de
analise de dados narrativos, em particular quando se trabalha com a
Histoéria Oral como metodologia.

Cabe ressaltar que respeitamos alguns pressupostos ao
trabalharmos com fontes orais, com vistas a elaborar documentos. Entre
eles, um dos mais caros, ¢ a manutengdo do nome do depoente quando
da publicagdo da pesquisa. Dessa maneira, recortes, analises de discurso
e categorizagdes acabam por ser terrenos escorregadios, visto que a
possibilidade de julgamento esta sempre presente.

Sem duvida, qualquer forma de andlise, inclusive a que se
apresenta, possui este vicio, e escapar dele constitui-se em tarefa va. Por
outro lado, a utilizagdo de uma leitura paralela como a demonstrada
neste artigo, minimiza o julgamento direto.

A potencialidade maior, porém, ¢ permitir o vislumbramento de
compreensdes multiplas, abrindo-se a leituras diversas, evitando assim o
posicionamento do olhar do pesquisador como tUnico e verdadeiro.
Trata-se, portanto, de uma postura ndo-essencialista e ndo-absolutista.
Esse direcionamento vai ao encontro das ideias presentes em Larrosa
(2006), e que, por meio da epigrafe aqui utilizada, ilustram esse artigo.

A analise assim empreendida enfatiza, ao invés de reduzi-lo, a
complexidade do tema de pesquisa como também da dificil arte de se
trabalhar com depoimentos orais.

Acredita-se que a analise cientifico-literaria aqui apresentada,
possui a potencialidade de permitir compreensdes multiplas ao que se
tem como tema de pesquisa, qual seja, salientar como um professor
torna-se o professor que €.

Por outro lado, seja por um desejo pessoal, seja por imposicao
da academia, ndo ¢é possivel ao pesquisador deixar de langar “um olhar”.
Este também fundamentado em suas leituras, mas também em suas
vivéncias como profissional e como pessoa. E, aqui, este pesquisador
ressalta que esse “tornar-se ‘0’ professor” ¢ feito de infincia, familia,
relagdes, configuragdes, mas também de rupturas e circunstancias. E

que, de modo algum, ¢ meramente feito de mini ou microcursos:
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intervengdes cirargicas, politicas publicas cuja logica é a do mercado, do
marketing politico, sustentadas, infelizmente, por parte da academia, que
insiste em fazer pesquisas de “antes de e depois de”.

Ainda que possivel, insistir em ampliar este “um olhar” seria
descaracterizar a proposta deste artigo, apresentando o pesquisador
como uma autoridade, restringindo a qualidade por exceléncia desta
forma de analise, qual seja, a de permitir multiplas compreensodes pelo
leitor.

Outras analises possiveis por meio de categorizagdes ou analise
de discurso, por exemplo, trariam, sem duvida, a garantia da
cientificidade ja consolidada na area das Ciéncias Humanas. A analise
cientifico-literaria carrega a incerteza de sua caracterizagdo como néo-
cientifica, isto é certo; por outro lado, abre-se a novos olhares, a novas
compreensdes, impossiveis de descrever, porque dependem de quem as
1€, um objetivo almejado por qualquer texto, seja ele cientifico ou néo.
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