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Resumen

Este articulo representa un avance de investigacion de estudios del doctorado en psicologia y
educacion de la Univ. Autbnoma de Querétaro, México; en su primera parte: Dimension de
antecedentes-elementos de anélisis, encontramos la descripcion breve de cambios que se han
vivido en la educacion en los Gltimos diez afios derivados del modelo neoliberal, se citan algunos de
los discursos institucionales que intentan fundamentar estos cambios. La Dimensién tedrico-
metodoldgica define algunos enfoques tedricos que se retoma desde la vision de la psicologia
social para el andlisis del discurso de los grupos que se observan, retomando campos conceptuales
como subjetividad, poder, saber, imaginario social; destaca el tipo e intenciones de la investigacion
que se pretende construir y la posicion metodolégica de la investigadora.

Curricular Reform in public education in High School
Level, Mexico: discourse analysis

Synthesis

This article represents an advance of the research made in the studies of Doctor's degree in
Psychology and Education in the Autonomous University of Queretaro, México. In the first part
Dimension de antecedentes-elementos de andlisis (Dimension of background elements of analysis)
we find a brief description of changes that have occurred in education in the last ten years derived
from the neoliberal model, some institutional discourses are quoted and try to fundament these
changes. Dimension tedrico-metodolégica (Theoretical-Methodological Dimension) defines some
theoretical perspectives which are taken from the social-psychology dimension intended for the
discourse analysis of the groups being observed. Some concepts are considered, such as
subjectivity, power, knowledge, “social imaginary”. Emphasized are the type and goals of the
research which is intended to be constructed and the methodological position of the investigator.

Los renglones siguientes representan un ensayo respecto a la
investigacion que realizo en la Universidad Auténoma de Querétaro-
México. En la primera parte intento exponer la dimension de lo que
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estamos viviendo en e nivel medio superior relacionado con las
reformas educativas, cuales son los discursos institucionales, dibujando
el juego o interaccion psicosocia (quehacer principa de la
investigacion) que emerge de estas politicas educativa, también destaco
algunos elementos de andlisis tedrico que nos van conduciendo al
andlisis y ala posible derivacion de propuestas tedricas y metodoldgicas
para el abordaje de un objeto de estudio tan complegjo derivado del
campo educativo, esto se puntla sobre todo en la dimensién tedrico-
metodol dgica.

Dimensién de antecedentes-elementos de analisis

Muchos de nosotros trabajadores en e ambito educativo
venimos experimentando desde hace més de diez afios cambios en la
educacion para los que se usan denominaciones como “Modernizacion
Educativa’, “Reformas Educativas’, “Reformas Curriculares’ todas
ellas derivadas de politicas relacionadas con el neoliberalismo (1996-
102,173), como €emplo podemos citar la reforma educativa de
Australia en 1988 cuyos objetivos se centran en conectar las
universidades con los problemas de productividad y la balanza de pagos

nacional1 que busca alinear a la educacion con € campo productivo,
situacién que no resulta nueva en ese momento ya que desde los afios
ochenta con la administracion de M. Thatcher se planteaban este tipo de
estrategias politicas que devienen de las politicas educativas de la
OCDE (ver OCDE 1982,1987 &b) ; los discursos que sustentan estos
cambios son diversos entre ellos se encuentra el de considerar a la

2
educacion como base del desarrollo social , tomando como gje central a
la economia a través de la productividad industrial, a pesar de que no
hay una garantia en relacion a la instrumentalizacion técnica “

" Hunter, lan “Personalidad como Vocacion® en  “Escuela Poder y Subjetivacion” compilacion de
Jorge Larrosa. En este texto se plantea la extension del campo educativo a los sectores juzgados
como mas relevantes para la produccion industrial “basada en el conocimiento” y con “valor
afiadido™ ingenierfa, ciencias de la informacién y computadoras, economia y estudios
empresariales, estudios asiaticos etc. y en “invertir” en la educacion y evaluar resultados, admitir
las fuerzas del mercado, en sintesis habla de la “racionalidad técnica”. (1995-p194)

? Radl Anzaldda desarrolla el caracter ideoldgico de este discurso en el que se ve a la educacion
vinculada con problemas socioeconémicos, en correspondencia encontramos con Wallerstein  un
recorrido histérico del mundo capitalista, los dltimos imperios (asiaticos) que se han unido, las
causas de su ascenso, gue nos ayudan a tener un panorama mas amplio de la relacion economia-
educacion.
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alineacién produccién-educacién”3 por la complejidad técnica que esto
representa; sin embargo 1o que nos interesa resaltar es el entramado de
discursos que se presentan en el campo pedagdgico y laimplementacion
y desplazamiento de discursos desde €l campo del saber intelectual que a
través de susfilosofias, teorias y codigos conceptual es crean tensiones, y
ponen limites incluyen y excluyen alos sujetos ; es intencion vincular la
produccion discursiva a las relaciones de poder, a la red de relaciones
entre estructuras y préacticas sociales que constituyen nuevas formas de
accion comunicativa; como gjemplo de esto encontramos un criterio de
pertenencia en américa latina que establece que los paises en vias de
desarrollo carecen de una educacién de calidad y por lo tanto se

. , . 4
encuentran en rezago socioecomico .

Para soportar esta metafora se presentan cifras, datos
alarmantes acerca de aprovechamiento y del fracaso escolar, como ya

referimos en |os antecedentes de esta investigaci éns, gue mucho tienen
de verdad pero que sufren un recorte de la realidad compleja de la que
forman parte y son llevados a enfoques parciaes, desarticulados de la
historia de dominacion material y espiritual que han sufrido paises como
€l nuestro y se proponen soluciones con un supuesto carécter integral en
las que se pretende elevar la calidad centrando la atencion en los
procesos de enseflanza-aprendizaje.

Actuamente la preocupacion en e bachillerato general se
centra en una educacion “integral”, aparece en el discurso una educacion
gue no se pronuncia como vocacional; es decir se pretende una persona
plenamente formada, empero habria que desentramar esa postura porque
¢A qué se refiere?, ¢qué eslo que cuenta como “integral”?, vale la pena
esta reflexion porque a través de la historia se han observado diferentes
acepciones del término integral, muchas veces es relacionado con la
educacién liberal, lo que aparece como incomplatible de acuerdo a los

: Hunter, lan destaca como las universidades de Alemania y Japon han transferido esa bisqueda
a la industria porque consideran que en ella se debe dar la capacitacion técnica. Por otra parte se
reflexiona acerca de la dificultad que represente moverse de la educacion a la industria y ver los
beneficios directos que la educacion técnica brinda, ello por una diversidad de variables como el
despliegue de tecnologias intelectuales y politicas que permitan la el calculo gubernamental,
cuestion que es complejo afinar.

¢ Chomsky, N. et.al.“La Sociedad Global” educacién, mercado y democracia (1996-p-91)

® Los datos presentados en el capitulo |, relacionados con el Plan Nacional de Educacién 2001-
2006, asi como datos histéricos de la institucion en que se investiga se plantean como
antecedentes en el capitulo | de la investigaci'pm
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tiempos y circunstancias, ya que estos conceptos se han arropado de
diferentes maneras de acuerdo a las relaciones de poder; lo que si ha
guedado claro es que la educacion integra se define como una
educacion a servicio de “algo” y de una “clase” por lo que se observan
sesgos del utilitarismo y se pierde ese caracter neutral con que se viste
actualmente a concepto de “formacion integral”, en la que estan
presentes grandes contradicciones, ya que se habla de integral como
totalidad y por otra se priorizan los estudios cientifico-técnicos de las
ciencias naturales y formales, €l razonamiento administrativo, y las
tecnologias admininistrativas se pierde la creatividad e innovacion en
educadores y educandos |I. Hunter destaca que “Las ciencias modernas
no estdn basadas en la personalidad y en la experiencia, siho en
métodos, técnicas y practicas. Es més, su despliegue ha colocado
grandes areas de la vida bajo la esfera de lo calculable, sometiéndolas a
los obyjetivos puramente técnicos del progreso” (Hunter, lan 1995-233).

Otro aspecto que puntuamos en la reforma educativa del nivel
medio superior actual es e enfoque educativo centrado en e
6

aprendizaje, considerando punto central la corriente psicogenética y
encaminando todos los esfuerzos para que el estudiante logre aprender
con e fin de que sea competitivo, tenga la capacidad, como
mencionamos en renglones anteriores de entrar al mundo de las
tecnologias de la informacién, mangje e lengugje de la informatica, y
responda a las demandas de un mundo globalizado, presentado esto
ultimo como una posibilidad irreversible, como un destino natural a que
todos debemos llegar si deseamos el progreso, el éxito; ello a pesar de

gue existen pruebas fehacientes del fracaso de esta pol |’tica7 en relacion
al bienestar social de los diferentes paises del mundo y sobre todo de
L atinoamérica.

En los cambios o reformas educativas las ingtituciones
burocraticas plantean la transformacion de planes y programas de
estudio, en la formacién docente més dirigida hacia la tecnologia de la
educacion, hacia una didactica desvinculada de una pedagogia nacida de

6 . .. . . . . 3
Vemos en esto la articulacion de diferentes regimenes discursivos que se desplazan con un fin
determinado de acuerdo a los intereses en el campo pedagégico.

"Ver‘La Trampa de la Globalizacion” capitulo: La Ley de los Lobos” denuncia cifras de desempleo
en el mundo, inseguridad, corrupcion, desaparicién de las clases opulentas ..., Martin Hans-Peter y
Schumann Harald (1999- p.123)
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la critica, tomando distancia de una geneal ogia de la educaci éng, lo que
Ileva alos docentes airse transformando en operadores que clasifican en
valores cuantitativos a las jévenes generaciones de estudiantes que
convertidos en “grupos defectivos’ y “productos no conformes’ pasan
por dispositivos de evaluacion y control ; como destaca Bernstein este
serfa un campo constituido por agentes y agencias cuyas practicas
especializadas crean y reproducen los medios, contextos y posibilidades
de la reproduccion cultural que controlan las relaciones de clase a través
de medios simbdlicos [lamados “principios de comunicacion” (Larrosa

1995—338)9, por lo que las categorias dominantes (el juego de lo
simbdlico) en las reformas educativas tienen una funcion, una intencién,
no es una simple articulacion de conceptos e ideas, es la
implementacion, el reforzamiento del discurso, la puesta en marcha de
précticas de maquinas discursivas y épticas, son dispositivos para “ hacer
visibles’ las personas que capturan sean presos, trabajadores, enfermos o
nifios y para “hacer eficaces’ los procesos que realizan (reformar,
producir, curar o ensefiar), esto es claro en las formas de relacion que se
establecen por gjemplo en la institucién educativa que hoy analizamos,
€S un espacio que constituye subjetividades de administradores,
maestros y alumnos establecidos como ya hemos mencionado para €l
control bagjo la metéfora de “meora continua’, de esta manera se
determinan escalas, cumplimiento de los estéandares de calidad
(inclusién-exclusion, pertenencia 0 no pertenencia) que incluyen o
desechan si no “cumplen” con requisitos para competir en € mercado, lo
cual aclara que € campo de la educacion da cuenta de la estructura de

. ,. 10
poder econdmico y politico .

Que entenderemos como la posibilidad de articular los conceptos oficiales, el despliegue de sus
discursos, la reproduccidn y resistencia latente y manifiesta, analizar sus especificidades,
particularidades del espacio y del tiempo en que son constituidos.

* En este texto se describe “Control Simbdlico” como los medios por los cuales se asigna a la
conciencia una forma especializada mediante formas de comunicacién que se fundamentan en la
distribucion del poder y en categorfas culturales dominantes (Bernstein 1988). Esto regula a través
de los medios y recursos discursivos y se ubican en las nuevas profesiones que regulan el cuerpo,
las relaciones sociales, los espacios y proyecciones temporales “El campo del control simbdlico
traduce las relaciones de poder en discurso y el discurso en relaciones de Poder”; Mario Diaz
puntualiza la influencia de Foucault en Bernestein ya que para Foucault el discurso es poder y el
poder es discurso.

10 . . . 7 2 .
Para Foucault explicar las transformaciones del discurso a través de metaforas espaciales, nos
permiten capturar con precision los puntos los puntos en que los discursos se transforman en, a
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Dimension tedrico-metodoldgica

Es importante replantear que en las sociedades “cientificas’ las
investigaciones sociadles se enfocan a perspectivas distributivas que
puntian mas el nivel tecnolégico —empiristae 0 se retoman las
estructuralistas que se enfocan a empirismo y formalismo y puntdan el
nivel metodol 6gico; nosotros estamos retomando para esta investigacion
la articulacién entre lo empirico y lo formal pero recuperando €l
intuicionismo, por lo que la investigacion se ubica en un nivel de
caracter epistemol dgico, nos dirigimos a pasar del cémo se hace, porqué
se hace a para qué y para quién se hace (Bordieu 1976), es pasar del
nivel de tecnologia y de la metodologia que se atienen a lo dicho y lo
sabido:

— por lo que son positivas — a nivel epistemolégico que
persigue lo no dicho y no sabido

— es negativa — consideramos muy pertinente esta aclaracién
porgue estamos viviendo en carne propia la incertidumbre desdefiosa
gue mueve a los investigadores de lo social que se ubican en la vision
distributiva y estructuralista respecto a planteamiento de nuestra
investigacion, queremos ubicarnos del “requerimiento explicito” que es
formulado en un involucramiento con lo ideolégico a la “demanda
implicita’ que pasa a cuestiones epistemoldgicas “conquista contra la
ilusion del saber inmediato” H sin embargo reconocemos que la demanda
implicitay € requerimiento (particular) tienen una complementariedad,
la demanda se considera como transformacion permanente de las
relaciones sociales, surge a través del requerimiento de alguien por un
cliente o jefe (o por instancias superiores en e propio investigador) y €l
reguerimiento discreto es un punto en una onda continua.

través de, y a partir de relaciones de poder, son sintomas de un pensamiento estratégico que se
ubica en practicas politicas.

" Garcia Ferrando (1966); en este mismo articulo se aborda el hecho de que la teoria esta
articulada con la ideologia, pero que también se desgaja una de otra. Cuando llevamos una
practica de investigacion y utilizamos la técnica se plantea que de ésta quedan fuera los fines
éstos parece que se inscriben en la teoria, por otra parte lo ideolégico esta presente sobre todo
cuando utilizamos las estadisticas o grupos de discusion son dispositivos de dispositivos
metaféricos de dominacion ; Ibafiez plantea que en las ciencias naturales en la construccion de un
saber se interpone una teoria que puede ser confirmada o falseada, en las ciencias sociales esa
construccion busca responder a demandas, a “llenar huecos y aplanar las contradicciones” por que
las demandas sociales no siempre van en relacion a los deseos de los sujetos y surge entonces el
caracter ideoldégico de las ciencias para crear nuevas representaciones, lo que seria dispositivos
tecnoldgicos como metaforas de metéaforas.
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Considerando lo anterior diriamos que estamos iniciando un
trabajo de investigacion que desvela sus propias tecnologias producidas
y desplegadas en un campo pedagdgico, preguntandonos por gemplo
para qué o para quién es el producto del trabgjo, la informacic')nlz, con
esto se retira en parte e manto que cubre al investigador, €l investigador
gueda expuesto, expresado, a través de los propios discursos que
pretende desvelar, es entonces desvelar (se), narrar (se), hacer (se),
deconstruir (se), moverse entre la tecnologia, la metodologia y la
epistemologia.

Hacer haciéndose es una practica, y en este trabgjo valoramos
el distinguir aquellos elementos que conforman la investigacion, es e
caso del lengugje que es instrumento y objeto de investigacion y el
discurso se ve como la metaforizacién espacial de relaciones de poder y
de luchas por imposicion de formas legitimas autorizadas de capital
econdémico o cultural.

En e campo de la investigacion social encontramos objetos
(sujetos) de observacion, que se abordan desde el disefio y despliegue de
técnicas con las que se pretende medir (Garcia federando 1986-41)
realidades desde la postura y demanda de alguien, convirtiendo la
observacion en neguentropia en accion para un control social; como ya
mencionamos en renglones superiores, nosotros queremos desvelar cudl
€s nuestra posicion en esta investigacion, ademés obviamente, observar
el despliegue de tecnologias que “perfeccionan” los medios de
comunicacion en la institucion educativa, porque determina las
condiciones, las propiedades pertinentes las jerarquias legitimas, las
ventgjas simbdlicas aseguradas por € campo, en este la hegemonia de
un grupo se realiza mediante la capacidad para gercer € control
legitimo sobre la seleccion de los mensgjes, sobre laformay contenido
de su transmision sobre los publicos o contextos comunicativos, por |o
gue este campo se estructura a partir de posiciones de lucha por la
dominacion econdmica, politica cultural o simbélica (Guattari, F. 1996-
125).

2 segun Ibafiez la informacion articula dos acepciones una: informarse de (informacion) y dar
forma a (neguentropia), esta es una visién cuantitativa, ya que plantea buscar informacion sobre
un aspecto en un determinado nimero de veces, en un espacio determinado y con un fin que nos
muestre los resultados de esta férmula, las ciencias sociales se mueve entonces en la
transformacion de la informacion en neguentropia (el investigador como impostor J. Ardoino 1994).
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Sin embargo también vislumbramos que la ciencia, la técnica,
la filosofia, la conducta de los hombres se enfrentan respectivamente
COMO coacciones, con resistencias delo material que desligan y articulan
dentro de los limites establecidos. Lo hacen con ayuda de codigos,
conocimientos, ensefianzas historicas que los inducen a cerrar ciertas
puertas y a abrir otras (Guattari, F. 1996-125), esto denota el caracter
historico de los sujetos sociales porque existe el retorno de épocas, de
atributos infinitos de |os universos que se desplazan y se reconstruyen en
relacién a otro tiempo y espacio.

En esta investigacion se pretende aclarar los discursos (en un
espacio y tiempo determinados) que se erigen como “realidades’
institucionales; resulta compleja latarea, ¢cémo podemos ver en nuestro
contexto?, ¢como poder atrapar discursos y llevarlos fuera del cédigo
establecido por las propias relaciones sociadles en un campo
determinado? y ¢, cOmo poder ver (nos) si nuestra mirada esté orientada,
guiada es decir responde a contingentes historicos, a imagenes ya
establecidas para €ello ?, se requiere un desdoblamiento, una geneal ogia
gue nos permita deconstruir y reconstruir a partir de nuestra
“experiencia de S” y “en nuestra experiencia de si”; nos referimos a
distinguir lo que ha constituido esa experienciay al hacer este gjercicio
estaremos viéndonos reconociéndonos, narrandonos, eso puede
contribuir a descubrirnos de otra manera, esto es desde la posicion de
observador desde un hacer-haciéndose, reconocer-reconociéndose, es
verse cruzado por saberes por poderes, es una experiencia que vale la
pena construir.

Verse en esa practica es un rasgo nuevo para la responsable de
esta investigacion, esa es una de las ventgjas de estar en €l lugar donde
se desenvuelve e objeto que nos interesa aclarar, desmadgjar,
desentramar, es la ventgja de estar frente y en el lugar donde se
entretgjen y manifiestan los discursos en relacion alareforma curricular
y representa una nueva postura una gue tiene ver no solo con saberes y
poderes sino también con sentires, es también a decir de Guattari la
posibilidad de que se capturen discursos que funjan como “focos

L. ., 13 . .,
mutantes de subjetivacion” , es decir fragmentacion, corte ruptura de

® Guattari, F. nos habla de la produccion de subjetividad, se hace referencia a la importancia de la
intervencion en el trabajo de analisis, desde el discurso actual del sujeto, desde su experiencia de
si, con la posibilidad de inventar nuevos focos cataliticos que lleven al andlisis y movimiento de
subjetividades; el autor plantea una analogia en relacién con la quimica: “la quimica debid
comenzar por depurar mezclas complejas para extraerles materias atémicas y moleculares
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signos y significantes, que nos mueven a otra constitucion de
subjetividades.

Asi como los discursos son precarios por muchas razones, asi
también las nuevas subjetividades lo pueden ser pueden pasar de la

desterritorializacion a la reterritorializaci c')n14 por lo flujos y tecnologias
de la informacion desplegadas en los diferentes espacios y campos, por
lo que no creemos que nuestro quehacer investigativo pretenda ni la
comprobacién, ni launiversalidad de un saber.

Para poder realizar este trabajo recurrimos a la expresion de
otros y también de nosotros ; tenemos que aclarar que a veces € “sacar
hacia fuera’ o expresarse es la posibilidad de dar a conocer aquellas
representaciones que tenemos de la realidad, pero también podemos
expresar lo imaginado lo que no necesariamente surge de una
representacion o de algo representativo, giemplo de €ello es cuando se
habla o escribe en forma espontanea, cuando se pinta, canta, cuando se
hace teatro se esta mostrando asi mismo se esta llevando a lengugje a
signo, aunque en forma ausiva no referencial, a esto lo [lama Foucault
variables del discurso. En este mismo sentido puede haber expresion sin
gue existe una actividad conciente e intencional, a veces producimos
signos sin darnos cuenta de ello (Larrosa, 1995, p.301), como
conclusion citamos:

“La expreson vendria entonces definida como una
exteriorizacion (consciente o inconsciente, referencial o imaginativa,
intencional o no intencional) de la interioridad. Y las palabras o los
gestos vendrian a ser signos exteriores mas 0 menos transparentes, de
“cosas’ 0 “estados’ interiores...asl, bgjo esta forma de metaforizacion,
el hablante tiende a ser entendido como el sujeto de un discurso
expresivo. La expresion seria algo asi como la externalizacion de
estados e intencionesinternas y subjetivas’ (Larrosa, 1995, p.203).

A través de esta investigacion queremos acercarnos a las
producciones discursivas e intentar desentramar las fuentes 0 maguinas

homogéneas y componer a partir de ellas una gama infinita de entidades quimicas que antes no
existian” p.32 asi se puede observar la separacién de subjetividades que nos posibiliten una
complejizacion de subjetividad inédita.

“ Es decir los discursos, los conceptos, los imaginarios, las representaciones, se desplazan se
mueven de un marco espacio-temporal que les da vida, significado a otro marco a otro territorio de
representaciones. Imaginarios, lenguajes esto produce las Conformaciones Territorializadas de
Enunciacion que cita Guattari.
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productoras de subjetividad en tanto se refieran a discurso que se
constituye a través de tecnologia comunicativa. Retomando a Larrosa
(1995-302) diremos que la subjetividad es el significado del discurso,
algo previo e independiente del discurso que seriaalavez e origeny la
referencia; en esta puntuacion relacionemos lo que destaca Foucault en
la Historia de la Locura, -en ello esta una distribucion historica-, de lo
gue sevey se ocultay vaen paraéelo aladistribucién de lo que se dice
y lo que se calla, por gjemplo la locura es dicha de distintas maneras,
capturada en distintas maneras de decir y de hacer decir, esto es €l

resultado de distintos regimenes discursivosls. El discurso no remite a
ningun sujeto a ninglin yo persona o colectivo que lo hara posible, lo
gque sucede es que para cada enunciado existen emplazamientos
(posiciones discursivas) del sujeto, el sujeto es una variable del

enunciado 6, en ello estriba parte del valor de esta investigacion, en la
posibilidad de flexibilizar métodos a fin de adecuarlos a las realidades
donde emergen los discursos, recuperacion de fluidos no comprobacion
de solidos, con la intencion de observar como surgen “juegos’ de
verdad, cédigos que juzgan lo cierto y lo falso, lo ideoldgico con € fin
de reconocer las reglas discursivas que orientan el decir y a dicente.
Cuando nos insertamos en un discurso, en su granl17é\tica, nos

constituimos o transformamos, crea nuestra experiencia de si

Por otra parte y como ya hemos sefialado la vida material no
puede separarse de la creacion del discurso, los dispositivos materiales,

® para Larrosa el discurso no se relaciona con cosas, sino con otros enunciados, no tiene una
soberania exterior a si mismo, tampoco es el sujeto su fuente u origen, el discurso es posibilidad
tanto del mundo de cosas como de la constitucion de un hablante singular o de una comunidad de
hablantes Foucault prioriza el significante sobre el significado, las cosas, estados de cosas o los
conceptos no son exteriores al discurso, son variables del enunciado, para este autor hay una
primacia del discurso sobre las cosas y también la habria sobre el lenguaje porque éste representa
un sistema de codigos limitado.

'Y también de lo que no se enuncia ; para Luhman una sociedad capitalista debe funcionar con
dos condiciones: no todos los mensajes pueden circular lioremente entre todos los ciudadanos, lo
que implica, por una parte (y semanticamente) se reduzca el nimero de ciudadanos a los que
llegan, como emisores y/o receptores, los mensajes y se simplifiquen en extension y en
comprension, esos mensajes, y que, por otra parte (pragmaticamente) se orienten las aspiraciones
de los ciudadanos en direccion a los fines del sistema Luhman (1969).

Yla experiencia de si no es expresada en el lenguaje sino que el discurso mismo constituye,
modifica tanto el sujeto como el objeto de la enunciacion, en este caso lo que cuenta como
experiencia de si; cuando se sumerge uno en el discurso sus reglas, estructura es cuando se
constituye la subjetividad.
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la estructura y e funcionamiento de las précticas sociales, en este
sentido Foucault a analizar un manicomio, una prisién, un hospital
distingue méaquinas Opticas que producen a sujeto que ve y maquinas
enunciativas que producen significantes y significados, esto dentro de la
institucion imaginaria socia que representa opacidades de la “ existencia
fisica” que entenderemos como el cimulo de relaciones de produccion y
distribucién de discursos que entretejen la vida en sociedad a partir de
politicas, objetos, actos y hechos sociales que interactian dentro de un
marco psicosocia de la vida cotidiana, conformando los componentes
de la heterogeneidad subjetiva, que se produce en lainstitucion de la que
Cornelius Castoriadis afirma es la base de la unidad, cohesion y
diferenciacién organizada de esa urdidumbre fantésticamente compleja
de fenébmenos que observamos en la sociedad, destacando que la
mantiene la institucién, es decir el complegjo total de sus instituciones
particulares que dalugar alainstitucion de la sociedad como un todo.

En esta definicidn, institucion significa normas, valores,
lengugjes, herramientas, procedimientos y métodos de hacer frente alas
cosas y de hacer cosas, y desde luego, € individuo mismo, tanto en
general como en € tipo y la forma particulares que le da la sociedad
considerada y en sus diferenciaciones: por g emplo, hombre - mujer.

Nos incumbe tomar en cuenta las dimensiones maguinicas de
subjetivacién; traducidos en componentes de la produccion de
subjetividad, hablamos de las politicas, normas, teorias, filosofias que
fundamentan la Reforma Curricular y también aguellas que regulan y
legitiman discursos en € universo escolar, los componentes
semiolégicos significantes manifiestos a través de la familia, €

ambiente, 1a escuela misma 18; los elementos fabricados por la industria
de los medios de comunicacion y las dimensiones semiolégicas a -
significantes que ponen en juego maquinas informacionales de
signos...lo cual produce entre otras cosas una especie de proliferacién
de economia lenguajera (1992- 35).

En este sentido la educacion es matizada por aspectos
econdémicos, culturales, ideoldgicos, politicos que generan € sentir y

** Nos referimos a esas practicas y discursos que reproducen la cultura de la institucion educativa,
que contribuyen a la construccion de formas especificas de experiencia de los sujetos para este fin,
dispositivos, técnicas, que funcionan como maquinas de hacer ver y decir. Como ya citamos en
paginas anteriores apoyadas en otras maquinas como los medios masivos de comunicacion, la
familia que refuerzan lenguajes, normas, reglas, signos, significantes.
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hacer en la ingtitucién produciendo y reproduciendo relaciones que
forman parte de un sinfin de significaciones comprendiendo que €l zomo
simbolicus €S €l que simboliza, pinta y representa aquellos fragmentos
de redlidad, aguellas provincias de significado delimitadas del acaecer
infinito que en cuanto tal carecen de significado, para dar lugar a los
meétodos, normas, valores, lengugjes y procedimientos que mantendran
uniday coherente alainstitucion imaginaria.

Siguiendo a Cornelius Castoriadis definiremos a los universales
concretos enunciados: dios, espiritu, polis, ciudadano, dinero, tabq,
Estado o nacidn como significaciones imaginarias ingtituidas, las cuales
inmediatamente aluden ala diferencia historica

Es decir que estas significaciones imaginarias hacen las veces
de imaginario histérico-socia en € que e arqueti po19 creado se
disemina, se plasma en unos supuestos, unas certidumbres, unas
esperanzas, unas creencias que contextualizan, delimitan y demarcan los
limites perceptivos y practicos de toda forma de vida humana. Asi, cada
imaginario histérico-social funda un especifico entramado del tiempo y
del espacio donde la sociedad sitlia e imagina a su arquetipo, ubica
gestas y aconteci mientos sagrados (victorias épicas, nacimiento de dios),
esperanzas colectivas (&l regreso del Mesias, la revolucion liberadora, la

eradel cambio), formasinstitucionales en lo profano y lo ritual .20

®En palabras de Jung, los arquetipos son, al mismo tiempo, imagenes y emociones. Se puede
hablar de un arquetipo sélo cuando estos dos aspectos son simultaneos. Cuando meramente se
tiene la imagen, entonces es slo una imagen oral de escasa importancia. Pero al estar cargada de
emocién, la imagen gana numinosidad. En definitiva, el arquetipo de todo grupo social no es sino la
pasion colectiva autoconfigurandose y autorrepresentandose, “Arquetipos e Inconsciente Colectivo”
(1992-p.150)

® F, Guattari refiere que existen aspectos que no se pueden discernir con facilidad diferentes a
las “conformaciones territorializadas de enunciacion” como pueden ser las subjetividades
magquinicas de la sociedad; existen otros aspectos que se conforman a través de diversos modos
de semiotizacion, sistemas de representacion y practicas multirreferenciadas que conforman
segmentos complementarios de subjetividad, ponen al descubierto una alteridad social, “de suerte
que cada individuo se hallaba envuelto en varias identidades transversales colectivas o, si se
prefiere, se encontraba situado en el cruce de numerosos vectores de subjetivacién parcial”
Caosmosis “El Nuevo Paradigma Estético” (1996) p-123, puntua Guattari que de esta manera el
psiquismo de un individuo no se organizaba por facultades interiorizadas sino que empalmaba con
una gama de registros expresivos y practicas, directamente conectados con la vida social y el
mundo exterior.
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En definitiva, cada sociedad elabora en su propio imaginario,
adheridas a la figura arquetipica creada, referencias que van a enmarcar
y delimitar la vida sociad en su percepcién, accion, esperanzas
colectivas...magna de significaciones en los que nos interesa
profundizar por que creemos que nos tienden un camino diferente a
seguir en las relaciones sociales, desvelar discursos latentes en la
institucion incluye también “reconstruir’ nuestro sistema de cédigos,
interpretar desde nuestras categorias, eso es inevitable y debemos
considerarlo, la proyeccion que nosotros hacemos del decir de otros
desde nuestra posicién es un elemento presente en e “género de
recomposicion” (Guattari 1996-123), desde estas premisas distinguimos
el recorte parcial que las politicas institucionales pretenden hacer a la
complgjidad educativa reduciéndola a una vision administrativa que
pretende se resuelvan en si mismas las situaciones que se viven en una
institucion que forma parte de la institucion total social, descartando la
posibilidad de intervencién de otras disciplinas que aportarian mucho de
lo presente y no dicho del campo educativo.

Pareciera que los administradores ven a la institucién en un
acto autopoiético, como lo refiriera Luckman en su teoria de sistemas en
la que el cardcter humano de la ingtitucién que muchos entendemos
como una creacibn humana, se difumina y aparece como una
irrelevancia total ya que se priorizan los procesos de calidad en los que
se debe cuidar la entrada y salida de un producto, para Guattari estos son
los paradigmas de la tecnociencia que ponen el acento en e mundo
objetal de relaciones y funciones que tienen sisteméticamente entre
paréntesis los afectos subjetivos, de manera que lo finito, lo delimitado
coordinable venga siempre a primar sobre lo infinito de sus referencias
virtuales, en otras palabras la operacion es la de-formar a un estudiante
con mayor conocimiento ubicado sobretodo en lo técnico-racional,
preocupados mas por |o cognitivo que por una educacion liberadora que
contribuya a desarrollar las diferentes capacidades humanas,
observamos ante este panorama que transitamos entre la utopia sostenida
por los clasicos de la educacion que ven en la educacion posibilidad de
la felicidad, del crecimiento humano...(Russell B. 1974-332-333) y la
educacién pragmatica (Anzaldla 2004-32-35) actual en la que se
desvian de los propésitos de una educacién que responda a las
necesidades individuales y sociales de las mayorias y que permita la
posibilidad de manifestar algo huevo en campos tan desgastados por los
paradigmas tecnocientificos, estamos hablando la posibilidad de filtrar
vientos de arte de creacién propia, de inventar e incluir nuevas
perspectivas en el espacio de la educacion.
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Ante esta parte de la realidad nos encontramos |os trabajadores
de la educacién media superior, algunos actuando como grupos
conformes, adoptamos normas y reglas, uniformamos conductas,
sentimientos y lenguajes (Maisonneuve 1985-32); estamos dentro de una
estructura formal en € que las relaciones de poder, de ideologia, hacen
actuar a dispositivo pedagdgico que nos moldea y nos dirige
reproduciendo la ideologia dominante, pero también caminando més ala
de las razones. Con motivos de esta investigacion es favorable seguir
con C. Castoriadis (1988-149-176) para é las significaciones son
imaginarias porque no corresponden a elementos "racionales’ o "reales’,
y no gquedan agotadas por referencia a dichos elementos, sino que estan
dadas por creacién, y son sociales porque solo existen estando
instituidas y siendo objeto de participacion de un ente colectivo
impersonal y anénimo magma social, en suma, con la idea de
significaciones sociales imaginarias haremos referencia a los esquemas
organizadores que son condicion de representatividad de todo lo que
esta sociedad puede darse, asimismo fungen como protofondo
axiologico portador de las convicciones constitutivas de todo grupo
social. Es decir que toda sociedad se auto - organiza 'y crea su propio
mundo. Dichas significaciones cumplen un triple papel en las sociedades
historico-sociales:

1. Estructuran el universo de las representaciones del
mundo en general y crean las estructuras del mundo
racional.

2. Las edtructuras designan los fines de la accién e
imponen lo que debe y no debe hacer. La cuestion de
losfines.

3. Las estructuras establecen los tipos de afectos
caracteristicos de una sociedad.

Estas "funciones' corren a parejo de concrecion de todo tipo de
instituciones particulares y mediaciones. individuo, familia, grupo de
familias, comunidad, region, Estado nacion. Asi, toda sociedad como ya
referimos, crea su propio mundo de significaciones que le son
especificas, se auto - crea como algo, por gemplo crea su identidad
nacional; laidentidad de Francia, Estados Unidos o México. Siempre se
ligara a un quererse, a un amarse, es decir pondrd en marcha los
mecanismos de la catexis tanto de la colectividad concreta: "M exicanos
al grito de Guerra', como de las leyes que hacen que la colectividad sea
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como es; la constitucién mexicanay el "ser mexicano" o lademocraciay
las identidades post - nacionales.

En este sentido, reconozcamos que |os educadores de educacién
media superior, no podemos como ya mencionamos en renglones
anteriores, ver estas situaciones de poder, aisladas, desvinculadas o
como entes que poseen vida propia e independiente, es indispensable
articular las lineas que atraviesan las relaciones sociaes; razon por la
cual llevamos a cabo esta investigacion, comprendemos entonces la
importancia de las relaciones poder-saber, €l grupo necesita vivir, estar,
ser atravesado, reconocer €l poder, saberlo, desenmascararlo...

Consideramos relevante plantearnos en el contexto descrito en
renglones anteriores que intentaremos reconocer en esa “madega’
conformada por ingtituciones, estructuras, politicas, relaciones,
particularidades, resingularizaciones, dinamismo, imaginarios, que
distinguen a los grupos y seres humanos en esa complegjidad dificil de
descifrar y develar...

Como conclusion diremos que a intentar sumergirnos en €l
magma de significaciones imaginarias sociales queremos pasar de la
dimension conjuntista- identitaria a la dimension de lo imaginario, 10
cual entendemos pasar de un sistema de cédigos racionales con los
cuales nos comunicamos y respondemos a un orden de supervivencia
social, hacia lo ingtituyente o que puede significar para nosotros un
acto, una palabra, un objeto un sujeto o relacion y que somos capaces de
crear para nuestra propia satisfaccién o necesidad.

Haciendo una pausa por cuestiones de espacio, destacamos
retomando a Guattari que buscamos € deslizamiento de las ciencias
sociaes de paradigmas cientificistas hacia paradagimas ético-estéticos,
creyendo por lo tanto en la capacidad innovadora y humana de los
sujetos sociales.
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