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Resumo

Neste artigo, buscamos problematizar e redimensionar a compreensdo a respeito de algumas
préticas de governamento voltadas a criancas e adolescentes ditos em “situagéo de risco social”.
Isto é resultado da analise de programas socioeducativos militares, voltados ao entendimento deste
publico, bem como de seus interlocutores, tais como a escola, a legislagdo os conselhos tutelares
que tomaram a infancia e adolescéncia como seu objeto. Estes documentos foram analisados a
partir do olhar da producdo foucaultiana, tomada como uma forma de interrogar a realidade.
Procuramos, assim, dar visibilidade as condigbes de possibilidade envolvidas na intervengdo de
como e por quais estratégias essas organizagdes passam a constituir-se como locus do
desenvolvimento de programas sécio-educativos. Primeiro, apresentamos algumas reflexdes a
respeito das questdes de intervencdo e da articulagdo entre duas modalidades de poder na
constituicdo de populagdes governdveis. Em seguida, buscamos uma genealogia de sua
constituicdo para analisarmos as estratégias e tecnologias voltadas ao governamento desta
populacéo.
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The city Needs 1o sleep iN peace...
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Abstract

This article, propose to problematize and to re-calculate the understanding about some
governmental practices turned to children and adolescents it could be in “situation of social risk”.
This is a result of the analysis of military social educative programs, turned to the understanding of
this public, as well as of his interlocutors, such as the school, the legislation the protective advices
that took the childhood and adolescence like his object. These documents were analyzed from the
glance of the Foucault production, used like the form of questioning the reality. We try to give, so,
visibility to the conditions of possibility involved in the intervention of like and for which strategies
these organizations became a locus of the development of social educative programs. First, we
present some reflections concerned to the questions of intervention and of the articulation between
two kinds of power in the constitution of governable populations. Next, we look for a genealogy of his
constitution to analyze the strategies and technologies turned to a governing of this population.
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O que se faz necessério é uma urgente providéncia da policia
e do Juizado de Menores no sentido da extingdo desse bando
e para que recolham esses precoces criminosos, que ja ndo
deixam a cidade dormir em paz o seu sono t&o merecido, aos
institutos de reforma de criangas ou as prisdes (...) Urge uma
providéncia que traga para semelhantes malandros um justo
castigo e 0 sossego para nossas mais distintas familias (Jorge
Amado em Capitaes da Areig, §/d, p. 11-13).

A discussdo que apresentamos € parte de uma pesquisa que
buscou problematizar e redimensionar a compreensdo a respeito de
algumas préaticas de governamento voltadas a criancas e adolescentes
ditos em “situacdo de risco socia”. Resultou da andise de programas
socioeducativos militares, voltados ao atendimento deste publico, bem
como de seus interlocutores, tais como a escola, a legislacdo, os
conselhos tutelares e as diversas disciplinas que tomaram a infancia e
adolescéncia como seu objeto.

Estes documentos foram analisados a partir do olhar da
producdo foucaultiana, tomada como uma forma de interrogar a rea
lidade, pela qual procuramos dar visibilidade as condicfes de possibi-
lidade envolvidas na intervencdo de organizacdes militares junto a estes
sujeitos, ao “como” e “por quais’ estratégias tais organizacfes passam a
congtituir-se como locus do desenvolvimento de programas socio-
educativos voltados ao atendimento de criangas e adolescentes, assim
como os efeitos de discursos educativos e psicol 6gicos na producdo da
categoria“ criangas e adolescentes em situac&o de risco social”.

Em um primeiro momento, estaremos apresentando algumas
reflexdes a respeito das questfes de intervencdo e da articulago entre
duas modalidades de poder (disciplina e biopolitica) na constituicdo de
populagdes governdveis. Em seguida, tomaremos a materialidade dos
programas educativos mencionados, buscando uma genealogia de sua
congtituicdo para analisarmos as estratégias e tecnologias voltadas ao
governamento destas criancas e adolescentes, desnaturalizar os
programas “educativos’ e discutir como estes produzem préticas que
articulam questBes de poder e saber que classificam e normatizam.

Constituir-se pelo risco: condicdo daintervencéo

O diretor do Reformatorio... a uma pergunta nossa,
respondeu: - Ele se regenerard. Veja o titulo da casa que
dirijo: ‘Reformatorio’. Ele se reformara (Jorge Amado em
Capitdes da Areia, s/d, p. 179).
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Para que possamos falar em intervencdo, precisamos inicial-
mente falar da constituicdo deste publico para o qua as intervengdes
dirigem-se, ou sgja, da constituicéo destas popul agdes governaveis. Estas
resultam de producdes que articulam diferentes discursos que tornam
problemédticos determinados modos de ser ou agir. Dessa forma, €
necessario compreender que aintervencado esta posta antes, por exemplo,
do ingresso de um adolescente em um determinado programa
socioeducativo. Elaja se constitui pelos modos de calculo de risco, pela
nomeacdo de uma populagdo como em ou de risco: os critérios de
inclusdo de determinadas pessoas em categorias como a de risco sdo o
gue torna possivel a prépria prética de intervencdo. Em outras palavras,
sd se pode agrupar determinadas pessoas em um espago institucional,
COMo 0S programas mencionados, se antes estas mesmas pessoas forem
agrupadas por discursos, pelos modos como se afetam pelos saberes
produzidos e reconhecidos, neste caso, sobre o risco. E necessario que
estes sujeitos sintam-se como em situacdo de risco, sintam-se avos dos
discursos que constituem e governam o risco, algo do tipo: é comigo que
estdo falando, eu sou ou estou em situacd@o de risco, eles podem fazer
algo por mim. Ou sga, pela constituicdo de formas de relagdo do
individuo consigo mesmo, os chamados processos de subjetivacao,
produz-se o efeito de governamentalidade. Pela demarcacdo de
situacBes, comportamentos, territérios, espacos de risco, produzem-se
populacBes governaveis, alvos de um poder que vai incidir sobre esse
coletivo. Para Popkewitz e Lindblad (2001),

Quando adotadas pela politica sociad e pelas préticas
profissionais de escolaridade, as tecnologias de ‘risco’ intro-
duziram questfes de governabilidade que transformaram
criancas e familias em entes socialmente perigosos. Quando
se trata de individuos como membros de uma populaggo ‘de
risco’, por exemplo, o objetivo é geralmente antecipar e
impedir um acontecimento indesgjavel, como o alcoolismo
ou o fracasso escolar (p. 20).

Assim, isso que chamamos de intervencdo passa a se constituir
por uma organizacao e agrupamento de determinada populag&o tanto em
espacos institucionais como em campos disciplinares, discursivos. A
intervencdo esta atrelada a demarcagéo/producdo de popul agdes sobre as
guais se quer intervir. Essa compreensdo rompe com a tradicional visao
gue delimita um momento para 0 diagnéstico e outro para a
intervenc&o... Diagnosticar € intervir, namedida em que o diagndstico ja
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produzira efeitos - tanto sobre os diagnosticados, quanto sobre os
técnicos que o elaboram. A marca de um diagnéstico ja produz afetagces
na vida dos sujeitos sendo, portanto, um modo de intervenc&o.

O diagnostico do risco social € possivel pelo estabelecimento
de uma interlocucéo entre disciplinas e instituicdes que véo produzir e
sustentar um discurso verdadeiro, legitimado, ndo apenas sobre o risco,
mas sobre uma normalidade para a infancia e adolescéncia e sobre os
“modos certos’ de ser, formar e educar estes sujeitos. Mencionamos
aqui a Psicologia, a Pedagogia, a Sociologia, Estatistica, neste caso
especifico também o Militar (tomado aqui como disciplina na medida
em que produz saber e age sobre corpos/sujeitos), como alguns dos
interlocutores que pregardo uma determinada ordem, uma normalidade,
congtituindo concomitantemente as situacBes de risco social e as
respectivas estratégias de governamento. Produz-se um efeito de
verdade ndo apenas em relagdo ao que é dito como risco, mas também
legitimando as formas, modos, saberes e espacos de intervencdo sobre
€le, as chamadas praticas de governamento.

Considerando a ideia de que os discursos constituem e regulam
a realidade, percebemos que, ao tomarmos criangas/adolescentes como
“menores em situagcdo de risco”, produzimos e sofisticamos as
estratégias de governamento sobre estes, disseminando o discurso sobre
a situacdo de risco socia que se naturaiza e legitima sociamente. A
aceitacdo deste discurso € acompanhada pelo consentimento de uma
série de intervencdes que categorizam, discriminam e excluem e que se
apresentam como justificadas pelo “diagnéstico inicia” da situagdo de
risco (cujos critérios tendem a ndo ser questionados). Ao colocar-se as
préticas de intervencdo na centralidade das acbes que pretendem
controlar ou reduzir um risco socia que se entende como ja constituido,
implementam-se estas préticas, produzem-se novos espagos de
intervencdo, deixando-se, porém, de problematizar a constituicdo destes
espacos, dos proprios riscos, das estratégias adotadas e dos sujeitos que
passam a ser produzidos por estas préaticas.

Neste processo de naturalizacdo do risco, produzimos imagens
e sentidos sobre o que este vem a ser, legitimando intervencfes dos mais
variados tipos, que fazem parecer natural, por exemplo, a atuacdo de
organizagBes militares na educacdo de criangas e adolescentes, “ criou-se
aquela mentalidade de que o quartel corrige...” (militar). Essa prética
passa a ser justificada como sendo uma fungdo social destas
organizagcbes militares e estratégia de construgdo de uma imagem de
“utilidade” e valorizagdo destas diante da sociedade, que repercute ndo
apenas entre os militares, afetando também os trabal hadores das escolas,
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as familias, e os meninos participantes, que passam a legitimar e muitas
vezes “prescrever” os programas como forma de “correcdo” dos
adolescentes e de suas situacBes de risco (e 0 risco estaria sujeito a
correcdo?). Instituem-se novos especiaistas e novos saberes (sobre a
educacdo de criangas e adolescentes, sobre o risco socia) que destituem
outros saberes, destituindo também os fazeres das pessoas — de pais,
familiares, adolescentes, professores — que desse modo sujeitam-se a
intervencdo de outros que materializam a verdade do saber o que e como
fazer. A disciplina militar passa a responder por esse saber/fazer,
abarcando desde o campo das relagfes familiares até os processos de
aprendizagem, salide e formag&o moral dos adol escentes.

A ideia de manutencdo da ordem social vem somar-se aos
modos como esta prética repercute no corpo socia “... estamos nos
livrando de um problema, entdo se a gente trouxer aqui para dentro,
disciplinar bem, pronto, a gente ndo vai ter problemas com eles la fora”
(técnica). Desse modo, 0s programas assumem para S 0 que outras
disciplinas ou préticas rejeitam assumir: disciplina, rigidez, controle...,
tarefas que a sociedade entende e legitima como necessarias, quando se
trata desta populagdo-alvo, mas que trazem consigo conotagdes
negativas quando explicitadas na escola ou mesmo na familia. Delega-se
as organizagdes que se constituem como hierarquicas, fechadas e
disciplinares, a parte “pesadd’ de um trabalho dito educativo,
considerado necessario para esses adolescentes que afrontam os modos
de ser adolescente prescritos pelos saberes oficiais.

Estas praticas tendem a integrar duas modalidades de poder: a
disciplina que se dirige ao corpo individual; e o biopoder ou biopolitica,
ondeo quesetem é

... um novo corpo: corpo mdltiplo, corpo com inimeras ca
becas, se ndo infinito pelo menos necessariamente numerg
vel. E anocdo de ‘populacio’. A biopoalitica lida com a po-
pulagdo, e a populagdo como problema politico, como pro-
blema a um s6 tempo cientifico e politico, como problema
bioldgico e como problema de poder... (Foucault, 1999, p.
292-293).

Esta segunda modalidade estara relacionada com a intervencéo
nos modos de viver, a partir de mecanismos mais globais, de
abrangéncia ndo sobre o individual, mas sobre o coletivo - a popul agéo;
diz respeito aos célcul os, as defini¢des e estratégias de controle do risco.
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Como se situam em niveis diferentes, quais sgjam, “a série
corpo — organismo — disciplina - instituicdes; e a série populagdo —
processos hiolégicos — mecanismos reguladores — Estado” (Foucault,
1999, p. 298), estas duas tecnologias operam de modo articulado: o
poder disciplinar com a marca de uma vigilancia sobre o corpo; o
biopolitico ou “biossociol6gico”, como uma verdade que garante avida,
enguanto regulamentacéo e prescricdo de modos de vida. Da relagcdo
entre estas modalidades produz-se o efeito de um controle continuo,
disperso, ndo localizado, um controle sem rosto que regula e produz
modos de ser.

Entre o corpo a ser disciplinado e a populacdo a ser norma
tizada, mostra-se a diferenca (nela manifesta-se o risco) e configura-se o
alvo da intervencdo. Os efeitos resultantes da articulagdo de um poder
disciplinar e biopolitico afetam o publico que atendem ao produzir um
assujeitamento na medida em que tais meninos dispdem-se a frequentar
0s programas; a sociedade que legitima este tipo de intervencdo; mas
também impulsiona a prépria realizacdo do programa ao afetar os
militares que se “engajam na missdo”: “Ndo sou militar para formar
conduta, cardter de adolescente. Eu sou oficial porque formo oficiais
todos os anos... essa é a minha profissdo. Agora... como militar, eu
estava cumprindo mais uma missdo que era coordenar [0 programa]”
(militar).

Dessa forma, tomamos a producéo de uma normalidade para a
infancia/adol escéncia como atrelada as estratégias de biopoder, uma vez
gue produzem simultaneamente o anorma — o “menor” em situacéo de
risco social; mas que vao além disso, criando também para este um
padrdo que o torne descritivel, identificavel, categorizéavel, que o apro-
xima dos saberes e portanto dos poderes de uma intervencdo. No caso
que trazemos a discussdo, articulam-se discursos verdadeiros, tecno-
logias disciplinares, especidistas jA consagrados nas questfes da
infancia e juventude, como psicélogos, educadores e assistentes sociais,
bem como novos “especialistas’ - os militares, que passam a ser 0s
produtores/portadores de um saber e de um método sobre o como tratar
esse “conhecido anormal”.

Os programas materializam o “casamento entre os gestores do
Estado e esses novos especidistas colocando em funcionamento uma
nova maneira de fazer politica— que Foucault denominou biopolitica — e
um novo tipo de poder, um poder coletivo sobre a vida — que Foucault
denominou biopoder” (Veiga-Neto, 2001, p. 114), operando a logica
“incluso/saber/exclusao” (p. 113) como estratégia de ordenamento e
governamentalidade.
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Para finalizar este tépico, assinalamos trés pontos que seriam
de certo modo um aviso de cautela na compreensdo do que foi até agui
exposto sobre poder/saber e governamentalidade, como exercicio de
poderes, logica de ordenamento € legitimagdo de um saber militar sobre
criangas e adolescentes.

Como exercicio, estes poderes (disciplinar e biopoder) ndo
podem ser entendidos meramente como repressivos e negativos,

... pois se 0 poder sO tivesse a funcdo de reprimir, se agisse
apenas por meio da censura, da exclusdo, do impedimento,
do recalcamento, a maneira de um grande super-ego, se ape-
nas se exercesse de um modo negativo, ele seria muito fragil.
Se ele é forte é porque produz efeitos positivos a nivel do de-
sgjo... etambém anivel do saber... (Foucault, 1990, p. 148).

Como ldgica de ordenamento, esta operacdo — “inclusdo/as-
ber/exclusdo” ndo é privilégio destes programas. Ja foi amplamente
apontado, por Foucault e outros tedricos, como outras instituicOes
constituem-se e operam a partir desta mesma légica, com préticas de
regulamentagdo e disciplinarizacdo, sendo especial mente mencionadas a
universidade e a escola. Segundo Veiga-Neto (2001),

... aescola moderna é o locus em que se da de forma mais
coesa, mais profunda e mais duradoura a conexdo entre
poder e saber na Modernidade... funcionando, assim, como
uma maguina de governamentalizagdo que consegue ser
mais poderosa e ampla do que a prisdo, o manicdmio, o
quartel, o hospital (p. 109).

E, por dltimo, a naturalizag8o deste envolvimento, ou legitima-
¢80 de um saber militar sobre criangas e adolescentes, ndo é
exclusividade do periodo atual. Frontana (1999) aponta que € a partir de
1964, apds o chamado golpe de Estado que deu origem ao regime militar
no Brasil, que a “questdo do menor” foi verdadeiramente dimensionada
como um problema social de &mbito nacional, havendo, nesse periodo,
uma convocagdo de técnicos como psicologos, antropdlogos, socidlogos
e pedagogos para pesquisar e produzir técnicas que legitimassem a acéo
estatal, fundamentados nos principios da doutrina de seguranca nacional,
base do regime militar.

A partir destas consideragdes iniciais, passamos a discutir as
préticas realizadas hoje pelos programas analisados, buscando algumas
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marcas histéricas, atravessamentos de enunciados que constituem a rede
discursiva que da possibilidades a legitimacéo de préaticas como as que
encontram materialidade em tais programas. Buscamos, conforme
Fischer (2001), “mapear os ‘ditos ... Multiplicar relacles,..., proceder a
um levantamento da ‘memoria desse enunciado” (p. 205), situando-o
em relagdes histdricas, praticas concretas e em rel agoes de poder/saber.

Constituindo a rede discursiva: o sonho de uma sociedade perfeita

Existe, atualmente, um significativo nimero de organizactes
militares, atendendo a um nimero ainda mais significativo de criangas e
adolescentes tidos como em situagdo de risco socia e pessod,
desenvolvendo com estes um programa de formacdo dito socioeduca
tivo, pautado nos mesmos pressupostos e atividades realizadas por
militares adultos. A pergunta que formulamos, entdo, € como, em um
determinado momento, passamos ndo apenas a aceitar, mas também a
atribuir a estas organizacGes, que tém por funcdes especificas a defesa
territorial e/ou a seguranca publica, “... que detém o monopdlio do uso
legitimo da violéncia...” (Leirner, 1997, p. 19) constituidas histérica e
regimentariamente por adultos, a funcdo de educar criancas e ado-
lescentes?

Tomamos, entdo, alguns marcos histéricos relativos a legis-
lacdo sobre a infancialadolescéncia e as politicas de Estado, para
visibilizar como as institui¢coes em pauta, atreladas ao discurso de ordem
e progresso da modernidade, assumido tanto no ambito governista
estatal, quanto cientifico, constituiram algumas das condicbes de pos-
sibilidade para a execucdo do programas nestes espagos militares.

E na intencio de marcar estas referéncias histdricas que nos
reportamos a producéo do “problema do menor”, que, na passagem do
século XIX parao XX, fez com que o Estado se voltasse a produgéo de
técnicas, politicas e ingtituigdes direcionadas ao enfrentamento dessa
questdo. A partir de entdo, duas preocupacdes passaram a ganhar
importancia em relagdo aos “menores’: a de buscar solugdes em termos
de assisténcia as criancgas e adolescentes sem amparo material e moral; e
a preocupacdo com a crescente criminalidade infantil e juvenil, que
colocavam em risco a ordem da sociedade (Frontana, 1999).

Na esfera legidativa, ocorreu a promulgacdo do Codigo de
Menores em 1927, desde quando houve vérias propostas de revisdo e
alteracdo da lei, até sua efetiva reformulacdo em 1979. Entre este
periodo, mesmo sem a ateracdo do Cddigo, o projeto de reformulacdo
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do papel do Estado no Governo Vargas acarretou mudancas na legis-
lagdo sobre a infancia, focalizando “por um lado, a assisténcia a mater-
nidade, a infancia e a adolescéncia, através de programas de educacéo e
salde e, por outro, medidas de recuperacdo e controle dos menores
abandonados e delinquentes através da internagdo e repressdo a
criminalidade” (CESPI, 2002, p. 3).

Segundo dados organizados por Alvim e Valladares (1988), a
partir dos anos 30, comegaram a ser criadas ingtituicdes voltadas a
solucdo dos problemas causados pelos “menores’ que transitavam e
ocupavam as ruas das grandes cidades. Em 1940, foi fundado o Servico
de Assisténcia ao Menor (SAM), a partir do qual outras instituicdes
voltadas a assisténcia da populacdo infanto-juvenil foram criadas. em
1942 a LBA (Legido Brasileira de Assisténcia) e o SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial) e em 1946 o SESC (Servico
social do Comércio) e o SENAC (Servico nacional de Aprendizado
Comercial). A década de 50 foi palco de debates e tentativas de
mudancas em torno da legislaco brasileira para a infancia e adoles-
céncia, processo interrompido com o chamado Golpe Militar de 1964,
gue redimensionou a atuagdo das forcas armadas junto & sociedade,
colocando-as também como interventoras nas questdes do “menor”.

Nessa época, as agles do Estado passaram a ser justificadas
pelo argumento de restabelecimento da ordem social e garantia da
seguranca nacional, concebidas, pelos tedricos da Escola Superior de
Guerra (ESG), ndo apenas como defesa da pétria contra o inimigo
externo, mas pela assertiva de que estes podiam ser encontrados dentro
do pais, por ameacarem ou se oporem a ordem imposta pelo regime
militar. Sob a bandeira de “seguranca e desenvolvimento”, ndo havia
limites para a acdo do Estado no combate aos potenciais inimigos e a
manutencdo da seguranca passa a englobar questbes ndo apenas
militares, mas politicas, econémicas, sociais, psicoldgicas e cientificas,
entre outras, redimensio-nando a atuagdo das instituices militares
(Frontana, 1999).

Enquanto as politicas econbmicas desse periodo visavam a
aceleracdo do desenvolvimento e promocdo do capital, as politicas
sociais eram revestidas de um cardter compensatério aos setores sacri-
ficados pelas politicas econdmicas, devendo conter a insatisfacdo
popular e diminuir as tensdes sociais geradas por este modelo de
desenvolvimento. E nessa ldgica que a “questio do menor” ganha
importancia nesta época, correspondendo a concepgdo da ESG de que
todo problema social capaz de pdr em risco a ordem e o desen-
volvimento da nag8o deveria ser alvo de acles preventivas e contro-
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ladoras. Assim, em dezembro de 1964, é criada a Fundacdo Nacional de
Bem-Estar do Menor (FUNABEM), responsavel por formular e
implantar a Politica Naciona de Bem-Estar do Menor (PNBEM),
resultando em um sistema “ centralizado de controle e assisténcia voltado
para a vigilancia, a educacdo e a reintegragdo desse segmento da
sociedade” (Frontana, 1999, p. 87), pautado pelo discurso cientifico
representado por médicos, socidlogos, administradores, pedagogos,
psicologos, advogados e enfermeiras, produzindo verdades tais como o
desvio de conduta/os desviantes, a delinquéncialos delinquentes, a
criminaidade/os criminosos, a desorganizagdo familiar/as familias
desestruturadas e 0 que mais pudesse estar na base da marginalidade
socia. Tais disciplinas passaram a objetivar e constituir, por meio de no-
meacdes e classificacles em categorias especificas, estes sujeitos e
outros que passaram a ser objeto de sua atengdo. Nessas circunstancias,
organizacOes que até entdo pensavam a defesa territorial e preparavam
jovens adultos para proteger a sociedade, passam a se ocupar de proteger
0s jovens em risco (ou, conforme eram chamados, “0s menores
irregulares”) da sociedade e a sociedade dos jovens de risco.

Este “compromisso socia”, como € enunciado pelas
organizagdes, para além do interesse na manutencdo dos principios de
“seguranca e desenvolvimento” e prevencdo do “desajustamento”,
almejados pelo regime militar, tem como objetivo melhorar a imagem
destas organizacdes militares frente a sociedade. Conforme Frontana
(1999), um importante ponto de interesse do Estado de Seguranca
Naciona em relacdo a0 “menor” dizia respeito a utilizacdo destas
politicas como propaganda do regime, na idealizago de uma sociedade
desenvolvida econdmica e socialmente, na realizacdo de um maximo de
bem-estar social, enfim, do sonho de uma sociedade perfeita. Para
Foucault (2000), ainda que este sonho sga atribuido aos filésofos e
juristas do século XVIII ou aos ideais iluministas, “... ha também um
sonho militar da sociedade; sua referéncia fundamental era ndo ao
estado de natureza, mas as engrenagens cuidadosamente subordinadas
de uma maguina... as coer¢Bes permanentes,.. aos treinamentos
indefinidamente progressivos,... a docilidade automética’ (p. 142).

Temos, entdo, projetos de efetivacdo destes ideais de perfeicdo,
inicidmente com a criagdo de institutos especializados procurando
“recuperar” e “reintegrar o menor” a0 meio social, onde as organizagdes
militares participam, neste momento, mais como mentoras e
fiscalizadoras do que propriamente realizadoras de tais projetos que irdo
atrelar-se a ingtituigdes e especialistas especificos. Atribuindo-se, na
grande maioria das vezes, 0 “problema do menor” a sua desorganizacdo
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familiar, estas instituicdes propunham-se a um atendimento global, que
suprisse desde as necessidades materiais até as morais, em um processo
de correcdo destas personalidades.

Quando o “menor” passa a ser tratado como ser carenciado,
vitima de um sistema de organizagdo socia, 0o enfoque correcional-
repressivo € substituido pelo enfoque assistencialista, que, por anaogia
ao tratamento em medicina, estabelece um plano de cura que se propde,
por sua vez, a prevenir e remediar a marginalidade (Frontana, 1999).
Abre-se espaco para aintervencdo a partir de organizages militares, ndo
mais apenas como gestoras de politicas, mas como executoras de
programas ortopédicos, que agregam as estratégias de governo uma
intimidacdo pela aproximagdo com as instituicdes representativas da
execucdo desta ordem social, cujo alvo sdo agora 0s chamados “menores
em situacdo de risco social”, uma aproximacdo “amistosa’ e preventiva
do marginal (ainda que em potencial) das organizacfes de repressdo,
seguranca e controle social.

Na contemporaneidade, essa possibilidade constitui-se também
em uma discursividade que fala do declinio dos tradicionais
saberes/poderes/fazeres da escola, da familia, da Igrgja, entre outras
instdncias ditas educativas e da exacerbacdo de discursos sobre o
aumento da criminaidade, drogadicéo, inseguranca publica, violéncia
urbana e assim por diante, produzindo-se um apelo a intervencdo de
outras instancias junto a infancia/adolescéncia, legitimando-se a acéo
dos novos “especidistas’. Aquilo que poderia surpreender, causar
estranhamento, como 0 “trazer criangas, pra dentro de uma institui¢do
militar”, acaba sendo absolutamente naturalizado, justificado,
legitimado pela sociedade. Agregam-se a isso, as mudangas ha
legislacdo para a infancia e juventude, a partir do Estatuto da Crianca e
do Adolescente - ECA, que colocam a crianca e o adol escente como um
dos principais focos de ac8o e responsabilidade, ndo apenas do Estado,
mas da sociedade civil; e o modelo capitalista, que vai cobrar a utilidade
e produtividade dos sujeitos, a qual os programas respondem nao apenas
pelos cursos profissionalizantes oferecidos, mas por se colocarem como
um caminho em si mesmos, pela possibilidade de ingresso na carreira
militar.

E interessante perceber como a producdo académica
(Psicologia, Pedagogia, Medicina...) engaja-se nestas promessas, dando
sua contribuicdo a constituicdo desta populacdo em risco e das
respectivas tecnologias educativas, emprestando seus saberes e seus
discursos, prescrevendo “modelos de eu” e “receitas praticaveis para a
acdo em relagdo ao governo das pessoas..” (Rose, 2001, p. 46).
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Atreladas as tecnologias de controle, as técnicas disciplinares, cuja
implementagdo fica normalmente a cargo dos militares, a Psicologia, 0
Servico Social e a Pedagogia (através das escolas) articulam-se na
construcdo destas estratégias de governamento. Contudo, € interessante
perceber como se tenta sustentar uma grande disténcia na atuacdo destes
especiaistas e dos militares: “nds temos um recurso, que é a psicologia.
Quando o caso assim é muito mais grave, a gente encaminha... Eles
estdo sujeitos d repreensdo, a suspensdo e ao desligamento, e... essa
parte fica mais direcionada com os militares. A gente faz aquele
processo de atendimento, da conversa, da orienta¢do, conversa com
Sfamiliar...” (técnica). Apesar dessa demarcacdo de diferencas entre os
agentes e suas praticas, ndo ha como sustentar uma finalidade diferente
nestas agbes, sendo modos diferentes de buscar atingir as mesmas
finalidades — aprimoramento de sujeitos; o uso de tecnologias cujaforca
maior nd pode ser situada mais na repressdo do que ha
conversa/orientagdo ou vice-versa.

O que tu fez, pra mim, ndo importa? A introducao do biogréafico na
producao do risco

- Veja... O tipo do criminoso nato. E verdade que vocé nio
leu Lombroso... Mas se lesse conheceria. Traz todos os
estigmas do crime na face. Com essa idade ja tem uma
cicatriz... Espie os olhos... Ndo pode ser tratado como um
qualquer (Jorge Amado em Capitdes da Areia, s/d, p. 181).

Trazemos, agora, aguns dos elementos que, de um modo geral,
caracterizam o funcionamento dos programas estudados, de forma que
possamos melhor compreender as estratégias de intervencdo por estes
utilizadas, elucidando os pressupostos que pautam sua agdo. Recorremos
a uma descricdo das atividades desenvolvidas e aos documentos que
regulamentam as normas internas dos programas para, a partir disso,
trazer elementos para a compreensdo dos modos como séo efetivadas as
propostas de governamento e normalizagéo abordadas até o momento.

Tendo mencionado a produgdo de uma categoria de pessoas
em/de risco como estratégia de governamento, apontamos neste
momento para 0 agrupamento destes meninos, que sao “retirados de seu
contexto” (este é tido como contaminador), e agrupados em quartéis,
onde se dara o processo educativo. Prevalece a nogdo de uma crianga de
risco, aquela que faz errado, que € infrator (mesmo sem ter cometido
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infracdo) e que, portanto, necessita de alguma forma de reclusdo e
vigilancia, sem, no entanto, ferir o que determina o ECA. Uma
criminalizagdo da infancia e do risco. Sem precisar apelar para a
internacdo destes meninos (Mmesmo porgue ndo haveria respaldo legal
para isso), monta-se sobre eles um sistema de vigilancia constante que
ultrapassaré o espago e tempo que permanecem nos quartéis. E como se
houvesse a designacdo de um policiamento para esses sujeitos, um
policiamento que age por antecipacdo, que simultaneamente previne e
pune. Produzem-se “infancias policiadas’, que diferem muito da
conhecida nogdo de “infancia protegida’. S&o infancias trazidas para
dentro das organizacdes repressoras do crime e da desordem - na
perspectiva dos programas, suas provaveis futuras inimigas; numa acéo
gue traz consigo o duplo sentido de proteger a sociedade do outro e
proteger o outro de s mesmo.

Preenchendo o requisito do risco socia a partir dos critérios
estabelecidos pelos programas nas entrevistas de selecdo, os meninos
participam, por um periodo que pode variar de 10 meses até 4 anos
(quando atingirem 18 anos), de atividades desenvolvidas pelas
organizagBes militares, que compreendem contelidos como “ atributos da
drea afetiva, educacdo moral e civica, ordem unida, educacéo fisica,
higiene, atividades socioculturais, boas maneiras e conduta dos
integrantes do pelotéo, cuidados com o uniforme, hierarquia e disciplina,
ensino profissionalizante, acompanhamento escolar, horticultura e
estudo obrigatério” (documento).

Na ficha de entrevista com a qual 0s meninos sdo recebidos e a
partir da qual é estabelecida a gravidade do caso e o tipo de atitude ou
atencdo especial que se devera dar a cada menino, constam perguntas
gue buscam, aém dos dados de identificagbes, um levantamento de
informacfes que se propdem a um verdadeiro exame moral da vida dos
meninos e de suas familias:

Ja esteve internado? Quando? Onde? Por qué?
Fuma? Desde quando e quantos cigarros por dia?
Ja usou drogas? Quais?

Quem ofereceu?

Por que aceitou?

Gostou? Por qué?

Conhece alguém que usa drogas?

Que tipo de drogas conhece?
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Alguém da familia ja teve problemas de justica ou policia?
Quem? Quando? Qual?

Como é seu relacionamento com sua familia? (documento).

Procede-se a uma espécie de interrogatério onde o aluno deve
confessar a verdade sobre si para que possa ser gjudado. E a partir disso
gue se traca um progndstico para a recuperacdo e o investimento que
seré feito com cada um tendo por referéncia o levantamento feito neste
momento. Mas, além das informagdes objetivas levantadas junto aos
meninos, contaré a credibilidade com que passam estas informagdes. E
necessario que 0 menino consiga fazer com que acreditem que diz a
verdade. N&o satisfazendo esse requisito, as fichas costumam ser
complementadas com informacgfes obtidas junto a outros colegas,
amigos, ou qualquer pessoa que tenha algo a dizer sobre ele. Neste
ponto, tem inicio a descricdo da carreira moral de cada menino, que
ficara registrada em prontuério proprio e contera informagdes de todo e
qualquer desvio de comportamento, bem como medidas corretivas
adotadas. O caso a seguir, relatado em um dos programas, da-nos a
dimensdo da importancia que assume a histéria de vida no prognéstico
dos meninos e também possibilita a visibilizagdo de boa parte da trama
gue consgtitui a rede discursiva que opera na objetivagcdo do “menor em
situagdo de risco socia”:

“O Conselho Tutelar (CT) mandou essa crianga pra gente
com dois meses de funcionamento do [programg/... E o CT
ndo mandou a ficha disciplinar, a ocorréncia da crianga.
Chegado a criangca pra mim: ‘Olha, o que tu fez, pra mim,
ndo importa. A tua vida vai comegar agora, dessa conversa
contigo, olho no olho. Vocé quer ficar ou quer ir embora?’;
‘Eu quero ficar’. O pai tinha morrido, a mde sustentava ele
e um outro irmdo, o outro irmdo de dezesseis anos, que
estava com dois anos ja na Febem, e ele estava recém com
um més que tinha retornado da Febem. Ai o CT mandou essa
crianga pra ca. Imediatamente levei, falei pro [superior]. Ele
falou: ‘Vamos ficar com a crianga ai, o primeiro problema
que ela cause, simplesmente nés ndo vamos ficar’. O
[superior] fez um contato com o CT:. ‘E realmente assim,
assim, assim...” Retornou aqui, chamou a crianga e
conversou francamente com ela: ‘Olha eu sei como é tua
vida. O CT ja me falou... falou tudo, de maconha a cocaina...
cola, cachaca tudo...” Tinha 14 anos. ‘Eu sei como é tua
vida. O primeiro erro que tu fizer aqui tu vai embora’.
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Segunda, terca, quarta, quando foi quinta-feira, estava lda o
guri com o olho roxo. Infelizmente ndo podemos ficar...”
(militar).

Conforme Foucault (2000), “a introducéo do ‘biogréfico’... faz
existir o ‘criminoso’ antes do crime... forma-se aquela no¢do de indivi-
duo ‘perigoso’ que permite estabelecer uma rede de causalidade na
escala de uma biografia inteira e estabelecer um veredicto de punicéo-
correcdo” (p. 211). E neste sentido que os momentos iniciais dos
meninos nos programas servem para que sgja estabelecido um perfil
moral/psicol gico, tanto a partir das entrevistas como de seus modos de
reacdo em frente as ordens e atividades desenvolvidas. “Nds vamos
trabalhar com eles a medida que eles gritam por socorro, por ajuda...
eles proprios mostram para nos as falhas, os defeitos, os vicios errados
de atitude que eles trazem, ou do seio da familia, ou do colégio, ou da
turma de amigos deles ali... a partir desses vicios e atitudes erradas é
que nos comegamos o trabalho. Porque para uma atitude simples deles
envolve vdrios aspectos de corregdo de atitudes, de corregdo de
comportamento” (militar). Cada atividade realizada tera um caréater de
desvelamento das verdadeiras identidades destes meninos, de seu
potencial perigoso, agressivo, desviante. “... quer ver erros de atitude e
tudo, é so fazer uma partida de futebol... Entdo o dia-a-dia, o
comportamento, as falhas de atitude que eles mostram para nos é que
nos direcionam a trabalhar certas atividades com eles” (militar).

A partir da etapa em que s80 aceitos nos programas, 0s meninos
recebem instructes de equipes formadas por militares que desenvolvem
o trabalho voluntariamente e acompanhamento de psicélogas e assis-
tentes sociais que comp8em as equipes. A rotina dos participantes gira
em torno de atividades fisicas na maioria do tempo controladas, como,
por exemplo, a ordem unida e o treinamento fisico militar. Sdo desen-
volvidas também atividades de lazer e oficinas profissionalizantes, nos
préprios quartéis e/ou em parceria com outros setores da comunidade.
Assim como as atividades e 0 comportamento, os horérios sdo com-
trolados. As atividades sdo redlizadas em conjunto, respeitando uma
programacdo preestabelecida nos “quadros de trabalhos sema-
nais’ (QTS).

O objetivo principal, conforme os comandos responsaveis, € a
execucdo de um programa de profissionalizagcdo educativa que, a
exemplo de tantos outros programas e projetos desenvolvidos em nossas
escolas e outras entidades, “resgate a cidadania’ através da execugéo de
atividades de cunho socioeducativo e recreativo. O conceito de
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cidadania neste contexto é tratado como algo que possa ser retirado e
devolvido, como algo que se possa possuir ao invés de se exercer. Por
suavez, a “no¢do de resgate combina visdes religiosas de salvagdo com
nocoes seculares sobre os efeitos da pobreza, da classe e discriminagéo
social/racial” (Popkewitz e Lindblad, 2001, p. 11).

Lancando méo da educacéo pelo e para o trabalho como forma
de “corrigir” estes “menores’, 0s programas passam a definir-se como
um “um espago entre dois mundos’, “...um lugar para transformactes
individuais que devolverdo ao Estado os individuos que perdera’
(Foucault, 2000, p. 101), tentando agir sobre a ama, ou, como dizem os
militares, sobre a“mente” dos adolescentes, ndo a partir da possibilidade
da diferenca, mas pelo enquadramento em um conceito de infancia e
adolescéncia tidos como normais, a partir dos quais prescrevem-se
atitudes, comportamentos e modos de ser apropriados, e um tempo habil
para a modelacdo de “sua personalidade’ (documento) ou de uma
alteracdo na “identidade” desses sujeitos. A proposta dos programas
pode ser sintetizada na expressdo de Foucault (1990): “aparelho para
transformar individuos” (p. 196).

A formag&o profissional ndo serd a Unica dimensdo em que o
trabalho esta envolvido, sendo que este se faz presente também em
outras atividades “a exemplo de limpeza, servigos internos, outros,
desde que sgam ‘plangjadas e dirigidas no sentido educacional...”
(documento). Neste sentido, podemos pensar que este tipo de trabalho é
tomado como Util ndo pela sua atividade de producdo, “...mas pelos
efeitos que toma na mecanica humana... veicula, de maneira insensivel,
as formas de um poder rigoroso; sujeita 0s corpos a movimentos
regulares, exclui a agitacdo e a distraco, impBe uma hierarquia e
vigilancia’ (Foucault, 2000, p. 203). Frequentemente, as atividades de
trabalho sdo realizadas com carater punitivo e/ou disciplinador.

Para além disso, ha todo um comprometimento com o mercado
de trabalho, que n&o diz respeito apenas a possibilitar uma formacéo
para que estes meninos consigam colocar-se de forma digna neste
mercado, mas envolve um compromisso com a producdo de mao-de-
obra, na articulagdo de nogdes como disciplina/ordem/produtividade.
Sustenta-se a“...€tica do trabalho como um meio de se evitar o0 ingresso
no mundo da delinquéncia e de se opor ao estigma do pobre como
potencialmente criminosos, procurando construir a identidade coletiva
de ‘trabalhadores pobres urbanos” (MOVIMENTO NACIONAL DE
MENINOS E MENINAS DE RUA, p. 1991, p. 45).
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Além do trabaho e da vigilancia, sdo utilizados uma série de
outros mecanismos de controle, tais como a verificagdo periddica dos
objetos e armarios dos alunos, do desempenho e frequéncia escolar e do
comportamento do aluno nos programas e fora dele, bem como visitas
domiciliares. O controle exercido sobre a frequéncia e desempenho
escolar encontra reciprocidade de interesses por parte das escolas, que
habitualmente tomam a iniciativa de contatar as equipes dos programas
(e ndo as familias) para comunicar a “situacdo” do auno, especialmente
desvios e episadios de indisciplina.

Essas atividades, que podem ser entendidas como uma forma
de governo da conduta dos individuos, estariam dirigidas a produzir
sujeitos de um certo tipo, promover uma “melhoria’ nestes sujeitos. Os
efeitos esperados dessa producdo estardo nos modos como estes meninos
passam a se relacionar consigo e com 0s outros “... ele vé que aquilo ali
ja ndo encaixa mais com o que ele pensa ‘ndo, iS50 aqui ja ndo faz
parte mais de mim, isso aqui ndo vai me levar a nada... Ele préprio ja
comega Se auto-policiar” (militar).

As chamadas medidas educativas, amplamente utilizadas nos
programas, formalmente estabelecidas e precisamente respeitadas,
obedecem a toda uma ldgica de gravidade e reincidéncia, sendo que
“Toda e qualquer dteracdo cometida pelos alunos deverdo ser
registradas, inclusive providéncia, no prontuério do aluno” (documento).
Essas “sangBes normalizadoras’ funcionam como um “pequeno
mecanismo penal”: possuem leis préprias, delitos especificados, formas
particulares de sancdo, insténcias de julgamento” (Foucault, 1990, p.
149). Dada a importancia que estas assumem diante da proposta dos
programas e enquanto recurso de governo, transcrevemos a seguir as
principais medidas educativas e critérios de aplicacdo:

Medidas educativas: buscando mudanca de comportamento
e atitude, através do exemplo, da orientagdo segura e
somente adotando posi¢des mais enérgicas quando a situagdo
assim o exigir... 1) Orientagdo:... com o intuito de dar a
melhor direcdo, no sentido técnico, moral e socid...; 2)
Adverténcia: aplicada quando néo resultar solugdo a
‘orientacdo’ ou a falta for considerada mais grave do que
aquela...; 3) Atividade Extraclasse: aplicada quando ndo
resultar solucdo a ‘adverténcia’ ou a falta for considerada
mais grave do que aquela... devendo ser observada a relacéo
entre o tipo de atividade a desenvolver e a fata cometida
com equilibrio pertinente & acdo, a consequéncia e a
qualidade da medida, se possivel, devera ser, em sentido
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andogo a falta; 4) Suspensdo do aluno de atividade:
aplicada quando ndo resultar solugdo a ‘atividade
extraclasse' ou a falta for considerada mais grave do que
aquela... onde sera buscada a corregdo da atitude a partir da
concessdo de tempo destinado a reflexdo, afastado do
convivio de seus colegas em determinada atividade; 5)
Suspensdo do aluno do Programa:.. quando n&o
resultando mudanga de comportamento a aplicacdo das
medidas ja enunciadas, se concedera uma Ultima
oportunidade ao aluno para refletir sobre sua conduta,
afastado do Programa...; 6) Desligamento do Programa....
guando esgotados 0s meios disponiveis que buscam a
mudanca de atitude, n&o for obtido melhora... A aplicagéo de
medida devera sempre ser objeto de andlise da coordenagdo
e equipe técnica... (documento).

Tais medidas contemplam uma sequéncia que inicia pelos
procedimentos prescritos como a orientacdo, almejando a expectativa de
um desenvolvimento da capacidade de dominio de si por parte dos
alunos, pela reflexdo sobre seus atos. E interessante perceber que o
momento de reflexdo é concedido por uma decisdo da equipe. Ndo esta
suposta nas medidas iniciais, mas a partir de um determinado momento
em que uma sucessao de outras agdes j4 teria produzido nestes alunos a
capacidade de um cuidado de si.

Os elementos apresentados constituem uma gama tecnoldgica
utilizada pelos programas como recursos para a diminui¢cdo da situacéo
derisco socia ‘diagnosticada’ nos meninos participantes. Evidencia-se a
preocupacdo dos chamados procedimentos socioeducativos com um
‘aprimoramento’ dos sujeitos. Tornar-se disciplinados e ser capazes de
gerir-se, conforme as medidas propostas, tornaria estes meninos aptos a
“serem inseridos’ na sociedade e, quando avaliado necessario/com-
veniente, permanecer por mais algum tempo nos programas ou ser
encaminhado a outro tipo de instituicdo. Essa avaliagdo resultard da
observancia das ocorréncias registradas para cada aluno no decorrer do
periodo em que este estiver vinculado ao programa.

Ironicamente, ou talvez até tragicamente, os meninos ditos “em
situacdo de risco social” passam a ser responsabilizados por gerar sua
prépria condicdo de risco, por gerar sua prépria situacdo ‘ problematica’ .
“os valores que ela resgata aqui durante um ano, no primeiro més, na
vida normal dela, dentro de casa, da familia, no meio pra onde ela
voltou, todos os valores que ela aprendeu aqui serdo jogados fora”
(militar). Enfim, como nos mostram as estratégias e discursos dos
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programas e seus interlocutores, o risco dito “socia” acaba sendo
situado como questdo individual ou, no maximo, familiar.

O gue temos a ver com isso?

Talvez essa sgja a principal questdo que nos interesse. Qual a
nossa implicagdo, como educadores, professores, psicdlogos, enfim,
como profissionais que se subjetivam e produzem subjetividades em/por
suas préticas cotidianas? De que modo nosso pensar/fazer produz
condi¢des e verdades que instituem as diferencas e torna-as proble-
maticas? Se ha programas educativos, socioeducativos, assistenciais,
etc., militares ou ndo, é porque ha de antemao uma rede discursiva que
gera as condicBes de existéncia deste outro a intervir, bem como dos
modos de intervir. Cabe questionarmos 0 quanto isto esta atrelado a
producbes académicas como as da Educacdo e Psicologia duas
disciplinas constituidas e legitimadas pela preocupacdo com a formacéo
dos sujeitos e suas condutas. Essas duas areas do conhecimento, tra-
dicionalmente, constituem-se em discursos cujas praticas ndo so ditam,
mas produzem os saberes, as técnicas, os procedimentos de como se
mangjar ou “mudar” os “probleméticos’, os “frégeis’, os “incapazes’, 0s
“carentes’, enfim, todos aqueles que sao julgados como necessitados de
um atendimento, uma tutela ou supervisdo especial para atingirem a
normalidade, a média ou, pelo menos, ndo se afrontarem a ela. Discursos
cientificos que legitimam, por um lado, a necessidade da educacdo e a
delimitacdo de quem necessita ser educado; por outro, justificam a
existéncia da Psicologia pelo estabelecimento do que é normal/anormal,
e a necessidade de enquadrar, gjustar ou adaptar. Assim, ao invés de
fechar este texto enumerando proposi¢Bes ou conclusdes, propomos o
retorno ao seu inicio reintroduzindo a questdo: o que a Educacgéo e a
Psicologiatém a ver com o risco social?

Notas

1 A investigacdo foi realizada em dois diferentes programas
militares de ingtitui¢des distintas, voltados ao atendimento de criangas e
adolescentes ditos em situagc@o de risco socid. Foi desenvolvido um
trabalho de pesquisa pelo periodo de dois anos, realizando-se visitas de
observagdo aos programas, conversas informais com os alunos
participantes e equipe, e entrevistas gravadas com as equipes de
militares e demais trabalhadores dos programas, bem como visitas as
escolas de onde provinham as criangas participantes dos programas e
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aos conselhos tutelares. As entrevistas realizadas foram transcritas na
integra e seus trechos aparecerdo no texto em itdlico, entre aspas,
seguidas pelos termos militar, técnica OU comunidade. Em militar, estdo
contemplados todos os entrevistados que faziam parte das diferentes
organizagbes militares, sendo que ndo havera outra identificagdo
complementar por solicitagdo deles. Do mesmo modo, procedemos com
os demais entrevistados, agregando na categoria técnica as psicologas e
assistentes sociais de cada programa, bem como respectivas estagiarias,
e na categoria comunidade membros do Conselho Tutelar. Mantemos
estas trés categorias demarcadas no decorrer do texto, para dar
visibilidade aos diferentes lugares de e por onde circulam esses
discursos. Os trechos extraidos de qualquer documento procedente dos
programas (por exigéncia das organizagbes militares) ser@o apenas
indicados como documento.

2 A problematizacdo a respeito do que tem-se constituido como
“risco social” tem sido alvo de nossas pesquisas, sendo discutido
especiamente a partir da producdo de Beck (1998) e Spink (2000). Uma
discussdo mais aprofundada a respeito, onde articulamos a constituicéo
do risco social a producgéo de identidades/diferencas pode ser encontrada
em Hining (2003), e Guareschi e Hining (2003).

3 Sobre o uso do termo “menor”, ver Alvim e Valladares
(1998); Cespi (2002); Frontana (1999), entre outros.

4 Os coordenadores dos programas ressaltam a semelhanca da
formacdo de um soldado e de um auno dos programas, enfatizando,
contudo, que ndo ha qualquer aproximagéo com armamento ou municao
e que, aém desta diferenca, haveria uma cobranca um pouco menos
rigida por se tratarem de criangas.

5 A LBA, inicialmente voltada para os filhos dos integrantes da
FEB (Forca Expedicionaria Brasileira), o SENAI com objetivo de
qualificar mdo de obra para a indUstria e, inspirados nesse modelo, o
SESC e o0 SENAC (Alvim e Valladares, 1988), evidenciando os
pressupostos de educacdo pelo trabal ho.

6 Nesta perspectiva, 0s “grupos marginalizados tornavam-se
marginalizantes’, e a condicdo de marginaidade dessas populacbes
eram produzidas pelos préprios individuos, pelo seu “despreparo
psiquico, cultural e econdmico” (Frontana, 1999, p. 189).

7 N&o h&, nos programas, critérios formalmente documentados
para definir o risco, sendo estes produzidos a partir das praticas dos
diferentes agentes institucionais envolvidos nos seus processos de
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selecdo e execucdo. Geralmente, sua definicdo esta atrelada a situacéo
de pobreza, 6cio ou regido de moradia do adolescente.

8 Nesta perspectiva, 0s “grupos marginalizados tornavam-se
marginalizantes’, e a condicdo de marginaidade dessas populactes
eram produzidas pelos préprios individuos, pelo seu “despreparo
psiquico, cultural e econdmico” (Frontana, 1999, p. 189).

9 Nao hd, nos programas, critérios formamente documentados
para definir o risco, sendo estes produzidos a partir das préticas dos
diferentes agentes institucionais envolvidos nos processos de selecdo e
execucd0 dos mesmos. Geramente, sua definicdo estd atrelada a
situacdo de pobreza, 6cio ou regido de moradia do adolescente.
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