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Resumo

Referenciando-se em autores ligados a temética educacdo e trabalho, defensores da escola
unitaria, e considerando-se que o modelo de produgdo capitalista, ao tornar-se hegemdnico,
subordina o trabalhador a sua Idgica, afirma-se que a relagdo estabelecida entre a escola e o
mundo do trabalho, bem como as agdes de qualificacéo profissional, passam a ser estruturadas por
uma imposicdo do mercado e também por um conjunto de expectativas e cobrancas dos educandos
de que os conhecimentos ali obtidos possam lhes servir para um futuro ingresso do mercado de
trabalho. Considerando que a ldgica do capital esté instaurada nos diversos espagos de formacéo e
deve manter-se enquanto perdurar o modo de producdo capitalista, conclui-se pela impossibilidade
de concretizagdo de um projeto escolar sobre bases humanistas e solidarias, voltado para a
formagéo do ser humano em suas mltiplas dimensées.

Palavras-chave: Escola Unitéria. Educagdo Tecnoldgica. Trabalho e Educagéo
The possibility of unitary school in The capirtalist sociery

Abstract

Referencing in the authors linked with education and employment, defenders of the unitary school
and considering that the model of capitalist production, to become hegemonic, subordinated the
worker to his logic, it is argued that the relationship established between the school and the world of
work and the actions of professional qualification, are now framed by an impositions of the market
and also by a set of expectations and demands of students that the knowledge obtained there to
serve them for a future entry into the labor market. Whereas the logic of capital is established in
different areas of training and should remain as long as the capitalist mode of production, it follows
that the impossibility of achieving a school project on bases humanistic and sympathetic toward the
formation of the human being its multiple dimensions.
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Introducéo

Diversas temédticas vém sendo discutidas no campo da relacéo
entre trabalho e educacéo e tem sido quase em todas as abordagens uma
preocupacdo com a constituicdo de um projeto educativo contrario a
uma histérica dualidade no nosso sistema educacional, especificamente
no concernente a existéncia de uma escola de formacdo gera, aca-
démica, voltada para os setores da populagdo que vislumbram a
continuidade dos estudos no ambito do ensino superior e, de outro lado,
uma escola de cunho profissionalizante e de formagdo estreita para os
setores populares, 0s quais percebem a escolarizacdo ou a formacdo
profissional como a Unica possibilidade de uma futura insercdo no
mercado de trabal ho.

A dualidade no nosso sistema educacional implica uma escola
sempre direcionada para atender aos interesses dos setores economi-
camente privilegiados e, na outra face da mesma moeda, esse sistema,
a0 ser obrigado a atender aos setores mais populares da sociedade,
absorveu-os vinculando sua entrada a obtencdo de uma profis-
sionalizagdo precoce (KUENZER, 1997). Ou sga, a téo propagada
instrucdo profissional para os pobres e desvalidos passou a ser estrutural
no sistema educacional.

Ainda que reformas tenham acontecido no transcorrer da
histéria da educacéo brasileira, esta marca mantém-se por ndo decorrer
de uma questdo legal, mas esta assentada, e originar-se da propria
estrutura de classe (SAVIANI, 1987).

Algo, contudo, parece mostrar-se problematico no referente ao
debate sobre esta dualidade. Problemético ndo pelo questionamento da
sua existéncia, nem pela busca de uma escola unitaria, mas
fundamental mente pela possibilidade real de congtituicéo de um projeto
educativo capaz de erigir, no ambito do proprio sistema capitalista, uma
escola propiciadora da formag&o integral dos educandos. Ou sgja, uma
escola que, mesmo em meio a uma realidade profundamente excludente
e segregadora, sgja capaz de propiciar as classes trabalhadoras uma
formacdo geral de carater tecnol6gico, critica, emancipatéria e prenhe de
préticas e conteidos valorizadores de outras dimensdes do fazer huma-
no, historicamente restritas as classes dominantes, tais como a mlsica, a
literatura e a arte cénica. Nesse sentido, o termo problemdtico justifica
se pelo questionamento da possibilidade real de constituicdo de um novo
projeto educacional sem o fim do modo de producdo capitalista.
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Ao se analisar a escola e sua identidade no &mbito da sociedade
capitalista, deve-se ter a compreensdo de estarmos diante de fatos e
realidades que, por serem histéricos e produzidos no 8mbito de relagbes
classistas, sd0 passiveis de ser modificados, desestruturados e substi-
tuidos qualitativamente por algo de dimensao extremamente antagénica.
N&o estamos diante de apenas uma realidade conjuntural ou especifica
de um determinado pais e, sim, deparando-nos e confrontando-nos com
elementos constituidores da propria identidade do sistema capitalista e
sd0 eles proprios obstéculos & possibilidade da estruturagdo de outras
relagdes entre os homens.

Como destacou Istvan Mészaros, em sua brilhante conferéncia
na abertura do Férum Mundial de Educacao, realizado em Porto Alegre

em julho de 20041, devemos entender que as mazelas que afetam a hu-
manidade e os processos de formacdo humana em relagdo as quais a
escola ndo é indiferente, decorrem de umaincorrigivel 16gica do capital.
Nesse sentido, € inconcebivel pensar a mudanca na educacdo sem pensar
em uma mudanca mais ampla do quadro social. Em suas palavras: “as
solugdes educacionais formais, mesmo algumas das maiores, e mesmo
guando sdo sacramentadas pela lei, podem ser completamente inverti-
das, desde que a légica do capital permaneca intacta como quadro de
referéncias orientador da sociedade” (MESZAROS, 2007, p. 207).

O empobrecimento e a fragmentacdo da formagdo das classes
trabalhadoras ndo podem ser totalmente eliminados pela estruturagdo de
préticas escolares parcialmente contrarias a logica do capital. N&o basta
implementar reformas nas préticas curriculares para instituir-se nas
escolas um projeto de formagdo humana que supere a fragmentacéo
historica imposta pela 16gica do capital. SO pode acancar esse objetivo
ao ter como objetivo a desestruturacdo da dominacdo capitalista. O
carater mesqguinho, desumano, fragmentado e predatério do capital €
incorrigivel.

Quando as tentativas de mudangas restringem-se a atacar
parcialmente a légica do capital, terminam por assegurar que “sgjam
mantidas intactas as determinages estruturais fundamentais da socie-
dade como um todo, em conformidade com as exigéncias inateraveis da

'Esta palestra veio depois a integrar o livro: MESZAROS, Istvan. A educag&o para além do capital.
S8o Paulo: Boitempo, 2005. Para este texto, consultamos outra obra, na qual consta esta
conferéncia como um de seus capitulos: MESZAROS, Istvan. O desafio e o fardo do tempo
presente. Sdo Paulo: Boitempo, 2007. Cap. 8
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légica global de um determinado sistema de reprodugio” (MESZAROS,
2007, p. 197, grifo do autor).

Embora ndo pensemos e ndo defendamos uma relacdo de
espelhamento entre escola e mundo da producdo, conhecemos a intima
relacdo entre o pensado e o estruturado nas préticas educativas, nas po-
liticas educacionais e 0o movimento estabelecido no processo de
producdo capitalista (OLIVEIRA, 2005). Consequentemente, por mais
gue busguemos a autonomia da escola em relagdo ao movimento do
capital, imaginadla com plena autonomia é desconhecer a propria
determinacdo histérica da materialidade das relagfes de produgéo sobre
a constituicdo dos espagos de formacdo de consciéncia, como € o caso
da escola. Meszéros nos ensina que:

O impacto daincorrigivel |6gica do capital sobre a educacéo
tem sido grande ao longo do desenvolvimento do sistema.
Apenas as modalidades de imposicdo dos imperativos
estruturais do capital no ambito educaciona sdo hoje
diferentes, em relagdo aos primeiros e sangrentos dias da
acumulacdo ‘primitival, em sintonia, com as circunstancias
histéricas ateradas [..] E por isso que hoje o sentido da
mudanca educacional radical ndo pode ser sendo o rasgar da
camisa-de-forga da I6gica incorrigivel do sistema: perseguir
de modo plangado e consistente uma estratégia de
rompimento de controle exercido pelo capital, com todos os
meios disponiveis, bem como com todos os meios ainda a
ser inventados e que tenham o mesmo espirito (2007, p. 201,
grifo do autor)

A partir destas primeiras consideragdes, discutiremos a possibi-
lidade da existéncia de uma educagdo tecnoldgica no ambito da socie-
dade capitalista. Esta discuss@o ndo caminha no sentido de abrir méo
deste projeto educativo e de formago do ser humano, mas tenta estabe-
lecer um questionamento sobre as reais possibilidades de constituirmos
um projeto educacional radicalmente diferente daldgica capitalista.

A existéncia da escola unitaria ndo pode ser colocada apenas na
dimensdo de uma mera utopia, mas ha de ser pensada em termos de uma
possibilidade real de implementacdo, caso contrario, estabeleceriamos e
nos afogariamos num conjunto de criticas que, por mais coerentes e
desveladoras que sgiam, encontram seu limite na sua propria estru-
turacdo. Ou sgja, devemos perceber 0 que € constituinte e constituidor
do modo de produgdo capitalista; caso contrério, seremos penalizados
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pela incapacidade de pensar o que pode ser estruturado como novo, sgja
no ou para além do capitalismo.

Desenvolvimento do capital e a qualificagdo do trabalhador

Uma das questBes sempre perseguidas por agueles que
discutem a relacdo trabalho e educacdo € a necessidade de se ingtituir
um projeto de escola capaz de, no ambito do ensino médio ou da
educacao profissional, superar a dicotomizagdo entre a teoria e a pratica
(FRANCO, 1997; FRIGOTTO, 1989; FRIGOTTO et a. 2005;
KUENZER, 1988, 2002; MACHADO, 1989; SAVIANI, 1987, entre
outros). A critica a esta duaidade assenta-se na constatagdo de que o
modelo educacional estrutura-se, por um lado, a partir de um
academicismo elitista e descomprometido— para ndo dizer, indiferente—
as ocorréncias no mundo do trabalho e, por outro lado, mas dentro da
mesma logica, pela instauracdo de préticas de formacdo profissional,
pautadas pelo esvaziamento de contelidos indispensaveis a formagdo
gera e humanista, objetivando uma formagdo imediata dos educandos
para o mercado de trabalho.

Como no ambito do sistema formal de ensino tem sido consta
tada a quase impossibilidade de viabilizacgo de um projeto de escola que
supere este imediatismo pedagdgico, praticamente tem sido no ambito
das experiéncias vinculadas as agbes de qualificagdo profissiona
desenvolvidas pelo movimento sindical ou por organizagdes de
trabalhadores que temos tido informagdes sobre a implementagcdo de
préticas de formacdo pautadas pela busca da formacdo integral dos
educandos (SILVA, 2003).

As agdes disseminadas no &mbito do movimento sindical que se
define como classista, particularmente a Central Unica dos Traba-
Ihadores, objetivam, como mostrou Silva (2003), pelo menos no re-
ferente aos documentos direcionadores do seu projeto de qualificacéo,
instaurar um projeto de qualificagdo que esteja aém desta dicotomia e
comjugue uma formagdo politica, técnica e humanista para os seus
educandos.

Diversos trabalhos de pesquisa voltados & andlise das acdes de
qualificacdo profissional, desenvolvidos pelas diversas centrais sindicais
brasileiras (RUMMERT, 2000, SILVA, 2003, DELUIZ et da., 1999,
entre outros), estimulam-nos a reflexdo em que talvez fosse ai, no
ambito destes movimentos, em que estariam instauradas préticas
educativas direcionadas pelos pressupostos da chamada educagéo
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tecnolégica. Contudo, também vem a reflexdo o fato de o préprio
movimento sindical, como todos 0s espagos existentes na sociedade
produtores de idéias e desencadeadores de praticas educativas, ser
também atravessado pela ldgica cultural e pela ideologia do capital em
sua dimensdo planetéria. Como destacou Mészéros. “as determinagdes
gerais do capital afetam profundamente cada dmbito particular com
alguma influéncia na educacdo e de forma nenhuma apenas as
institui cdes educacionais formais’ (2007, p. 206, grifo do autor).

Esta afirmac&o, em principio, ndo traz em si nenhuma novidade
guando nos direcionamos a pensar 0 modo como se da processo de
reproducdo e sobrevivéncia do sistema capitalista, sgja pela leitura das
préticas coercitivas de conservacdo do sistema, seja pela andise de
como as classes no poder reproduzem-se e reproduzem o sistema,
utilizando agBes educativas articuladas as préticas de violéncia. N&o
podemos deixar de perceber que tais préticas, em determinado momento
historico, objetivam assegurar que idéias e valores assegurem a
hegemonia das classes no poder. Os espacos que poderiam ser
expressies de préticas formativas contrérias a l6gica de perpetuacéo da
exploragdo capitalista, também se véem intimados a contribuir no
processo de reproducdo do capital.

As novas exigéncias do processo de producéo capitalista ndo se
resumem aos aspectos técnicos e préticos da producdo. Trata-se de
compreender como estes elementos estdo também articulados as
exigéncias do capital, no que concerne aos aspectos psicol gico, afetivo
e cultural do trabalhador. Estas exigéncias impdem ao capital a
congtituicdo de conceitos e a formulagdo de discursos e de imagens que
afetam também a confecgéo das préticas educativas formuladas pelos
movimentos de trabalhadores. Em outras palavras, o processo de
hegemonia cultural acancado pelo capital estabelece limites préticos e
tedricos para os proprios trabalhadores criarem agdes discordantes ao
seu movimento de afirmag&o, ainda que esta capacidade civilizatoria, no
referente aps aspectos humanos e sociais, sga visivelmente desastrosa
(FORRESTER, 1997, CHOSSUDOV SKY, 1999).

Dito isso, é pertinente discutir 0 quanto, no estégio atual do
capitalismo, o préprio movimento sindical contribui, através de suas
préticas formativas, para a captura da subjetividade do trabalhador por
parte do capital. Pois, como destacam Antunes e Alves (2004, p. 344,
grifo dos autores):
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Desde a sua origem, o modo capitalista de producdo pres-
supde um envolvimento operério, ou sgja, formas de captura
da subjetividade operéria pelo capital, ou, mais precisa
mente, da sua subsuncdo alogica do capital (observando que
0 termo “subsuncdo” ndo é meramente “submissdo” ou
“subordinagdo”, uma vez que possui um conteddo dialético —
mas é algo que precisa ser reiteradamente afirmado). O que
muda é a forma de implicagdo do elemento subjetivo na
producdo do capital, que, sob o taylorismo/fordismo, ainda
era meramente formal e com o toyotismo tende a ser redl,
com o capital buscando capturar a subjetividade operaria de
modo integral.

Considerando o momento atual do sistema capitalista, suas
especificidades, e levando em consideracéo a forma de relagdo entre
capital e trabalho, questiona-se qual a possibilidade real de se instaurar
préticas educativas frontalmente adversas ao desgjado e instaurado pelo
capital como modelo de formagéo do trabalhador. Este questionamento
ndo se inspira em uma teoria althusseriana de reproducdo, muito menos
faz, como este autor, uma leitura minimizante do papel da escola que a
considera, exclusivamente, um espaco de formatacdo de préticas e
formas de pensar adequadas a reproducdo das relacdes capitalistas de
producdo (ALTHUSSER, 1985). O ressatado neste questionamento é
gue o sistema capitalista, a cada nova fase do seu processo de
desenvolvimento, cria um tipo de trabalhador coerente com o
movimento de expropriacdo e de subordinagdo de si mesmo.

Aqui a questdo crucial, sob dominio do capital, é assegurar
gue cada individuo adote como suas proprias as metas de
reproducdo objetivamente possiveis do sistema. Em outras
palavras, no sentido verdadeiramente amplo do termo
educagdo, tratarse de uma questdo de “internalizacdo” pelos
individuos [...] da legitimidade da posicdo que lhes foi
atribuida na hierarquia social, juntamente com suas
expectativas “adequadas’ e as formas de conduta “certas”’,
mas ou menos explicitamente estipuladas nesse terreno
(MESZAROS, 2007, p. 206, grifo do autor).

Historicamente, tem havido um movimento de continua perda
de controle do trabalhador sobre 0 processo de producdo (BRIGHTON
LABOUR PROCESS GROUP, 1991). Esta perda de controle ndo
obrigatoriamente haveria de ocorrer, como se decorresse do avanco da
ciéncia e datecnologia.
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A organizacdo da producdo e o desenvolvimento tecnol 6gico
visam contribuir diretamente para o capital poder paulatinamente tornar-
se auténomo em relacdo a agdo do trabalhador (BRIGHTON LABOUR
PROCESS GROUP, 1991). Esta autonomia tem um limite. Ndo € uma
autonomia fisica pois, se fosse, estaria apontando para a propria
impossibilidade da extorsdo da mais-valia. A autonomia, para ndo dizer
indiferenca, refere-se a prescindir relativamente do conhecimento
acumulado pelo trabalhador, do saber fazer, do dominio das etapas do
processo de produco.

A maguinofatura, a producdo de cardter cientifico, o surgi-
mento da producdo de carater flexivel sdo expressbes da luta entre
capital e trabalho pelo dominio do conhecimento. A caracteristica do
sistema capitalista ndo é exclusivamente o tornar todos os elementos
existentes em mercadoria. Também os seus processos de organizacgdo e
de renovacdo ndo objetivariam somente aumentar suas taxas de
acumulagdo. Esté entre seus objetivos, e até pré-condicéo para o alcance
dos anteriormente citados, a concretizacdo de um poder total sobre o
processo de producdo de mercadorias.

Pensar no controle do capital sobre o processo de producdo
poderia levar-nos a destacar que o mecanismo fundamental a realizacdo
deste movimento seria 0 incremento de novas tecnologias no interior da
producdo. Esta primeira interpretacdo é parcialmente conclusiva, porém
ndo engloba todo o processo. A propria maguinizacdo ja € expressao de
um movimento instaurado pelo capital de aglutinar em um Unico espaco
um saber antes disperso, mas que se encontrava sob o controle dos
trabalhadores. Aqui, a ideia de dispersdo ndo tem o sentido de
pulverizacdo e que com a maguinofatura foi possivel centralizé-lo em
um Unico agente. Na verdade, ndo é bem assim. A dispersao so existe,
em um primeiro momento, para o0 capital, mas ndo existe para o
trabalhador. O colocar vérios trabalhadores no mesmo local de produ-
¢&0, somando seus esforgos, mas ndo seus saberes, é um dos primeiros
movimentos instaurados pelo capital de criar e institucionalizar um novo
agente, que passaria entdo a ser identificado como o sujeito da producao.
A indUstria que, aos poucos, estava por se ingtituir passou a assumir o
papel de ser o agente da producdo. Neste caso, ha um dos primeiros
movimentos no plano cultural de esvaziar o poder do trabalhador no
processo de produgdo. Esta é uma das primeiras agbes do capital,
objetivando inverter asidentidades.

A fabrica, algo sem vida, sem cérebro, sem capacidade de
pensar, de projetar, passa a ter vida propria. Ela, aos poucos, vai-se
tornando o ser que produz, o ser responsavel pela confecgdo daquilo
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desgjado e consumido pela populacdo. Em outras palavras, a existéncia
da produgcéo fabril instituiu, no @ambito societal, aideia de ser afébricao
agente da produc&o.

Aqui esta um exemplo de um movimento estabelecido pelo
capital para o controle do processo sem que o elemento central sgja a
tecnologizacdo da producdo. 1sso ndo quer dizer que ndo haja uma
relacdo direta entre a produgdo tecnoldgica e o dominio do capital sobre
o trabalho. Evidentemente, a produgdo da tecnologia j& se institui no
ambito da contradi¢éo de classes. Ela é pensada em uma duplicidade de
interesses de uma mesma classe. Por um lado, aumento da produtividade
e, consequentemente, a acumulacdo capitalista, mas, por outro,
substituicdo do trabalho vivo pelo trabalho morto. Em outras palavras, a
tecnologizagdo é uma das expressdes da autonomia relativa do capital
em relacdo ao trabalho, mas ndo a sua causa.

Quais mecanismos sdo utilizados pelo capital para ingtituir o
dominio sobre o trabalhador e sobre o processo de producéo? Neste caso,
vale a pena destacar que o surgimento de uma nova forma de organizacdo
da producdo esta intimamente vinculado a uma nova forma de
relacionamento entre capital e trabalho. N&o ha o surgimento de algo novo
no ambito do conflito capital e trabalho, se uma das partes ndo semte a
necessidade de recompor, aumentar ou diminuir a sua dominacao.

Como no ambito do regime capitalista, as mudancas na forma
de organizacdo e de gestdo do processo de producdo objetivam a
perpetuacdo do processo de exploracdo da classe trabalhadora e, por
conseguinte, a afirmagdo da dominagdo burguesa; o principal agente
responsavel pelas transformacGes € o préprio capital.

A burguesia so pode existir com a condi¢do de revolucionar
incessantemente 0s instrumentos de produgdo, por
conseguinte, as relacbes de producéo e, com isso, todas as
relagfes sociais. [...] Essa subversdo continua da producéo,
esse abalo constante de todo o sistema social, essa agitagdo
permanente e falta de seguranca distinguem a época
burguesa de todas as precedentes. Dissolvem-se todas as
relacbes antigas e cristalizadas, com seu cortgjo de
concepgdes e de idéias secularmente veneradas; as relagoes
gue as substituem tornam-se antiquadas antes de se ossificar.
Tudo que era sdlido e estavel se esfuma, tudo que era
sagrado é profanado, e os homens sdo obrigados finalmente a
encarar com serenidade suas condicGes de existéncia e suas
relagdes reciprocas (MARX; ENGELS, 9/d, p. 24).
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As mudancas no processo de producdo de mercadorias tém,
antes de tudo, uma imperiosidade classista e ndo tecnolégica. Elas sdo
expressdes de um movimento instituido no &mbito do conflito de classes
e representam tentativas, sempre conflituosas, de o capital acangar seu
duplo objetivo: aumento da acumulagdo e dominio sobre o processo de
producéo.

O processo de dominagdo € muito mais estruturado no &mbito
das relacbes sociais extrafabris que propriamente no ambito da
producdo. O capital institui mecanismos cada vez mais eficazes de
tornar o local da produgdo um ambiente neutro. A fébrica, pouco a
pouco, vai-se tornando o ambiente caracterizado unicamente por
produzir mercadorias. Por outro lado, mas também nesta l6gica, ha a
necessidade de fazer com que a forca de trabalho ndo se veja como
mercadoria, mas como agente do processo de producgdo. Ai esta o ponto
central do processo de inversdo de valores. Para que o trabalhador possa
se sentir comprometido com o processo de producédo, faz-se necessario
gue a venda direta da sua forca de trabalho ndo seja por ele considerada
0 Unico elemento responsavel por sua sobrevivéncia. Neste sentido, ha
de se encontrar no espago exterior a producéo a satisfacéo e realizagdo
do trabalhador. Ai se estabelece uma imbricagdo direta entre Estado e
reproducdo das relagbes capitalistas de producdo. Expliquemos entdo
esta afirmacao.

Se pensarmos que 0 processo de exploracdo do trabalhador,
tanto no plano econdmico como no referente ao dominio do processo de
producdo, € uma das caracteristicas do sistema capitalista, podemos
visumbrar a ideia de que a producdo, em si, ndo pode ser algo satis-
fatorio para o trabalhador. E necessario para o capital criar mecanismos
possibilitadores do incremento nos niveis de produtividade e, para isso
acontecer, a Unica maneira imediata— ndo esta posto 0 enriquecimento
de tarefas ou a recomposicdo do dominio do trabalhador sobre o
processo de producdo— € garantir a satisfacdo de desgjos e a realizacdo
de aspiragdes dos trabalhadores e dos seus familiares, criando uma
estrutura que possibilite a existéncia de um sad&io indireto, pois o
salario pago pelo préprio patrdo ndo é suficiente para a sua
concretizagdo. Neste sentido, a entrada do Estado como financiador das
acles sociais, concretizando na prética a existéncia de um saério
indireto, passa a ser uma pega fundamental no processo de reproducéo
do capital (OLIVEIRA, 1988).

N&o queremos dizer que o Estado de Bem-Estar Socia é
unicamente uma acdo do capital, muito pelo contrario. Queremos

150



Pelotas [32]: 141 - 160, janeiro/abril 2009

chamar atencdo para o fato de a sua concretizagcdo ser expressdo da
relacdo classista. E algo concretizado como decorréncia da necessidade
de mecanismos para a continuidade do proprio sistema capitalista. As
classes adversdrias sao protagonistas deste processo, na medida em que
0 Welfare State estrutura-se como expressdo de um conflito classista.
Este modelo de regulagdo estatal representou um movimento de
“passivizacdo” da classe trabalhadora com relagdo as desigualdades
econdmicas mas, por outro lado, permitiu ao capital esvaziar um pouco
mais as contradi¢des existentes no interior do processo de produgdo, por
ter havido uma “suavizagdo” da exploracéo do trabalhador, o qual pode
pensar em realizar-se enquanto ser humano em uma dimensdo que néo
depende totalmente da venda de sua forca de trabal ho.

O limite desta satisfacdo esteve no fato de a solidificagdo do
Estado de bem-estar socia ter sido acompanhada pela reafirmacdo do
trabalhador enquanto protagonista do processo de produgdo. A presenca
de um Estado interventor no campo social e econbémico e como
distribuidor e regulador das relacfes entre as classes reafirmou o papel
das classes enquanto agentes politicos e, por conseguinte, a contradicéo
das classes como algo constituinte e fazedor da historia no dmbito do
modo capitalistade producéo (OLIVEIRA, 1988).

Fracassado esse modelo, foi preciso reafirmar, no campo da
producdo e no campo das representacdes culturais, o processo de do-
minacdo burguesa, bem como eliminar a ideia da existéncia de classes.
Atualmente, ndo é mais no &mbito da regulacédo do Estado que estd posta
a solucéo para a problemética burguesa de dominagéo. Trata-se da
criagdo de uma cultura capaz de tornar, em definitivo, o trabalhador um
componente da producdo, identificando-se com o local de trabalho,
vendo a s préprio como protagonista do processo de producdo e
relacionando-se com o capital sem a mediacdo de qualquer agente
politico coletivo, tal como o sindicato.

A fabrica, agora, ndo sb produz, ndo sb inventa, ndo sb cria,
como também tem sentimentos e coragdo. Tem alegria e felicidade. Para
gue sua satisfacdo e a felicidade possam existir, todos da equipe devem
fazer a sua parte, dar um pouco de si: eu, meu amigo, meu camarada,
meu patrdo, ganharemos na medida em que objetivarmos garantir a
satisfacdo e o retorno daqueles que estdo a procura dos NOSSOS Servicos.

A partir de entdo, o processo de dominacdo capitalista vem
sendo cada vez mais determinado pelo quanto o trabalhador esta psico-

I6gica e culturalmente envolvido com o processo de producéo e a em-
presa
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Estamos discutindo o processo de dominagdo estabelecido no
ambito da producdo capitalista, considerando, fundamentalmente, o
elemento da criagdo do consenso. Ndo estamos afirmando a inexisténcia
de discordancias do trabalhador no ambito da producdo de carater
flexivel e nem que a luta de classes tenha desaparecido. A prépria
criacdo deste consenso, caracterizado pela construgdo da idéia do
trabalhador ter uma maior participacdo no local de trabalho, ser mais
qualificado, sdo expressdes de uma nova forma utilizada pelo capital
para subordinalo (ALVES, 2000; LEITE, 1994).

O capital, a medida que retira paulatinamente direitos dos
trabalhadores, seja no &mbito dos direitos sociais trabahistas, pouco a
pouco, vai instituindo uma légica extremamente individudista e
competitiva, levando o proprio trabalhador a pensar sob a dtica
empresarial. Ou sgja, a ideia é fazer o trabalhador sentir-se responsavel
pela sobrevivéncia da empresa. Em outras paavras, 0 Sucesso
empresarial é o sucesso do trabalhador. Objetivando assegurar esta nova
forma de pensar, surgem conceitos e préticas afirmando ser 0 sucesso
algo de cunho eminentemente individual.

A diminui¢do dos postos de trabalho e o aumento do desem-
prego, também expressdes da luta de classes, véo, aos poucos, esfa
celando a possibilidade de uma consciéncia coletiva e classista. Os
conceitos de empregabilidade, empreendedorismo e de competéncia
expressam exatamente a fomentacdo do individualismo construida pelo
capital (RAMOS, 2001). Neste caso, 0 capital faz 0 mundo a sua
imagem e semelhanga, ndo sO por estabelecer formas de produzir e de
circular mercadorias, mas também por, em funcdo dessas, estabelecer
formas de viver, de se conceber e de se projetar que o ser humano vai
perseguindo. Desta forma, o individualismo e a competic&o passaram a
estruturar alogica cultural reinante nas sociedades.

Simultaneamente a este movimento, emergiu como referéncia
de administracdo do Estado a ortodoxia neoliberal. A relacdo entre
Estado e reproducdo do capital estabelece-se por uma sintonia entre a
forma de regulacéo dos direitos sociais e a forma de pensar e de viver
gue, aos poucos, os trabal hadores vao seguindo (BRAGA, 1996).

Enquanto a internalizagdo conseguir fazer o seu bom
trabalho, assegurando os parametros reprodutivos gerais do
sistema do capital, a brutalidade e a violéncia podem ser
relegadas a um segundo plano (embora de modo nenhum
sgjam permanentemente abandonadas) posto que sdo
modalidades dispendiosas de imposi¢do de valores, como de
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fato aconteceu no decurso do desenvolvimento capitalista
moderno. Apenas em periodos de crise aguda volta a
prevalecer o arsenal de brutalidade e violéncia, com o
objetivo de impor valores|[...] (MESZAROS, 2007, p. 206)

A escola e a formacao politécnica na nova légica do capital

Embora consideremos pertinentes as restricbes feitas por
Nosella (2007) ao uso do termo escola politécnica, agui 0 manteremos
por entendermos gue esse conceito, ainda que temporariamente, melhor
define o projeto de escola pautada em outras |6gicas formativas que ndo
sgja a do capital. Acreditamos que a consulta as obras de Kuenzer
(1988), Machado (1989), Saviani (1989; 2007), Nosella (1991; 2007)
podem gudar na discussdo sobre o entendimento do conceito de
politecnia, umavez que aqui neste trabalho, assumimos a posi¢éo de ndo
fazer esse debate em virtude de os textos indicados terem sido
elaborados com esse objetivo.

Pensemos nos rebatimentos das andlises realizadas nesse
trabalho para o caso da educacdo, particularmente, relacionando-a com o
mundo do trabalho e, por conseguinte, analisando o quanto €las podem
nos levar a pensarmos as utopias sobre o projeto de escola que
defendemos.

Um primeiro ponto a ser atacado refere-se a responder se €
possivel a construcdo da chamada escola politécnica ou unitaria no
ambito da sociedade capitalista.

Pelo que falamos anteriormente, a resposta vai ho sentido de
negar esta possibilidade. A negacdo decorre do fato de, em primeiro
plano, se entender que a prépria escola, como todas instituicoes, esta
atravessada por esta nova légica cultural. Nao se passa por uma
concepcan, como ja destacamos anteriormente, de a instituicao escolar
estar a servico do capital, como se ela fosse apenas um instrumento. O
fato € que, além desta relacdo de cumplicidade de quase todas as
instituicBes com a reproducdo das relacdes sociais, a propria cultura na
gual a escola esta inserida é de conservacdo e articulada a nova l6gica
cultural do capita. Os agentes existentes na escola, professores,
funcionarios e aunos, vivenciam uma cultura que ndo € instituida pela
escola, mas eles proprios ainstituem.

Embora consideremos que a educagdo tenha sido e venha sendo
utilizada pelo capital no seu processo de reproducdo e de internalizacdo
dos valores asseguradores da dominag&o burguesa, a escola ndo tem vida
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propria. Ela, ainda que estruturalmente esteja determinada pela acéo
estatal, tem seu cotidiano marcado pelas préticas de contestacdo, de
subordinagdo e de reproducdo dos valores perseguidos pelo capital como
forma de garantir sua hegemonia. Indiferenca ndo existe. Nesse sentido,
a dominacdo e a reproducdo do sistema materializadas nas escolas
ocorrem através das préticas de dominagdo exercitadas pelos proprios
dominados, embora ndo se apercebam disso.

Esta interpretacdo tem uma consegquéncia direta para a melhor
compreensdo da possibilidade de a escola capitalista ser politica e peda-
gogicamente diferente do que ela é. Ajuda-nos também a pensarmos na
possibilidade de a escola tornar-se politécnica, sendo vejamos.

A exigéncia de a escola publica brasileira democratizar-se e
abrir-se para receber sem distingdes as diversas classes, ndo diminui a
distdncia entre €la e a escola unitaria, tal qual pensada por Gramsci
(GRAMSCI, 1979; MANACORDA, 2008; NOSELLA, 2004). N&o se
trata de unir classes distintas em um mesmo recinto para instituir uma
nova forma de formac&o dos educandos, pois a cultura preval ecente néo
diferencia as classes. Ou sgja, tanto nas escolas privadas, quanto nas
escolas publicas, a cultura hegeménica é a cultura da dominacéo, da
dicotomia entre teoria e prética, da desvalorizagdo do trabalho manual
em relacdo ao trabalho intelectual, do reforco & competicdo e ao
individualismo exarcebado. 1sso ndo implica dizer que as classes sociais,
vivenciando distintas condi¢des sociais, passaram a ter as mesmas
representacBes sociais. A divisdo de classes estrutura e conserva valores
e préticas proprios de uma determinada classe. Ndo € esse o fato a ser
destacado. Aqui esta se enfatizando o fato de que a cultura vivenciada na
escola e nos outros espagos societais sdo expressdes do substrato
cultural de uma sociedade marcada pelas desigualdades sociais. Essa
cultura voltada a reproducéo do capital sobrepfe-se as distingdes de
etnia, de género e talvez até de credo religioso. Nesse sentido, ndo basta
abrigar as distintas classes em uma mesma escola para fim a dualidade
gue estrutura o sistema educacional .

A escola, no momento atual do capitalismo, quaisquer que
Sejam seus sujeitos e componentes, reproduz no seu plano interno algo
ja ingtituido em émbito societal. A escola ndo € reflexo, ela é a propria
sociedade. Ela ndo cria uma nova sociabilidade, ela esta estruturada em
uma nova sociabilidade determinada pela nova forma de luta de classes,
na qual o capital, ao reinventar a sua relagdo com o trabalhador,
embagou sua identidade enquanto classe antagbnica ao capital.
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Por essa constatacdo, torna-se um pouco mais fécil dizer que a
ideia da escola politécnica, ou uma escola que forme o individuo em
suas multiplas dimensdes, encontra o seu limite de realizago na propria
cultura produzida pelo atual estagio daluta de classes.

A formagdo ampla do educando, t&o defendida nos debates na
area de trabalho e educagdo, ndo encontra acolhida entre os sujeitos que
procuram a escola. Nada, por s s, tem um valor a priori Se 0 seu
conteldo nd tenha uma efetividade imediata em relagdo a
sobrevivéncia econdmica do individuo. O valor das coisas ndo se define
por um devir em um tempo ndo sabido. O valor esta naquilo que
responde de imediato a um anseio, cada vez mais de cunho individual e
cada vez mais de cardter econdmico.

A congtituicdo de uma identidade de cardter mais humanista,
mais solidéario, refrataria a qualquer desvalorizagdo da teoria em relacdo
a prética, ndo tem forca de sustentacdo, pois 0 que estd posto é a
valorizagdo de um saber que sga pratico, ndo importa qual sga A
imperiosidade de estabelecer-se perante a sociedade enquanto um ser
gue possui uma renda, torna-se mais importante do que ter a posse de
um saber que ndo pode tornar-se mercadoria. O conhecimento s tem
razdo de ser enquanto tiver valor de trocaimediata.

Se para a escola de formagdo geral temos estas implicagdes,
especificamente para a educacdo profissional a questdo agudiza-se. O
fato de sempre termos defendido e ainda continuarmos a defender uma
formacdo para o trabalho vinculada a formagéo geral, coloca-nos, na
atualidade, em uma posicdo de nadar contra a corrente.

Muito mais que em outras modalidades de formacdo, aquela
voltada para o trabalho é nitidamente determinada por uma cultura
imediatista e de forte apelo aos imperativos do mercado. Mas este apelo
ndo é so do mercado, mas também do proprio individuo. Ele tem
necessidade, como questdo de sobrevivéncia, que o saber ali adquirido
possa |he render, em menor tempo possivel, uma ocupacdo, uma renda,
um salario. A formagdo passa a ser avaliada ndo pelo processo, pelo
contelido, mas pelo que ela produz no plano econémico. Pode-se
inclusive achar que um curso realizado foi bem estruturado, um
professor competente, uma boa metodologia, um bom materia didatico,
mas a questdo final é se 0 gjudou a arranjar um emprego.

Hoje, jA ndo se paga uma mensaidade, mas faz-se um
investimento. Investe-se na aquisicdo de um diploma ou certificado que
represente a possibilidade de uma futura insercdo no mercado de
trabalho.
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Aparecem, a cada dia, novos cursos nas faculdades particulares.
Cursos com denominacfes das mais variadas e sem nenhuma tradicgo,
mas que encontram uma clientela ansiosa por arranjar um emprego e que
termina por procurar estes cursos, sabendo da qualidade duvidosa das
instituicbes por eles responsaveis, abrindo méo da qualidade, pela
necessidade imediata de adquirir uma mercadoria a ser trocada no
mercado.

Para a educag@o profissional desenvolvida no &mbito das
centrais sindicais, a questdo ndo é menos problemética, embora talvez
sgja mais ainda para aquela que tiver uma postura mais classista. Esta,
ao tentar ndo se deixar levar pela légica reinante, tende a dar mais
importancia a formacéo politica, relegando a um plano secundario uma
formagdo que garanta ao trabalhador o dominio de um conhecimento
mai s especificamente profissional ou técnico.

Na prética, tal postura recai num reducionismo da formacdo
profissional. Certos de que a certificagdo profissional pouco gudara o
individuo a arranjar um emprego, os sindicatos combativos reduzem a
formagdo a contestacdo da ldgica capitaista, buscando reavivar as
préticas classistas. Na prética, causa um sentimento de insatisfagéo entre
0S egressos desses cursos, pois eles, ainda que reconhecam as
peculiaridades do curso pelo qual passaram e expressem satisfagdes e
avaliacBes positivas, particularmente no referente a sua insercao politica
no ambito da sua comunidade, afirmam o quanto ainda permanecem em

condi¢des quase insuperaveis de inser¢do no mercado de trabal ho.2

O problemético neste movimento é que, a olhos vistos,
podemos também perceber que ha uma profunda reestruturacdo
ideoldgica no ambito do movimento sindical e nos partidos que ainda
mantinham uma pratica politica de contestacdo a ordem capitalista
(BRAGA, 1991; CRUZ, 2000). Talvez, em um futuro ndo muito
distante, existira um quase consenso ideoldgico no ambito sindical,
tornando pouco diferenciaveis os seus projetos de qualificaco.
Provavelmente, a distingdo ocorrera apenas no fato de uma ou outra
faccdo do movimento sindical privilegiar as atividades de elevacdo de
escolaridade como mecanismo compensatério das debilidades do
sistema publico de ensino.

? Estas constatacGes decorrem do acesso que tivemos as respostas dos egressos a pesquisa
realizada pela Central Unica dos Trabalhadores com os egressos dos cursos realizados por ela,
durante a vigéncia do Plano Nacional de Qualificagdo do Trabalhador (PLANFOR).
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Considerais finais

A escola no sistema capitalista, particularmente considerando o
seu momento atual, tem limites quase intransponiveis no referente a
voltar-se para a congtituicdo de uma nova forma de sociabilidade. Aqui
ndo estd se rompendo com a idéia da escola como uma instituicdo
redentora, pois nunca ativemos. Reconhece-se o fato de a escola ser um
agente importante no processo de construgdo de uma contraconsciéncia
(MESZAROS, 2007). Afina, enquanto houver uma sociedade
estruturada em classes, haverd sempre espagos de contradicéo. Contudo,
ha limites da escola neste sentido.

O limite da escola esta na propria constituicdo da cultura que a
estrutura. A escola, mantida a |6gica de dominacéo do capital, tende a,
cada vez menos, tornar-se um espaco de contradi¢do. Reconhecer esse
fato coloca-nos diante da necessidade de levar em consideracdo a cultura
estruturante da escola, que é na prética, fundamentalmente, constituida
pel os seus préprios componentes. Ou sgja, nossa andlise ndo pode se ater
a defesa de a escola rever sua pratica em relagdo ao mundo do trabalho,
embora isso sgja um movimento em que devamos continuar insistindo,
mas é fundamental apreender o limite posto na atual sociabilidade
capitalista, aqual ndo possibilita a escola ser muito maisdo que elaé.

E necessério ter-se a clareza de que um novo projeto educativo
decorre, entre outros fatos, de uma mudanca no plano cultural e politico.
A escola pode desencadear um conjunto de inovagBes no ambito do
sistema capitalista, mas tendera, por sua prépria subordinacdo aos
interesses econémicos dominantes, a formular préticas coerentes com o
projeto societal que esta sendo posto em prética.

Tal posicdo, talvez, nos colocasse diante da constatacdo de que
se deve mudar primeiro a realidade material para depois mudar a escola.
A conclusdo ndo deve ser esta, mas tal interpretagdo tem um fundo de
verdade no referente a compreensao dos limites estabelecidos para os
defensores de uma escola sob a orientagdo dos principios socialistas. A
conclusdo mais sensata va no sentido da construcéo de uma escola
diferente. Cada vez mais publica, democrética e pluralista e sensivel as
transformagdes que ocorrem no mundo do trabalho, no campo da ciéncia
e da tecnologia mas, antes de tudo, estruturada a partir do objetivo de
formar sujeitos comprometidos politicamente com a realidade social e
politica da maioria da populacdo. 1sso implica que busguemos que essa
aprendizagem qualitativamente diferente comece agui e agora, Como Nnos
alertou o Filosofo Istvan Mészaros
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Contudo, a escola portadora destes valores como norteadores s6
sera efetivada em uma sociedade na qual eles sgam também
hegemonicos em outros espagos formativos. 1sso nos leva a acreditar
gue a concretizagdo da escola unitéria e tecnologica efetivamente s
poderd se instituir em uma sociedade para além das relagdes capitalistas
de producéo.

Nesse sentido, € importante destacar a defesa radical que
Mészaros (2007) desenvolve em relacdo a necessidade de nos posicio-
narmos politicamente em prol de um projeto educacional radicalmente
diferente do que temos vivenciado. Mais que reformas, precisamos de
uma escola estruturada em outras bases, uma educacdo, segundo esse
autor, efetivamente estruturada em uma légica societal para aém do
capital, que vise auma ordem social e qualitativamente diferente. Pois:

Agora ndo é sO factivel lancar-se pelo caminho que nos
conduz a essa ordem como o € também necessario e urgente.
Pois as incorrigiveis determinages destrutivas da ordem
existente tornaram imperativo contrapor aos irreconciliaveis
antagonismos  estruturais do sistema do capital uma
alternativa concreta € sustentdvel para a regulacdo da
reproducdo metabdlica social, se quisermos garantir as
condictes elementares da sobrevivéncia humana. O Papel da
educacdo, orientado pela Unica perspectiva efetivamente
vidvel de ir para além do capital, é absolutamente crucial
para esse proposito (MESZAROS, 2007, p. 220).

Entendemos, para concluir, que a conquista de uma educacéo
politécnica ndo pode deixar de ser uma utopia a ser perseguida, mas ha
de se ter a clareza de que a sua redizacdo sO pode efetivamente
acontecer em uma sociedade estruturada a partir de relactes “para além
do capital”. Isto posto nos obriga a repensar, sem deixar de perseguir, o
gue de melhor pode ser conquistado no processo de formacgdo dos
educandos, sabedores dos limites impostos pelo capital.
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