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Resumo

O artigo apresenta sintese de pesquisa cujo principal objetivo foi compreender como a Educacédo
Fisica vem-se constituindo como componente curricular, na hierarquia dos saberes, no curriculo
das séries iniciais de uma escola da rede municipal de Pelotas, apés o processo de discusséo e
construgio do Projeto Politico-Pedagdgico, Plano de Estudos e Regimento Escolar. E uma
pesquisa qualitativa em que conclui que a escola, por meio de seus agentes, transforma, reorganiza
e modifica as politicas oficiais e também néo-oficiais. Por intermédio de textos e documentos, a
escola encaminha suas politicas de acordo com sua visao de educagéo; que o processo de disputa
na construgdo e implementagdo de politicas curriculares em seu ambito ndo é fixo e fechado,
estando envolvido em constantes relaces de poder.
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Physical Educarion in The first grades in Elementary School: a
space for dispute aNd conouesT

Abstract

This paper is the synthesis of a research whose main objective is to understand how Physical
Education has been constituted - in the knowledge hierarchy - in the curriculum of the first grades in
an Elementary School in Pelotas, RS, since the discussion and construction of its Political-
Pedagogical Project, Study Plan, and School Rules. It is a qualitative research which shows that the
school, through its agents, transforms, reorganizes, and changes official and non-official policies. |
have also concluded that the school develops its policies according to its views of education
expressed in texts and documents and that the dispute process in the construction and
implementation of curriculum policies is neither fixed nor closed, but involves constant power
relations.
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1 Entendendo os caminhos do estudo

Esse artigo é decorrente da dissertagdo de Mestrado intitulada
“A Educacao Fisica no Curriculo das Séries Iniciais: Um Espaco de
Disputas e Conquistas”, concluida em dezembro de 2006, pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educagéo da
Universidade Federal de Pelotas. Tal pesguisa teve como objetivo geral
compreender como a Educacdo Fisica vem-se constituindo como
componente curricular, na hierarquia dos saberes, no curriculo das séries
iniciais de uma escola da rede municipal de Pelotas, apds o processo de
discussdo e construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico, Plano de
Estudos e Regimento Escolar, ocorrido durante o periodo p6s LDB.

A definicdo da problematica de estudo surgiu de minha
trgjetoria como professora de Educacdo Fisica, concursada desde 1992,
atuando nas séries iniciais da rede publica municipal de ensino de
Pelotas, e como Supervisora Pedagdgica da Educacdo Fisica Escolar na
Secretaria Municipal da Educacéo (SME) do Governo da Frente Popular
para a cidade de Pelotas — formada pelo Partido dos Trabalhadores (PT),
Partido Socialista Brasileiro (PSB) e Partido Comunista do Brasil
(PCdoB).

Essas duas atividades tornaram possivel perceber como sdo
tratadas algumas questBes referentes a organizacdo curricular, prética
educativa, encaminhamentos administrativos e pedagdgicos no que diz
respeito a Educacdo Fisica Foram vivéncias determinantes na
caminhada de constituicdo das questdes dessa pesquisa, sobretudo por
serem, as séries iniciais, um novo espaco curricular para atuacdo de
professores de Educacdo Fisica.

A Educacéo Fisica € um componente curricular obrigatério da
Educacdo Bésica. Nas séries iniciais, normalmente € ministrada, na
maioria das redes de ensino, por docentes habilitados em magistério e/ou
pedagogia, que ddo conta de trabalhar com todos os componentes
curriculares, ja que na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
ndo existe uma definicdo evidente de que somente um professor de
Educacdo Fisica pode ministré-lanas sériesiniciais.

Na rede municipal de ensino de Pelotas no final da década de
80, a Secretaria Municipal da Educagdo comegou, aos poucos, a inserir,
de 12 a 4® <érie, professores de Educacdo Fisica e Arte para ministrar
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aulas. N&o existem documentos oficiais que explicitem os motivos da
insercéo de tais professores; 0 que se escuta, de diretores e professores
antigos da rede municipal, é que teria sido uma reivindicagdo de
determinadas escolas, por entenderem que quaificaria o trabalho
pedagdgico, ja que as professoras de séries iniciais reclamavam muito,
ndo se sentindo capazes e habilitadas para exercer tais funcoes.

Algumas escolas que receberam esses professores, com 0
passar do tempo, comegaram a organizar os tempos escolares com aulas
de Educacdo Fisica e Arte no mesmo dia e concentradas em dois
periodos seguidos. Dessa forma, em muitas escolas, a professora titular
passou a ndo comparecer a escola nesse dia. E os professores de
Educacdo Fisica e Arte passaram a ser tratados como os “folguistas’ das
sériesiniciais.

Uma suposicéo inicial seria de que a Educacdo Fisica, em sua
constituicdo como componente curricular nas Sséries iniciais, nesses
casos, poderia estar-se colocando em uma posi¢do marginal em relagéo
aos outros componentes curriculares. Essa suposicdo me estimulou a
levantar algumas das questfes desta pesquisa.

Outro processo que também foi fundamental como auxiliar no
entendimento de minha problemética de estudo foi o da construgdo dos
projetos politico-pedagdgicos (PPP's); planos de estudos e regimentos
escolares das escolas da rede municipal de Pelotas.

A equipe da SME (gestdo 2001-2004) fez um diagndstico
inicial, pautado em reuniBes ocorridas nas comunidades escolares de
marc¢o a abril de 2001, que indicou que, das 104 escolas, 7 declaravam-
se com o PPP concluido, 10 em fase de conclusdo e as demais ainda néo
haviam iniciado essa construcéo.

Esses dados indicam que, na década de 90, quando houve a
publicagdo da LDB e, ab mesmo tempo, na rede municipal de Pelotas
intensificou-se a inser¢do de professores de Educagdo Fisica nas séries
iniciais, apenas 7 escolas da rede comegaram a discussdo e construcdo
de seu PPP. Essa constatagd0 me estimulou a questionar: Nessas 7
escolas que se declaravam com o PPP concluido, como a Educacdo
Fisica estaria se congtituindo como componente curricular, ja que a
prépria LDB diz que ela deve estar integrada a proposta pedagogica da
escola?

Considerando que, na area da Educacgéo Fisica, existem estudos
(BRACHT, 2001; CAPARROZ, 2001; GARIGLIO, 1997; SOUZA
JUNIOR, 1999; VAGO, 1997; etc.) abordando o papel que ela vem
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desempenhando enquanto componente curricular e sua forma de se
legitimar nos curriculos em diferentes niveis de atendimento, e que o
contexto da rede municipal de Pelotas exposto até aqui também merece
um olhar mais aprofundado, justificou-se essa pesquisa. Acredito ser
importante para a referida area conhecer um pouco mais o papel que a
Educacdo Fisica vem desempenhando nesse nivel de atendimento; sua
constituicdo historica a partir da inser¢ao de seus professores nas séries
iniciais;, e a posicdo que os professores vém ocupando na discussdo e
construgdo dos documentos oficiais da escola (PPP, regimento e plano
de estudos).

Com o quadro relatado até aqui, levantei algumas questdes de
pesquisa:

Até que ponto o professor de Educagdo Fisicadas sériesiniciais
inseriu-se na construgdo dos PPP, regimento e plano de estudos? Que
tipo de espaco o PPP, regimento e plano de estudos garantiu para o
componente curricular Educagdo Fisica nas séries iniciais? A Educacéo
Fisica, na hierarquia dos saberes, sofreu mudancas de status no decorrer
dessa caminhada? Com base em qué? Que concepcdes e saberes
legitimam a prética pedagdgica de professores de Educacgéo Fisica, no
curriculo das sériesiniciais?

1.1 A escolha metodolégica e o detalhamento do campo de
pesquisa

No que se refere a metodologia, esse trabalho se incluiu na
modalidade de pesquisa qualitativa descritiva com caracteristicas de
pesquisa etnografica.

Adotei como técnica de coleta de dados, observactes da rotina
pedagégica e administrativa, readlizando registros e conversando
informalmente; andlise documental do projeto politico-pedagdgico,
plano de estudos e regimento; entrevistas semi-estruturadas com os
sujeitos que foram, a professora de Educagdo Fisica das séries iniciais,
gue, parafins de citagdo nesta pesquisa, escolheu ser chamada de “ Sol”,
a Coordenadora Pedagdgica, de “Estrela’ e a Diretora de “Lua’ de uma
escola da rede municipal de ensino.

Com o intuito de perceber como a Educacdo Fisica vem-se
congtituindo como componente curricular no curriculo das séries
iniciais, apds o processo de discussdo e construgdo dos documentos
oficiais de uma escola da rede municipal de Pelotas, senti a necessidade
de encontrar uma escola que tivesse, ja na década de 1990, iniciado essa
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discussdo. Esse foi 0 periodo em que os professores de Educacdo Fisica
comecaram a ser inseridos para atuar no curriculo das séries iniciais.
Sendo assim, elegi a escola com os seguintes critérios:

e que 0s sujeitos estivessem na escola, ha mais de 5 anos (periodo
médio em que se deu, na maioria das escolas, a discussdo e construgdo
dos PPP’s, regimentos e planos de estudos);

e que, no ano de 2001, em que a grande maioria das escolas da rede
municipal iniciou a construcdo dos PPP's, a escola de ensino
fundamental j& estivesse em fase de conclusdo, ou sgja, ja possuisse
uma caminhada nesse sentido.

Conjugando todos esses critérios, foi possivel identificar, na
rede municipal de Pelotas, ao menos uma escola, situada na zona
urbana, que foi meu campo de estudo.

Esta, por mim intitulada, para fins de citagdo nesta pesquisa,
como escola “Movimento”, atende atualmente a alunos da pré-escola até
a 82 série do ensino fundamental, com aproximadamente 470 alunos. A
referida escola passa por um periodo de reforma e ampliagéo estrutural
do espaco destinado ao atendimento de sua demanda de alunos. Esta
obra foi conquistada nas reunides do Orcamento Participativo na gestéo
2001/2004. Nesse processo de reformas, também aconteceu a ampliacdo
de séries e turnos de atendimento, pois, até 2002, a escola atendia apenas
aalunos da pré-escola até a 52 série e ndo possuia ensino noturno.

A comunidade escolar optou por conviver com a obra, sem
interromper o ano letivo. Portanto, aulas como as de Educagdo Fisica e
projetos extraclasse, passaram, provisoriamente, a serem desenvolvidos
fora do &mbito escolar, em associacfes do bairro e no espaco de uma
praca e de um parque cultural da cidade situado a uma quadra da escola.

A sustentacéo teérica

2.1 Reflexdes possiveis acerca de curriculo; politicas
curriculares e histéria das disciplinas curriculares

Partindo de alguns pressupostos apresentados pela problemética
de estudo, escolhi alguns caminhos tedricos para dar sustentacéo a esta
investigacdo, comecando pela histéria do curriculo. Entendo que sdo
estudos de grande valor para compreensdo da realidade educacional
escolar e assim como comprovam os estudos de Goodson (1990),
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acredito que o curriculo é socialmente construido. Como dizem Moreira
& Silva (1995):

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o
curriculo  produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da

educagéo. (p. 8)

E, segundo Apple (1994, p. 59):

O curricullo nunca € apenas um conjunto neutro de
conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e nas
sdas de aula de uma nacdo. Ele é sempre parte de uma
tradicéo seletiva, resultado da selecéo de alguém, da visdo de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E
produto das tensbes, conflitos e concessdes culturas,
politicas e econfmicas que organizam e desorganizam um
povo.

Partindo desses pressupostos, € possivel afirmar que a escola
pode ser considerada, também, uma ingtituicdo produtora de politicas
curriculares. E mais, que ela possa ser vista como um local permanente
de decisdes.

Os estudos de Oliveira e Destro (2003), inspiradas nos estudos
de Bowe & Ball (1992), destacam a necessidade de compreensdo do
processo de construcdo dos textos politicos e de como se consolida sua
implementacdo, atentando para os diferentes contextos (0 contexto de
influéncia, o contexto de producéo do texto e o contexto da prética, onde
as definigdes curriculares sdo recriadas e reinterpretadas) que se
apresentam e as relagdes entre eles e, ainda, entender como os textos
mudam os contextos.

Ou sgja, parece-me que, no que se refere a politica curricular,
acontece um constante processo de interpretacdo. E Lopes (2004), em
suas pesquisas, busca aprofundar o entendimento desse processo
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inspirada nos estudos de Bernstein (1996,1998) e no conceito, por ele
desenvolvido, de recontextualizag&o. Segundo ela

Ao circularem no corpo sociad da educagdo, os textos,
oficiais e ndo oficiais, sdo fragmentados, alguns fragmentos
s80 mais vaorizados em detrimento de outros e sdo
associados a outros fragmentos de textos capazes de
ressignifica-los e refocaliz&los. A recontextualizagdo desen-
volve-se tanto na transferéncia de politicas entre os dife-
rentes paises, na apropriagdo de politicas de agéncias
multilaterais por governos nacionais, quanto na transferéncia
de politicas do poder central de um pais para 0s governos
estaduais € municipas, e destes para as escolas e para 0s
multiplos textos de apoio ao trabalho de ensino (LOPES,
2004, p. 113).

Tratando agora da esfera escolar, acredito que o PPP, enquanto
instrumento politico, portanto nunca neutro, expressa a forma coletiva,
na qua aunos, professores, pais, funciondrios e equipe diretiva
discutem, avaliam, expressam sua vontade em relagBes de poder. Sendo
assim, acredito que é possivel entendélo como um espaco de
recontextualizagdo de orientagdes globais enquanto definidoras de
politicas curriculares.

Outro tema que estudei foi a histéria das disciplinas escolares,
tentando compreender a forma como se desenvolveram e se
consolidaram nos curricul os.

Goodson (1995), em pesquisa realizada em escolas britanicas,
acerca de padrfes historicos de matérias escolares especificas, verifica
gue o debate em torno do curriculo pode ser interpretado em termos de
conflito entre matérias em relacdo a status, recursos e territorio. Elas
passam por um estagio evolutivo, indo da marginalidade para um estagio
utilitdrio até chegar a uma definicdo como disciplina. De acordo com
seus estudos (1997, p. 43), as disciplinas escolares sdo construidas
“social e politicamente e os atores envolvidos empregam uma gama de
recursos ideoldgicos e materiais a medida que prosseguem as suas
missdes individuais e coletivas”. Para o autor, 0 maior mérito dos
estudos em histéria das disciplinas escolares esta na sua capacidade de
pesquisar e desvelar seus processos internos de construgdo e negociagéo
nas respectivas institui¢gdes.

Encontram-se também, nos estudos de Santos (1990), aspectos
relacionados com fatores internos e externos na constituicdo das
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disciplinas escolares no curriculo. Os fatores externos dizem respeito a
politica educacional e aos contextos econdmico, social e politico mais
amplos. Ja os fatores internos estdo mais relacionados ao prestigio
alcangado por certas disciplinas por meio de sua construcdo histérica no
ambito escolar (tradicdo); a lideranca e maturidade intelectual de grupos
hegemanicos, etc.

Resumindo, os estudos sobre historia das disciplinas escolares
parecem mostrar que o curriculo vem historicamente se organizando
com base naguelas. A forma de disputa entre as disciplinas ndo se da,
portanto, de modo trangiilo. E sempre conflituosa, desde as disputas,
envolvendo poder, aliancas, controle, fora dos sistemas escolares, como,
dentro desse sistema, na constituicdo dos horérios, legitimidade junto a
comunidade, melhores recursos e materiais, etc.

2.2 Reconhecendo a histdria da Educacéo Fisica na escola

Assim como as demais disciplinas, a Educacdo Fisica tem, em
sua histdria, marcas de seu processo de constitui¢cdo engquanto disciplina
no curriculo escolar. Em meio a conflitos, disputa de espacos e
interesses sociais, politicos e econdmicos, essa disciplina assumiu, ao
longo de sua histéria, diferentes papéis, que possivelmente deram
sustentacdo a reformas politicas, sociais, econdmicas e educacionais.
Capacitacao fisica do trabalhador, corpo produtivo, disciplinado e décil;
uma Educacdo Fisica higienista; de rendimento fisico/esportivo; da
aptiddo fisica/salde/talentos; da cultura corporal, etc. — muitas
tendéncias e concepcbes que serviram para reproduzir ou transmitir
cultura, e, a0 mesmo tempo, criar referéncias acerca da Educacdo Fisica
€ seus motivos de ocupar determinados espacos em nossa sociedade.

Como escreve Kolyniak (1996, p. 9):

E importante que se compreenda que os diferentes significados
atribuidos a educag@o fisica constituiram-se a partir de préticas sociais
concretas. Tais praticas, por sua vez, sempre foram atravessadas por
ideologias especificas, reflexos da organizago sicio-politico-econdmica
em que ocorreram. Sendo assim, a educacdo fisica jamais foi uma
prética politicamente neutra. Pelo contrario, tem sido utilizada, em
maior ou menor escala, como elemento constitutivo da perpetuacdo das
relacBes sociais, em diferentes épocas e sociedades. Por isto mesmo,
também pode ser um elemento no processo de transformacdo da
sociedade, dependendo da consciéncia que se tenha de suas origens, suas
possibilidades e seus limites no conjunto das préticas sociais.
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Na insercdo da Educacdo Fisica nos curriculos, constatamos as
mais diversas influéncias e concepgdes. Para entendermos um pouco
melhor esse processo, Bracht (2001, p. 69-70) resgata:

A constituicdo da educagdo fisica, ou sgja, ainstalagdo dessa
prética pedagdgica na ingtituicBo escolar emergente dos
seculos XVIII e XIX, foi fortemente influenciada pela
instituicdo militar e pelamedicina. A instituicdo militar tinha
a pratica — exercicios sistematizados que foram
ressignificados (no plano civil) pelo conhecimento médico.
Isso vai ser feito numa perspectiva terapéutica, mas
principalmente pedagogica. Educar o corpo para a producgdo
significa promover salde e educagdo para a saide (habitos
saudaveis higiénicos). Essa saude ou virilidade (forga)
também pode ser (e foi) ressignificada numa perspectiva
nacionalista/patriotica.

Enfim, sdo diversas teorias que buscam escrever a histéria
desse componente curricular

2.3 A Educacéo Fisica na hierarquia dos saberes escolares

Usualmente, quando ouvimos falar de hierarquia, € possivel
gue pensemos em conceitos como ordem, subordinacdo de poderes, etc.
Esses conceitos que podem sugerir a interpretacéo de algo rigido, fixo e
inquestionavel. Nessa linha de raciocinio, pensar o curriculo estaria
ligado a uma concepcdo marcada por um distanciamento entre os
segmentos (equipe diretiva, professores, funcionérios, alunos e pais) de
uma escola e também entre os diferentes componentes curriculares,
sendo uns considerados mais importantes que outros. Tanguy (1989, p.
62) aprovatal raciocinio:

A hierarquia feita pela escola apbia-se na e dimenta-se da
l6gica verificada no campo dos conhecimentos: o0s
cientificos, universais e abstratos canalizados unicamente
pela preocupagdo de conhecer e de compreender dominando
outros, técnicos, particulares, concretos destinados ao agir.

Essa divisdo sugere uma fragmentacdo do conhecimento em
gue cada professor assumiria um pedaco e o aluno seria repartido. Uma
visdo que poderia ser exemplificada como a Educacéo Fisica, cuidando
da parte do corpo; a Matematica cuidando da mente e a Arte/MUsica
cuidando do espirito.
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Outra reflexdo interessante é a dos motivos que levam a selecéo
de alguns contelidos escolares diante do fracasso de outros, bem como
entender, no caso da Educagdo Fisica, como ela vem-se constituindo,
por intermédio das acGes dos professores, na disputa de espaco, status e
condic¢des de trabalho, ja que historicamente parece que €la tem estado
a0 lado dos componentes de menor prestigio no curriculo escolar.

Algo que também contribuiu para a visdo histérica de como a
Educacdo Fisica vem-se constituindo dentro do espaco escolar, na
hierarquia dos saberes, € a permissividade em ser, naescola, “0 “curinga
curricular”, pois suas aulas sd0 tomadas/negligenciadas em funcéo de
outras atividades curriculares, por exemplo, ensaios para festividades de
datas comemorativas’ (SOUZA JUNIOR 2001, p. 84).

Forquin (1992, p. 42), em seus estudos, traz-nos contribuicdes a
esse respeito:

No interior de um mesmo curriculo, certas matérias 'contam’
verdadeiramente mais que outras, seja por seus horérios, sgja
por seus pesos relativos na avaliagdo que é feita dos alunos
(como se vé, por exemplo, com o jogo dos coeficientes nos
exames).

Outro aspecto interessante de analisarmos é quanto ao tempo
destinado a cada componente curricular. Hargreaves (1998, p. 109) em
seus estudos afirma que existe um significado micropolitico na
organizagao do tempo escolar em que:

No ambito do curriculo, por exemplo, as disciplinas que
gozam de maior status, especialmente as académicas, sd0
objecto de atribuigdes de tempo mais generosas, obtém
espacos vazios mais favordveis nos horédrios e tém uma
maior probabilidade de terem um estatuto obrigatorio, em
comparacdo com as disciplinas préticas, caracterizadas por
um status mais baixo.

Investigar o status, a estrutura em termos de espaco fisico
destinado as aulas de Educacdo Fisica e material disponivel, também
pode contribuir para sabermos se existem avancos nesse sentido, quais
s80 e como se deram.

O estudo de Gariglio (1997) demonstrou como a Educagéo
Fisica se constituiu como disciplina em uma escola profissionalizante de
Minas Gerais. Entre outras coisas, ele conclui que a trgjetéria de sucesso
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da Educacdo Fisica (material, status, condi¢des de trabalho, carga
horéria, etc) esteve entre o eixo da influéncia de prioridades
sociopoliticas de uma determinada época externas a instituicdo escolar e
a acdo concreta e intencionalizada dos atores sociais no interior da vida
escolar.

Portanto, quando falamos da posi¢cdo ocupada pela Educacéo
Fisica na hierarquia dos saberes escolares, devemos ter em mente que
essa posicao se constr6i. Em alguns casos, dependendo das politicas
educacionais, de interesses hegeménicos dentro de uma escola, com
mais ou menos dificuldade.

Mas parece ser uma posicdo sempre negocidvel e que, no
ambito escolar, deve ter por parte dos professores — nas préticas
pedagdgicas, na insercdo em discussdes que dardo diretrizes as agoes
administrativas e pedagogicas — uma forte disposicdo de se compro-
meterem com uma intervencdo que possibilite que a area ocupe, na
hierarquia dos saberes escolares, as posicdes desgjadas, segundo suas
concepcgoes eideais.

Discussao dos dados

3.1 O processo de construgdo dos documentos da escola
segundo as entrevistadas

Por meio da andlise documental, percebi que o processo de
construcdo do PPP iniciou em 1997, fruto da iniciativa de um grupo de
professoras e equipe diretiva da época, que vinham sentindo a
necessidade de pensar coletivamente os rumos politico-pedagdgicos da
escola. Esse espago de reflexdo coletiva ndo tinha dia da semana fixo
como tem hoje, nem horario reservado para tais discussies; mesmo
assim, as reunides ocorriam até mesmo aos sabados.

O regimento escolar € o documento que oficializa o funcio-
namento administrativo e pedagogico da escola. No caso da escola
“Movimento”, aDiretora“Lua’ relata:

...quando nos fizemos o PPP, nds tinhamos o regimento
outorgado, todas as escolas tinham. Por um lapso, por
ignorar o quanto o regimento era importante, porque com o
estudo do PPP, n6és comegamos a nos dar conta que no PPP,
nas tinhamos os nossos sonhos para aquele ano, mas pra que
nossos sonhos se redlizassem nés precisivamos ter
conhecimento da lei, a lel precisava ser consultada, nos

279



Cadernos de Educagéo | FaE/PPGE/UFPel

precisavamos ter isso regimentado, pra poder que o sonho
passasse a ser reaidade.

E possivel perceber, pela fala das entrevistadas e pela anédlise
documental, que os caminhos da construcdo dos documentos tiveram
etapas que primeiro foram vivenciadas e, por meio dessa vivéncia, dessa
experimentacdo, foram requerendo novos passos, a construcdo do
regimento escolar parece ter sido o processo que deu asas aos sonhos e
também foi instrumento de resisténcia para implantagdo de diferentes
préticas e projetos.

O texto do plano de estudos pareceu-me explicativo e sucinto,
demonstrando a forma de organizagdo do curriculo, com 0 regime
escolar e as devidas cargas horérias das disciplinas e sua distribuico
semanal.

Percebi que, principalmente nas séries iniciais, ao longo desse
processo de construcdo dos documentos, foram introduzidos diferentes
componentes curriculares, quebrando um pouco aquela tradicional
hierarquia, naqua amaior carga horéria é para Portugués e Matematica.

Por exemplo, a 4® série possui, como distribuicdo de carga
horaria, um Nucleo Geral (Matematica, Portugués, Ciéncias, Religido e
Estudos Sociais) com 11h/a, ministrado pela professora titular; e os
componentes curriculares ministrados pelos ditos professores
especidistas (Educagdo Fisica, Educacdo Musical, Ensino da Arte,
Lingua Espanhola e Filosofia) possuem 9h/a. Uma carga horédria que
parece estar distribuida de forma mais igualitaria, sem um maior tempo
para determinados componentes curricul ares.

A equipe pedagdgica da escola expressa, em suas falas, orgulho
dessa mudanga. Considera um avanco a introducdo de diferentes
componentes curriculares, ministrados por especialistas, no curriculo das
sériesiniciais.

3.2 A participacéo da professora de Educagéo Fisica no
processo de construgédo dos documentos: uma presenca
determinante

A professora de Educagéo Fisica “ Sol” comegou a trabalhar na
escola “Movimento” em 1998; portanto, acompanhou todo o processo
de construcdo dos documentos da escola. Eu procurei saber do seu grau
de participagdo nesse processo. Em sua entrevista, ela deixa evidente
gue, desde o inicio, sua participacdo nas discussdes priorizou destacar a
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importancia da Educacdo Fisica enquanto componente curricular das
Séries Iniciais e, a0 mesmo tempo, compreender a visdo que as
professoras titulares traziam sobre a Educacao Fisica. Elarelata:

Eu sempre colocava o que achava importante, até para ver a
relacdo com os professores com relacdo a especiaizada
dentro do curriculo, se elas achavam que era importante,
qual era o meu papel mesmo dentro da escola. Ai quando eu
Vi que elas achavam que era importante ai que eu lutei mais
por um espaco maior, porque era discutido entre todos, todas
as areas.

Pelas entrevistas e pelas observacBes que fiz das reunibes
pedagdgicas, posso afirmar que a professora de Educacdo Fisica
participou ativamente no processo de discussdo e construcdo dos
documentos da escola. E essas discussdes foram planejadas para ser uma
seqiéncia das discussdes do PPP e Regimento da escola.

3.3 O espago garantido pela Educagéo Fisica no processo de
discusséo e construcdo do PPP, regimento e plano de estudos

Uma das primeiras lutas que a professora “ Sol” enfrentou, logo
gue ingressou ha escola — assim como a grande maioria dos professores
de Educagéo Fisica da rede municipa de ensino — foi a de ndo aceitar a
posicéo de “folguista’, adotada por muitas escolas para dar um dia de
folga para a professora titular da turma. A diretora “Lua’, professora de
Arte naépoca, tem um relato precioso sobre essa questdo:

...quando eu voltei para a escola em 97, 98, por ai, foi na
época que a professora também estava chegando e nés
assumimos uma idéia nova da escola. E aguela coisa a escola
sempre tendo novas idéias pra melhor trabal har, mas era uma
idéia estapafirdia, a do folguista, entdo eram dadas duas
aulas de Educacdo Fisica, duas aulas de Arte, uma outra
professora dava uma aula de biblioteca e a professora titular,
folgava entdo naguele dia, naquela tarde ou naguela manha
[...] As professoras do curriculo diziam: “mas bom as outras
escolas tém”; “todo mundo faz”; “em outro lugar eu tenho,
entdo vamos tentar” .

Essa experiéncia, segundo o relato da diretora, foi um desastre,
pois as professoras, que estavam sendo consideradas como “folguistas’,
além de comecarem a ter uma cobranca de, por motivo nenhum faltar
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naquele dia, ainda viam seu trabalho completamente descaracterizado.
Essa posicdo fez com que elas se sentissem desvalorizadas e
prejudicadas quanto a sua funcdo pedagégica com os alunos. Mas,
segundo €la, essa situagdo ndo durou muito, pois as duas professoras
especialistas da época (Educacdo Fisica e Arte) comegaram a conversar
e pensar em uma proposta de mudanca dessa situacdo para 0 ano
seguinte. E, em uma reuni&o, elas colocaram sua posi¢do para 0 grupo,
revertendo tal situaco.

Essa acdo, de ir para 0 embate contra a medida tomada pela
escola com argumentos pedagdgicos e de valorizagdo dos componentes
curriculares das especialistas, em minha opinido, foi muito importante
para que as professoras de Educacdo Fisica e de Arte dessa escola
comegassem um processo de conquista de espago curricular e
valorizacdo de seu fazer pedagdgico. Tanto € que a escola acabou com a
folga e, mesmo hoje, com tantos componentes curriculares diferentes
nas sériesiniciais, afolgando € mais cogitada dentro da escola.

No processo de discusséo e construcdo dos documentos da
escola “Movimento”, a Educagdo Fisica ndo sO reverteu uma posicdo
indesgiada de “folguista’ das séries inicials, como conquistou espago
para projetos extraclasse (danga, voleibol, handebol e futebol); mais
carga hor&ria e melhor distribuicdo dos horérios para 0 componente
curricular; valorizagdo junto a comunidade e melhor estrutura de
trabalho, 0 que demonstra 0 aumento de status da Educacéo Fisica na
organizacdo curricular.

Outra conquista da Educacéo Fisica, ao longo desse processo
de discuss@o e construcdo dos documentos da escola, segundo as
entrevistadas, diz respeito a estrutura fisica e material de trabalho.

A diretora“Lua’ conta como foi esse processo:

...conquistamos a verba do OP 1. E agora? Dai convidamos o
Secretario da época para vir aqui, iamos pedir um terreno,
ele viu que tinha mais dois terrenos livres, préximos da
escola e sugeriu que pedissemos a desapropriagdo dos trés e
foi assim que se fez, e acabamos ganhando. Sendo que um
delesjadirecionado pra area de Educacdo Fisica.

1 . . . .. ~

O orgamento participativo em Pelotas caracterizou-se por ser um espago de participacdo popular
que, através de assembléias, por regido, definiu os investimentos e fiscalizou a realizagdo das
obras.
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Eu pude observar que o espaco destinado a Educacdo Fisica
atravessa uma quadra e possui estrutura para a distribuicdo de duas
quadras esportivas. Segundo relato da professora de Educacéo Fisica,
uma sera coberta e a outra serd aberta. Além desse espaco esta previsto
uma sala de danga.

3.4 O lugar da Educacéo Fisica na hierarquia da
organizacao curricular das séries iniciais ap6s a construgdo dos
documentos

Na constituicdo da Educagdo Fisica como componente
curricular na escola “Movimento”, diferentes papéis foram assumidos
pelas professoras no sentido de conquistar espacos e modificar uma
Vvisdo indesgjada.

A diretora relata que, em 1989, quando entrou na escola como
professora de Arte, sua grande parceira foi a professora de Educacéo
Fisica da época, que saiu da escola no inicio da década 90. Destaca que,
naquele periodo, a Educacdo Fisica e a Arte eram extremamente
desvalorizadas, eram vistas pela escola como disciplinas em que as
“professoras ndo fazem nadd’. Partindo dessa situagcdo, as duas
professoras utilizaram algumas estratégias e até concessdes para mudar
essa visao:

...nés montamos o primeiro grupo de danga da escola,
éramos as contemporaneas de idade, de épocaetal [...] entdo
pra nés tocava muito assim essa parte do suor, vamos fazer
isso, tem festinha, vamos organizar, porque era um momento
muito especial, naguela época era um momento em que tanto
a Arte quanto a Educagdo Fisica tinham que se envolver
muito com essa parte, de chamar o auno, e a maneira de
chamar era fazer festividades na escola, era uma forma
positiva, que néo fosse sO aquela coisa magante de dar a aula
muito tradicional, muito fechada. E com isso mudavamos a
visdo de alguns a respeito de ser considerada a disciplina que
ndo faz nada.

Essa fala da diretora demonstra que a Educacdo Fisica e a Arte,
j& naguela época, iniciaram um processo de conquista de territério no
curriculo — interrompido no inicio da década de 90, com a saida da
professora de Educacdo Fisica e retomado em 98, quando a professora
“Sol” assumiu na escola —, e essa conquista envolveu estratégias de
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aliancas e concessies para, progressivamente, chegar a uma nova visao
do papel daguela disciplinana escola.

Fica evidente que, no processo de congtituir-se como
componente curricular, a Educacdo Fisica passou por momentos, desde
0 de uma disciplina que servia para organizar festas, eventos esportivos,
criar projetos e cumprir tarefas, até chegar a uma condi¢cdo mais estavel
e de destague em relagdo a recursos, territorio e status.

Nas reunides que observei de maio a julho, essa condicéo de
destaque e de mudanca progressiva da visdo da escola a respeito do
papel da Educacdo Fisica ficou evidente. Nesse periodo, duas
festividades foram organizadas, a do Dia das Mées e a Festa Junina. As
duas organizacBes foram coletivas, e em momento algum, foram
delegadas obrigagdes especificas a Educagdo Fisica. Observel uma
divisdo de tarefas bastante equilibrada e que rompe com avisao de que é
papel especifico da Educacao Fisica organizar as festividades da escola.

Goodson (1995) corrobora as idéias desenvolvidas nesta segao.
Em seus estudos em escolas briténicas, destaca que as disciplinas
passam por um estagio evolutivo, indo da marginalidade para um estagio
utilitrio até chegar a uma definicdo como discipling; esse processo
envolve disputa entre matérias em relacdo a status, recursos e territorio.

Outro exemplo que trago em relagdo a condtituicdo da
Educacdo Fisica enquanto componente curricular, seu prestigio e suas
conquistas nessa escola, € a maneira que a escola vem tratando as
atividades extraclasse. Observel que a professora “Sol” tem apoio da
escola como um todo, tanto para suprir sua auséncia nos dias de jogos e
apresentacoes artisticas, como para registrar dias e horas letivas, pois
essas atividades sdo consideradas pela escola como atividades
pedagdgicas.

Publicacdes de estudos referentes a Educagéo Fisica Escolar,
como os de Bracht (1992); Souza Janior (1999; 2001) e Vago (1997)
evidenciam que ela, em muitas situacfes, é colocada em uma posi¢do
inferior em relacdo as demais areas do conhecimento, e que as
atividades por ela redizadas, muitas vezes, ndo sdo consideradas sequer
como atividades pedagogicas, existindo um percurso um tanto nebuloso
entre a legalidade (discurso das Leis) da Educacdo Fisica e a
legitimidade (razdo de ser no curriculo escolar) de sua prética. Esse
percurso, pelos dados apresentados até agui, parece superado na escola
“Movimento”.
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Percebi, também, que a Educacdo Fisica, em relacdo aos
demais componentes curriculares introduzidos a partir do ano de 2000,
estd em uma posicdo bem mais confortéavel no curriculo, ou sgja, ja
conseguiu, por intermédio da intervencdo da professora; do tempo em
gue vem atuando nas séries iniciais, encontrar um caminho de
legitimidade, o que ainda ndo acontece com os demais componentes.

Como exemplo, observemos o que diz a coordenadora“Estrela’:

A Educaggo Fisica como eu disse ja conquistou 0 espago
dela na escola pelo fato do comprometimento dos
profissionais e pela proposta, que é bem clara e por estar
dentro da proposta do PPP, principalmente. E essas que estéo
chegando, que estdo sendo introduzidas agora,
principamente das humanas, Filosofia, MUsica, a gente
entende que poderiam dar muito mais, mas que acabam
pecando em um dado momento, por ndo ter claro ainda esse
processo, ndo se dar conta que dentro da nossa escola ndo
tem hierarquia gritante, uma ter carga horaria maior que
a outra. Eles ndo se dao por conta que a gente esta
valorizando, que ha um espago a ser ocupado e que ndo esta
sendo ocupado.

3.5 A contribuicéo da pratica pedagdgica da professora
“Sol” para a modificacao do status da Educacao Fisica nas séries
iniciais

Segundo minhas observacdes, a professora de Educacdo Fisica
sente-se muito a vontade para trabalhar com alunos de pré-escola e de
séries iniciais; parece ser 0 campo de atuacdo de sua preferéncia. Em
todas as aulas, presenciei uma professora muito disposta, de fala
tranquiila e comportamento afetivo com os alunos, alguém que se dispde
a considerar as caracteristicas da infancia enquanto uma fase de alegria,
fantasia e muita movimentacao.

Tal preferéncia para mim fica explicita em seu proprio fazer
pedagdgico, pois percebi, na observacdo das aulas, que ela sempre se
integrou as atividades, sua atuacdo ndo foi de alguém que esta por fora
apenas organizando e, sim, de alguém que se envolve junto com as
criangas.
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Quanto ao planejamento, a professora destaca:

Outra coisa que acho importante colocar € que eu ndo fico
presa aos contelidos, por exemplo, a gente recebe até da
Secretaria contetdos que se pode seguir, na ESEF a gente
também vé aquilo tudo explicadinho, mas eu acho que néo,
acho que a gente, claro, trabalha os contetidos, mas de uma
maneira mais ampla assim, do que é importante e nao ficar
presa aquilo ali e “ah agora € o primeiro trimestre vou
trabalhar isso e aquilo”, ndo, acho que € um conjunto, até
porque s30 criangas e 0s interesses as vezes vao mudando e
daqui a pouco a dificuldade é outra que a gente ndo espera.

Essa fala, em minha opinido, pode ser interpretada no sentido
de que a escola, enquanto produtora de suas acBes, recontextualiza, por
meio da prética pedagdgica de seus professores e de seu plang amento
proprio, 0 que vem escrito em textos oficiais, recria no contexto da
prética e de seu préprio projeto, de acordo com sua realidade e seu modo
de pensar, a educagéo de seus alunos.

Fazendo uma breve comparacdo entre o plangjamento no
contexto do texto, a entrevista da professora e as observactes que fiz do
contexto de sua pratica, percebi coeréncia, até porque é a propria
professora que constréi seu plangamento, utilizando-se de sua
autonomia e iniciativa para colocar nele o que realmente acha relevante
paralegitimar sua prética.

Porém suas colocagdes ndo sdo isoladas do contexto da escola,
pois percebi uma forte articulagdo de seu plangjamento e suas agBes com
0 que é acordado nas reunides de discussdo e construcdo do PPP nas
quais, em conjunto com as professoras titulares do curriculo e demais
professores, sdo produzidas algumas diretrizes que se transformam em
documentos oficiais da escola para facilitar os rumos e escolhas
pedagdgicas de cada um. E esses documentos apontam para um trabalho
gue respeite as diferencas, que reconheca a bagagem trazida pelos
alunos; que ndo evidencie somente os “melhores’; e que estabeleca uma
relacdo afetiva e solidé&ria com a comunidade escolar. Um trabalho
coletivo e articulado.
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Conclusao

As leituras que fiz (BALL, 1994; BERNSTEIN, 1996; 1998;
LOPES, 2004, 2005; OLIVEIRA & DESTRO, 2003; etc.) e o que li na
producdo textual apresentada nos documentos oficiais da escola fizeram-
me concluir que ela pode ser considerada como agente na producgéo de
suas politicas. Por mais que tenhamos leis e pareceres de politicas
oficiais, s§gam elas de esfera Federal, Estadua ou Municipal que
algumas vezes podem cercear e pré-determinar as politicas de ensino, os
encaminhamentos politico-pedagdgicos e a organizagdo curricular das
instituicdes, isso ndo pode ser generalizado nem tampouco entendido
como um caminho seguido cegamente pelas institui¢cdes escolares.

Posso afirmar que o tempo passado dentro dessa escola e o
estudo de seus documentos fizerma-me acreditar que ha uma
reinterpretacéo feita pelos seus agentes no que se refere as politicas
oficiais, 0 que Bernstein (1996 e 1998) desenvolveu em seus estudos
como o conceito de recontextualizagdo. Ou sgja, a escola, por meio de
seus agentes, transforma, reorganiza e modifica as politicas oficiais e
também ndo-oficiais. Por intermédio de textos e documentos, refocaliza
eressignificaas politicas de acordo com sua visdo de educago.

Percebi, também, que nesse processo 0S componentes
curriculares que historicamente sdo considerados de menor importancia
no curriculo estdo, com o rompimento da hierarquia do tempo escolar,
tendo uma oportunidade de reverter essa situacdo, de conquistar uma
melhor condi¢do no curriculo.

A Educacéo Fisica, por intermédio de seus diferentes agentes,
passou de uma condicdo marginal, utilitaria, até chegar a uma condicdo
de destaque no curriculo das séries iniciais. Assumiu, nessa caminhada,
a condicdo de “folguista’ do curriculo; de organizadora de festas e
torneios; de socializadora das relagdes, até chegar, por meio da atuacéo
da professora “Sol” e de diferentes agentes sociais, a melhorar
consideravelmente seu status.

A professora “Sol” articulou seu plangiamento com o PPP da
escola; destacou a importancia da Educacdo Fisica; aliou-se as
liderancas da escola e as professoras titulares, conquistando espaco e
melhores condic¢Bes de trabalho no curriculo e legitimando sua prética
pedagdgica nas sériesiniciais.

A conquista de horério para projetos extraclasse e a sua
manutencdo e ampliacdo ao longo dos anos; uma melhor organizacéo e

287



Cadernos de Educagéo | FaE/PPGE/UFPel

distribuicdo dos horarios no curriculo, rompendo com a situacdo de
folguista; e a conquista de melhores condigdes de espaco e estrutura de
trabalho, sdo os principais exemplos do status conquistado pela
Educacéo Fisica no curriculo da escola “Movimento™.

Os dados da pesquisa demonstram, também, que a Educacéo
Fisica estd bem mais consolidada no curriculo das séries iniciais e em
uma posicdo de maior destaque e status em relacdo a outros
componentes e que a atitude da escola de romper com a tradicional
hierarquia, na qual componentes curriculares como Portugués e
Matemética ficavam com o maior tempo escolar, possibilitou que outros
se habilitassem a ocupar maior espaco.

Esse estudo, portanto, indica que, no caso da escola estudada,
ha espagos para disputas e ndo h&4 uma hierarquia consolidada; pelo
contrdrio, a tradicional hierarquia esta sendo rompida e o componente
curricular Educagdo Fisica, muitas vezes considerado sem status no
tradicional curriculo, esta conseguindo reverter tal situagéo.

Para nés, professores da area da Educacdo Fisica das séries
iniciais, fica a indicagdo de que temos uma luta didria a ser travada.
Parece-me que essa luta é muito particular de cada comunidade escolar,
mas, partindo do pressuposto de que o curriculo é um espaco de lutas,
conflitos, aliangas e também de possiveis inovagdes, portanto um espaco
gque pode romper com tradicBes, precisamos estar constantemente
refletindo sobre a posi¢éo desejada por nés para a Educacdo Fisica.

No caso da rede Municipa de Pelotas, em que a politica local
permite e incentiva a insercdo do professor especidista nas séries
iniciais e este € um espago que representa a maior demanda para a
Educacéo Fisica — ja que as séries iniciais em Pelotas representam o
maior nivel de atendimento da rede — nao podemos deixar de refletir
criticamente sobre esse nivel de atendimento e sobre o papel da
Educacéo Fisica nesse espago.

Se cada realidade escolar possui suas peculiaridades, acredito
gue é uma luta de cunho local, e principamente uma luta que deve levar
em consideracdo o PPP da escola e a visdo que queremos que a
Educacdo Fisica assuma nesse contexto.

288



Pelotas [31]: 269 - 290, julho/dezembro 2008

Referéncias

APPLE, Michagl W. A Politica do Conhecimento oficial: Faz Sentido a ldéa de
um Curriculo Nacional? In MOREIRA, Anténio Flavio, SILVA, Tomaz Tadeu
da. (orgs.). Curriculo, Cultura e Sociedade. Sdo Paulo: Cortez, 1994. p. 59-91.

BALL, Stephen J. Education reform; a critical and post-structural approach.
Grest Britain, Open University, 1994.

BERNSTEIN, Basil. A estruturacdo do discurso pedagdgico: classe, codigo,
controle. Petrépolis: Vozes, 1996.

La pedagogizacion del conocimiento: estudios sobre la
recontextualizacion. (cap.lll). In: Pedagogia, control simbdlico e identidad:
teoria, investigacdo e critica. Madrid: Morata; La Corufia: Paidéia, 1998. p. 69-
91

BRACHT, Vadlter. Educacdo Fisica e aprendizagem social. Porto Alegre:
Magister, 1992.

. Saber e Fazer Pedagdgicos. Acerca da legitimidade de Educagéo
Fisica como componente Curricular. In: CAPARROZ, Francisco Eduardo (org.).
Educacdo Fisica Escolar: politica, investigacdo e intervencdo. Vitoria:
Proteoria, 2001. p. 67-79.

BRASIL. Lei n° 9.394 promulgada em 20 de dezembro de 1996 e publicada no
Diario Oficia da Unido, no dia 23 de dezembro de 1996. Dispde sobre as
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. Brasilia: Editora do Brasil. 1996.

CAPARROZ, Francisco Eduardo (org.). Educacdo Fisica Escolar: politica,
investigag&o e intervencdo. Vitoria: Proteoria, 2001.

FORQUIN, Jean-Claude. Saberes Escolares, imperativos didaticos e dindmicas
sociais. Teoria e Educacéo. Porto Alegre, n.5. p. 28-49. 1992.

GARIGLIO, José Angelo. O Ensino da Educacio Fisica nas Engrenagens de
uma Escola Profissionalizante. In: SOARES SOUZA, Eustdquia Salvadora;
VAGO, Tarcisio Mauro (orgs.). Trilhas e partilhas: Educagao Fisica na cultura
escolar e nas préticas sociais. Belo Horizonte: Gréfica e Editora Cultura, 1997.
p. 93-110.

GOODSON, Ivor. Tornando-se uma matéria académica: padrdes de explicacéo e
evolucdo. Teoria e Educacgdo. Porto Alegre, n.2, p. 230-254. 1990.

. Curriculo: teoria e histdria. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.
. A Construcao Social do Curriculo. Lisboa: Educa. 1997.

HARGREAVES, Andy. Os professores em tempos de mudanca; o trabalho e a
cultura dos professores na |dade Pés-Moderna. Lisboa: Mc Graw-Hill, 1998.

KOLYNIAK FILHO, Carol. Educagdo Fisica: uma introdugdo. Sdo Paulo:
EDUC, 1996.

289



Cadernos de Educagéo | FaE/PPGE/UFPel

LOPES, Alice Casimiro. Politicas Curriculares: continuidade ou mudanca de
rumos? Revista Brasileira de Educacao. n. 26, p.109-118, mai./ago. 2004.

Tensdes entre recontextualizagdo e hibridismo nas politicas de
curriculo. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIAGCAO NACIONAL DE POS-
GRADUAQAO E PESQUISA EM EDUCA(;AO — ANPED, 28., 2005,
Caxambu. Anais. Disponivel em www.anped.org.br. Acesso em 11 mai. 2006.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; SILVA, Tomaz Tadeu da. (Org.).
Curriculo, cultura e sociedade. Sao Paulo: Cortez, 1995.

OLIVEIRA, Ozenira Victor e DESTRO, Denise de Souza. Palitica curricular
como politica cultural: uma abordagem metodoldgica de pesquisa. REUNIAO
ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCA(;AO — ANPED, 26., 2003, Pogos de CaldasMG.
Anais. Disponivel em www.anped.org.br. Acesso em 20 nov. 2005.

SANTOS, Luciola Licinio de C. P. Histéria das disciplinas escolares:
perspectivas de andlise. Teoria e Educacdo. Porto Alegre, n.2, p. 21-29.1990.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Apresentacdo. In GOODSON, lvor F. Curriculo:
teoria e historia. Petrépolis: Vozes, 1995. p. 7-13.

SOUZA JUNIOR, Marcilio. O saber e o fazer pedagégicos da Educagéo Fisica
na cultura escolar: O que é um componente curricular? In: CAPARROZ,
Francisco Eduardo (org.). Educacdo Fisica Escolar: palitica, investigagdo e
intervencao, v.1. Vitdria, ES: PROTEORIA. 2001. p. 81-92.

. O saber e o fazer pedagdgicos: a educagdo fisica como
componente curricular?isso é historial Recife: EDUPE, 1999.

TANGUY, Lucie. A questdo da cultura técnica na escola. In: Educacdo e
Realidade, Porto Alegre, v.14, n.2, p. 58-68, jul./dez. 1989.

VAGO, Tarcisio Mauro. O Ensino da Educagéo Fisica em Face da Nova LBD.
In: Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (org). A Educagéo Fisica escolar
frente @ LDB e os PCNs: profissionais analisam renovagdes, modismos e
interesses. ljui: Sedigraf. 1997. p. 63-74.

Marcia Rejane Vieira Guimardes, Professora Efetiva do ensino fundamental pela Prefeitura
Municipal de Pelotas; Prefeitura Municipal do Capao do Ledo e Professora da Faculdade Atlantico
Sul no curso de Licenciatura em Educac8o Fisica. Possui Licenciatura Plena em Educac8o Fisica
pela Universidade Federal de Pelotas; Especializagdo em Educacéo e Mestrado em Educacéo pela
Universidade Federal de Pelotas.

E-mail: prof. marciaguimaraes@uol.com.br

Submetido em: margo de 2007 | Aceito em: agosto de 2008

290





