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Resumo

O artigo pretende selecionar sugestfes na extensa obra de Habermas que permitam discutir o
papel da universidade e do curriculo na cultura pés-moderna. Busca também refletir sobre a
questdo da formagdo profissional, especialmente o problema da profissionalidade docente e em
especial a formac&o do professor(a) brasileiro(a) na contemporaneidade.
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Abstract

This paper aims at selecting some suggestions presented by Habermas in his works in order to
discuss the roles of the university and of the curriculum in the post-modern culture. It also aims at
reflecting on the issue of professional development, mainly on teaching as a profession, and teacher
education in Brazil nowadays.
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Introducéo

O presente trabalho tem por objetivo trazer as contribuices de
Habermas sobre o papel da universidade na cultura pés-moderna e o
guestionamento do curriculo especidmente com relagdo a
profissionalidade em geral e a profissionalidade docente. Busca também
relacionar-se com a situacdo da atua formacdo do professor (a)
brasileiro (a).

Procurou-se, neste estudo, garimpar idéias de Habermas que
possam inspirar € motivar idéias para a problematizacdo da profis-
sionalidade docente, num mundo em que cada vez mais a educacéo e a
profissdo docente estdo ameacadas de deslegitimacdo. Ta dedegiti-
magdo resulta tanto das promessas ndo- cumpridas de ascensdo socia e
emancipagdo politica e econdmica para todos, via educacéo, herdadas da
modernidade, como também pela ameaca de continua desqualificagéo de
todas as formas de trabalho pela tecnologizacdo de todas as atividades
humanas,tendo como consequiéncia o desemprego e a exclusdo. Espe-
cidmente a profissdo de professor tem sofrido uma erosdo de sua
legitimidade, enquanto autoridade no dominio do conhecimento, pois a
rapidez de circulagdo das informacfes, via redes mididticas, embora
enriguega 0 conhecimento e 0 acesso a ele também exclui e banaliza,
visto que nem todos tém acesso a tais meios e quando os tém, muitas
vezes, ndo sabem geri-lo ou interpreté&lo. Entretanto, a facilidade do
acesso a informagdo provoca a percepcdo distorcida de que o
conhecimento esta disponivel e o professor passa a ser descartével. Por
outro lado, os professores parecem ainda ter dificuldades em se tornarem
gerentes de redes de informagdes, mesmo que isso se imponha para que
possa exercer sua profissionalidade, em outros nivels, com mais
criatividade, sem se tornar obsoleto.

Habermas, em sua extensa obra, ndo se ocupou especificamente
do curriculo e da profissionalidade docente. Entretanto, Habermas
(1984), com sua teoria acdo comunicativa, enquanto teoria da sociedade
e da racionalidade, revela uma preocupacdo de corrigir os rumos da
modernidade para enfrentar o mal-estar da pds- modernidade, apresen-
tando uma forma de intencdo pedagégica. A intencdo pedagdgica
habermasiana revela-se na sua proposta de resgatar e reconstruir o que
pode ter ficado de positivo do proprio projeto da modernidade. Tal visdo
pedagdgica e, mais ainda, uma preocupacdo com uma forma radical de
democracia, por meio do fortalecimento da cidadania, torna produtivas
as questdes levantadas por esse autor, especialmente se as vemos como
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motivos para um pensar critico e quica inovador, sem pretensdes
instrumentais de aplicabilidade de sua teoria, 0 que reduziria a riqueza
de seu pensamento a uma mera tecnicalidade.

Pretende-se, desta forma, apontar alguns elementos da obra de
Habermas que poderiam sugerir idéias para reconstrugado do curriculo de
uma maneira geral e, em especial, o curriculo voltado para a profissio-
nalidade docente.

| déias de Haber mas sobr e educacéo, universidade e curriculo:

Jirgen Habermas (1929), herdeiro da Escola de Frankfurt,
guando ainda um jovem professor, revelava preocupagdo com a
qualidade da participacdo dos estudantes na vida politica. Nos anos
sessenta, quando era assistente de Adorno, teve um papel de certa forma
paradoxal, pois, ao mesmo tempo em que suas idéias sobre emancipacdo
e participagdo politica inspiraram o movimento estudantil, na Alemanha
e mesmo na Europa, considerou, de certa forma, anarquicas as mani-
festagdes dos estudantes, explicando-as como reagdes a autoridade dos
professores, semelhante a reagbes a autoridade paterna. Em sua
investigagdo Estudantes e Politica: uma pesquisa Socioldgica sobre a
consciéncia Politica de Estudantes de Frankfurt (1961), cuja énfase
principal era a sindrome do comportamento democrético e autoritario,
Habermas procurou descrever o comportamento dos estudantes como
proprio de uma espécie de extraterritorialidade, ou sgja, uma zona de
liberdade gozada pel os estudantes, advinda da seguranca econémica e da
ndo-obrigacdo profissional, bem como de sua prépria formacdo
universitéria. Esta caracteristica extraterritorial conferia aos estudantes
prerrogativas adultas, mas um néo-comprometimento profissional e
familiar, préprio daquela época. A universidade alema dos anos 60 do
século XX, na Alemanha, situava-se num cenaio mundial de guerra-
fria e de répida industrializac8o, em que ja se estruturava o Estado de
bem- estar social. Tal situacdo oportunizava aos estudantes uma
disposicdo especial para participar de protestos e envolver-se em
manifestagdes. Habermas (1961) tentou demonstrar que o protesto
estudantil vinha desta zona de liberdade que os estudantes gozavam,
com muita possibilidade de informacdo adquiridas na Universidade,
aliada a0 ndo-comprometimento com o mundo do trabalho. Naquele
momento, o curriculo das universidades oferecia muita informacédo sobre
aspectos politicos e sociais €, a0 mesmo tempo, o estudante podia
usufruir do descompromisso com o mundo do trabalho, ja que a
Universidade Alemd é publica. Tal situacdo abria espago para a
participagdo politica, contrariando as expectativas liberalizantes da
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classe governante e da prépria Universidade que estimulavam,
sobretudo, o interesse profissional. A pesquisa, mesmo de caréter
descritivo, revelava um esforco para qualificar a dita participacdo
politica dos estudantes. A grande preocupacdo de Habermas era |4,
naquela época, o conceito de participagdo politica, avaliando os limites e
0 campo de atuagdo politica do cidaddo daquela época, comparada a dos
estudantes. Por isso mesmo, qualificou como imaturas as reacGes de
protesto dos estudantes, mostrando, pela pesquisa, que a propor¢éo de
estudantes com real participagdo politica era muito pequena, cerca de
29% de estudantes reflexivos e cerca de 9% de engagjados contra uma
maioria de ingénuos, distanciados racionalmente, distanciados irracio-
nalmente e apoliticos. As categorias aqui mencionadas foram obtidas
com a analise quantitativa e qualitativa das respostas de um questionario
aplicado aos estudantes da Universidade de Frankfurt. Habermas (1961),
nessa pesquisa, pdde verificar que os estudantes tinham mais
conhecimentos tedricos sobre leis e funcionamento das estruturas
politicas e menos conhecimento sobre os fatos politicos concretos do
gue outra categoria de cidaddos, o que coincide com o levantamento
realizado que identificou que pouco mais que um terco dos estudantes
apresentava uma real participacdo politica, decorrente de conhecimento
e disposicdo para participar de uma esfera publica. Habermas deu
seguimento a suas pesquisas com sua tese de doutorado Mudanca
Estrutural da Esfera Plblica (1961), obra na qual examinou, de forma
interdisciplinar, como evolui a consciéncia da cidadania pela formacéo
historica dos instrumentos legais de constituicdo de uma esfera publica
nas sociedades burguesas, bem como de formagdo de uma opinido
publica esclarecida. As conclusdes de Habermas, nesses dois trabal hos,
coincidem com sua apreciacdo sobre o papel da Universidade numa
democracia. Em um trabalho de 1971, sobre este tema, Habermas
observa que o papel da Universidade numa democracia estaria muito
além de ser um pdlo propulsor de ciéncia e tecnologia, desenvolvendo
pesquisa de ponta. Também ndo seria suficiente o cultivo de perfis
profissiogréficos especificos, aliados a teorias sociais e conhecimentos
humanisticos. Segundo Habermas (1971), a Universidade ndo poderia se
omitir de pensar criticamente seu papel e assumir suatarefa na defesa da
esfera publica, ou sgja, ocupar 0 seu papel naluta pelo esclarecimento, o
gue certamente a Universidade teria como tarefa constante e inacabada.
A preocupagdo de Habermas com a questéo da esfera publica delineia-se
em varios de seus trabalhos e, mesmo que ndo abordem especificamente
a questdo do curriculo, evidenciam que uma tarefa pedagdgica
fundamental, especiamente das universidades, situa-se justamente na
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criacdo de oportunidades de informacao, de reflexdo e de abertura paraa
participacdo na esfera publica.

Habermas (1976), em sua obra Para Reconstrucdo do
Materialismo Histérico, ja revelava sua perplexidade diante do
produtivismo, estimulado tanto pelo marxismo como pelas diversas
etapas do capitalismo, permanentemente tensionadas pela destrutividade
do proprio sistema. Afirma ent&o que os processos de aprendizagem que
envolvem o saber técnico e objetivante, relativo as forgas produtivas,
tém seu sentido, mas ndo dao conta das possibilidades racionais do
homem. Levanta a hip6tese de que também na dimens&o da convicgéo
moral, do saber prético, do agir comunicativo, da expres-sividade e da
regulamentacdo social dos conflitos de acdo , ocorrem processos de
aprendizagem que podem se traduzir em formas cada vez mais maduras
de integracdo social. Coloca entéo a pergunta: As sociedades complexas
podem formar uma identidade racional de s mesmas? Afirma que uma
identidade coletiva seria possivel somente sob forma reflexiva, na
medida em que possa estar fundada na consciéncia coletiva de ter
oportunidades iguais e gerais para tomar parte nos processos de
comunicagdo, nos quais a formagdo da identidade ocorre num processo
de aprendizagens sociais. Antigamente, segundo Habermas (1976), era
facil traduzir num curriculo o que o patrimdnio cultural trazia por meio
datradicdo. Para Habermas (1976), na contemporaneidade isso se torna
problemético, visto que as adminis-tracdes devem programar 0S
curriculos sem poder apoiar-se preferen-cialmente na tradicdo, em
funcdo da répida circulacdo de informagdes e avango da ciéncia e
tecnologia.

Habermas (1976) levanta a hip6tese de formagdo de uma
identidade coletiva, no sentido da formac&o de um cidaddo do mundo ea
qual ndo poderia ser previamente determinada por contetidos e organi-
zacOes especificas, mas por uma comunidade aberta para testar proje-
¢cOes de identidades concorrentes entre s que formam, discursiva e
experimentalmente, 0 seu saber por meio da memoria critica da tradicéo
e também estimuladas pela ciéncia, técnica, filosofia e arte.

Em um trabalho seu de 1989, intitulado Soberania Popular
como Procedimento, um conceito normativo de espaco publico,
publicado na revista Merkur, retoma a questdo do fortalecimento do
espaco publico caracterizando-o como um reavivar do espirito da
Revolucdo Francesa que deveria se desenvolver como tarefa cotidiana
da busca pelo esclarecimento. Com essa proposta, revaloriza a filosofia
do direito de Kant e a idéia rousseauista de soberania popular. Destaca
também as idéias de Frobel sobre educacdo popular, evidenciando a
possibilidade de uma revolug@o legal. Habermas desenvolve, nesse
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trabalho, a idéia de uma soberania popular como procedimento, distinta
da soberania subjetivante do contrato sociad e de uma soberania
politicamente administrada. Ele desenvolve a idéia de uma formagédo de
opinido construida a partir de grupos de interesse que problematizam o
mundo da vida de préticas sociais para obter uma forma de pressionar o
poder administrado, sem distorcéo ideoldgica, por meio do exercicio da
comunicacdo com razfes que neutralizam a instrumentalidade do
exercicio do poder . Na formagdo desta cultura politica esclarecida, a
Universidade teria um papel fundamental, na medida em que néo se
rendesse a0 poder econdmico ou a uma hegemonia de intelectuais,
narcisisticamente voltados para o cultivo de uma cultura dita superior.
Essa seria a idéia de uma democracia radical, baseada num continuo
esforco educativo de realizacdo de uma cultura politica, seria o proce-
dimento de um continuo esclarecimento sempre em vias de recons-
trucdo.

Ja na sua manifestacdo por ocasido do centendrio de Marcuse
(1998), Habermas mostra-se apreensivo com uma sociedade quejando é
mais de abundancia e que exclui cada vez mais, na medida em que a
situagdo cultural se modificou, revelando uma perigosa articulagéo entre
produtividade e destrutividade. Entretanto, valoriza ainfluéncia de Mar-
cuse sobre a revolta dos estudantes, esclarecendo que ele jamais a
confundiu com uma revolucdo propriamente dita, mas como uma
fagulha inicial, capaz de levantar a bandeira de uma revolucdo
permanente, ndo-violenta. Por outro lado, Habermas (1998), nesse
discurso, sublinha como a situagdo cultural contemporanea se modificou
no sentido de uma antropologia pessimista em que a visdo neoliberal
torna costumeiras uma situagdo mundial em que a desigualdade e a
exclusdo se apresentam como fatos naturais. Habermas (1998)
conclama, mais uma vez, a trabalharmos a comunicagdo pela qual se
construa uma linguagem renovada para que se possa fazer frente a mera
adequacdo aos imperativos funcionais, lutando para que uma visdo
normativa da realidade ndo caia no esguecimento. Nesse aspecto, a
Universidade teria de ser a guardia dessas possibilidades emancipatérias,
na medida em que também ndo se rendesse aos imperativos funcionais.
Deste modo, para Habermas (1971), o papel da Universidade vai muito
além de ser um podlo tecnoldgico e de desenvolvimento da ciéncia, bem
como o de cultivo de habilidades profissionais. A Universidade devera
ser uma instituicdo responsavel pelo enfrentamento do sistema burocré-
tico-administrativo que opacifica a comunicacdo estendendo sua
racionalidade sistémica sobre as praticas do mundo da vida . Com isso,
ela deve contribuir para um incremento da racionalidade comunicativa,
no sentido de permitir uma formagdo de vontade, decorrente de
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aprendizagens sociais que possam reforcar 0 esclarecimento e a
cidadania enquanto participagdo politica. Essa idéia é pedagbgica em
seu cerne e luta contra a prépria pedagogizacdo da pedagogia. Essa
tendéncia Habermas (1984) afirma existir desde o século XVIII, o que
transforma a educagdo em um sistema técnico e administrativo,
regulamentado por um sistema legaliforme. 1sso se deve ao fato de que o
préprio sistema capitalista exigiu que mesmo o proletariado fosse
educado para se tornar mao-de-obra eficiente. Assim, a prépria Pedago-
gia tornou-se um sistema na medida em que a escola se torna um
aparelho do Estado. Portanto, a Pedagogia tornou-se instrumental,
tecnicizada e esvaziada de sentido prético-ético e politico. Diante de tal
fendbmeno, Habermas (1984) apela para uma verdadeira reconstrucéo
pedagégica, na medida em que se possa recuperar 0 sentido
radicalmente prético da Pedagogia, ou seja, emancipatorio, que ndo se
identifique totalmente com o sistema, mas que possa constantemente
enfrentar sua racionalidade funcional pela reconstrucdo dos saberes
préticos do mundo da vida em que sujeitos em comunicagdo recons-
troem e testam suas pretensdes de racionalidade apenas sob a presséo do
melhor argumento. A teoria da agdo comunicativa, obra principal de
Habermas (1984), pode ser lida como trazendo em seu bojo uma
proposta de educacdo para uma democracia radical, na medida em que
pretende apelar para uma evolucéo da sociedade baseada num equilibrio
entre a racionaidade sistémica e a racionalidade do mundo da vida, ou
sgja, um incremento da esfera publica por meio de uma cidadania
participativa. Desta forma, na linha do pensamento de Habermas, um
curriculo de formag@o de professores deveria saber eguilibrar as
exigéncias do sistema com aprendizagens sociais que fossem capazes de
desenvolver uma racionalidade comunicativa. Um curriculo de formagéo
de professores teria que se organizar numa relagdo nado-linear, oposta a
organizagdo funcional e positivista da relagdo entre teoria e préatica,
oportunizando, de forma criativa, a problematizacdo de pretensdes
cognitivas, normativas e expressivas dos saberes e praticas educativas de
sorte a permitir a sua racionalizacdo das mesmas na busca de um
equilibrio da racionalidade sistémica com a busca de racionalizacdo do
mundo da vida. A prética, nesse caso, é entendida como prética
comunicativa que, implicando agBes discursivas, representadas por
argumentacGes cognitivas, prético-morais, pratico-politicas e estético-
expressivas, podem constituir um saber prético da educagéo que ndo se
confunde com tecnicalidade, mas que abre espaco para experiéncias
emancipatorias. Desta forma, um curriculo da Pedagogia teria que estar
organizado, ndo sO por uma articulagdo constante de teoria e prética,
mas como um esforco de esclarecimento da prépria prética, que é
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teorizada discursivamente na medida em que se parte da acdo
pedagdgica problematizada e que devera ser justificada racional mente.

A universidade brasileira e a formacéo de professores:

A Universidade foi um fenbmeno tardio na cultura
brasileira Tinhamos institui¢des isoladas de ensino superior desde o
Brasil Reino Unido a Portugal e o Brasil Império, mas apenas no século
XX ela se tornou realidade. Por isso mesmo, teve que queimar etapas
muito rapidamente, passando por constantes reformas para acompanhar
as tendéncias mundiais. Experimentamos, inicialmente, o0 modelo da
universidade francesa, napol ednica, voltada para o cultivo das profissies
de nivel superior, medicina, engenharia e direito, com forte acento
cientifico e pragmético e alinhada & burocracia estatal. Experimentou-se,
também, entre os anos trinta e sessenta, 0 modelo aleméo, que colocava
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras no centro da Universidade e
introduzia a idéia de pesquisa e liberdade académica, buscando
autonomia diante do poder do Estado. Os modelos eram importados e
tentativas como as de Anisio Teixeira, entre 1932 e 1937, de implantar
um modelo mais adequado a realidade brasileira fracassaram. Anisio
Teixeira fundou, em 1935, na Universidade do Rio de Janeiro (Distrito
Federal), uma Faculdade de Educaco, que deveria se tornar o centro da
vida universitéria, na medida em que oportunizasse 0s instrumentos
pedagdgicos para a compreensdo da cultura brasileira e a construcdo de
uma auténtica democracia pela criacdo de formas de participacdo.
Embora a experiéncia tenha durado apenas dois anos, devido a
implantacdo do Estado Novo (ditadura Vargas), Anisio Teixeira via na
formagdo do professor uma saida para uma verdadeira democratizagdo
da sociedade brasileira. Este grande educador propunha a formacdo do
professor em termos de um intérprete da sua cultura e animador cultural,
um pesquisador que tornasse cientifica sua experiéncia pedagdgica, mas,
acima de tudo, alguém empenhado em construir a democracia por sua
participagdo na comunidade e exercicio da cidadania. Tais idéias,
bastante inspiradas em Dewey, ndo deixam também de estar articuladas
as de Habermas no tocante a educacdo como experiéncia de préticas
democraticas. Darcy Ribeiro, nos anos 60, buscou levar adiante o
projeto de Anisio Teixeira, tendo contado com sua intensa cooperagao,
nafase inicial, para realizar o projeto da Universidade de Brasilia. Este
apresentava-Sse como um auténtico projeto de uma universidade nacional
e com o propésito de renovacdo da universidade brasileira na busca do
desenvolvimento autdbnomo do pais, embora tivesse alguma inspiracéo
no modelo americano. Auxiliado por Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e o
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grupo de professores que concebeu a Universidade de Brasilia deram
especial atencdo as questdes relativas as tarefas educativas da
universidade. Segundo Darcy Ribeiro (1982), a Universidade ndo pode
apenas informar e especiadlizar profissionalmente, mas deve oferecer
oportunidades de um verdadeiro desenvolvimento intelectual, voltado
para a compreensdo do estudante e de sua heranca cultural, numa
perspectiva histdrica, social e politica, integrada ao todo da humanidade.
Segundo Darcy Ribeiro (1982), a Universidade deve também dar
oportunidade de participagdo politica do estudante pela experiéncia do
co-governo da Universidade, dele participando de forma responsavel e
desenvolvendo a cidadania. Novamente essas idéias ndo estdo longe das
gque Habermas aponta para o trabalho na Universidade. Essa experiéncia
inovadora durou apenas quatro anos, de 1961 a 1965. Com a queda do
presidente Goulart, 0 governo autoritério que o sucedeu ndo teve
sensibilidade para dar continuidade ao projeto, a maioria dos professores
foi demitida e o projeto até hoje estd inacabado. Nos anos 60, a
juventude universitaria brasileira, assim como na Europa, foi as ruas e
fez greve para reivindicar mais vagas para a Universidade e a
participacd nos seus Orgdos de gestdo. ApOs anos de governo
autoritario, os professores das Instituicdes Federais de Ensino fizeram
greve por baixos sal&rios e melhores condicfes de traba ho, invertendo-
se as posi¢les, mas faltando sempre o que Habermas enfatiza como
ampliacdo da esfera publica. O que se percebe nestes anos de
reconstrucdo da democracia no Brasil, no ambito da Universidade, tanto
as publicas como privadas, é uma verdadeira apatia e despolitizacdo dos
estudantes, muito corporativismo dos professores e funcionarios, pouca
experiéncia de participagdo democrética e perda de meméria histérica,
ainda encontrando por isso dificuldades de realizar um projeto de vida
universitariamais plena e de cultivo da cidadania.

A segunda metade da década de 60 foi palco, no Brasil, do
estabelecimento de um governo militar que abortou um projeto
democrético de sociedade e de universidade e encaminhou uma nova
reforma universitdria que se caracterizou pela adocdo do modelo
americano de universidade, calcado na equacdo ensino, pesguisa e
extensdo.! Foi adotado um modelo hibrido, pragmético e burocrético,

L A reforma universitaria de 1968 originou-se de fontes hibridas, tais como a presséo do movimento
estudantil, movimento das classes médias que reivindicava a ampliagéo de vagas, a fundagdo do
ITA(Instituto Tecnoldgico da Aeronautica), a Criagdo do CNPg como 6rgédo de fomento a ciéncia e a
tecnologia, a extinta Universidade de Brasilia, de cuja estrutura procurou-se eliminar os elementos
subversivos, como a democracia e a autonomia excessiva,e 0 acordo do Min. da Educagdo com a
USAID (United Agency for International Development).
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centralizador e organizado em estruturas departamentais. O novo
modelo de universidade adotava uma aparéncia mais democrética com a
extingdo das cédtedras e deveria formar técnicos de nivel superior,
cientistas e profissionais liberais numa articulagéo com as empresas. O
ensino de graduacdo seria massificado e a pds-graduacdo formaria as
novas elites intelectuais. O grande problema era manter uma universi-
dade de massas com qualidade de ensino.

Os miilitares procuraram implantar um modelo de universidade
gue conjugasse modernizagd e o conceito de seguranca nacional.
Segundo Oliven (1990), expandiu-se ndo sO a pds-graduacdo, mas
multiplicaram-se tanto as institui¢cBes superiores publicas como pri-
vadas, como forma de cooptar a classe média acenando com uma
ascensdo social, via educagdo superior, o que ndo tinha condigcdes de
acontecer, devido tanto as caracteristicas mundiais de faléncia do Estado
de bem-estar social e de pleno emprego, bem como de peculiaridades de
nossa cultura, habituada a dependéncia e ao autoritarismo das classes
dominantes. Tudo isso, porque o processo de modernizagdo do Brasil se
fez de forma reflexa com relagéo aos paises desenvolvidos. Além disso,
sem ter conseguido estruturar o estado de bem-estar social, o Brasil foi
envolvido na chamada onda neoliberal que impera no mundo
contemporéneo, tornando-se cada vez mais dificil que uma educacéo
para todos e de qualidade com oportunidades de emancipacéo
econdmica ético-moral e politica possa ocorrer. Na verdade, a univer-
sidade brasileira comegou a ser reformada sem estar reamente
estruturada e tem buscado sua identidade por meio de sucessivas
reformas e esforgos da comunidade académica e das comunidades, nas
quais estéo inseridas as universidades, em meio as vicissitudes da
economia mundial e o esforco de restauracdo da democracia no Brasil,
com as sequelas relativas principalmente ao atraso na experiéncia
democrética.

ApOs a recuperagdo da estrutura democrética, com a constitui-
¢do de 1988, vivemos um periodo de pré-reforma universitéria, na
década de 80 e metade de 90, e de pbs-reforma universitaria com a
vigéncia da nova LDB de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, Lei 9394 de dez. de 1996) até o presente momento. Os
grandes desafios da atualidade sdo o de implantar um sistema de
avaliagdo que realmente incorpore os resultados na continuidade da
gestéo da Universidade e conciliar autonomia com as necessidades de
financiamento, visto que a onda neoliberal, que avanca no mundo
inteiro, tende a transformar a visdo da educagdo como um direito de
todos, na sua percepcdo como um bem que pode ser adquirido,
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subjugando seu usufruto ao poder de compra do usuério, substituindo o
significado das |utas pela cidadania pelo culto as leis do mercado.

O que devemos nos perguntar € como fica a questdo da
profissionalidade docente, neste complexo contexto mundial e nacional.

Martini  (1994), em tese de doutorado intitulada “Acdo
Comunicativa e Agdo educativa: recuperando o eros e o ethos pedagé-
gico”, andisa, a luz da obra de Habermas, a questéo da formagdo do
educador. Para compreender o sentido que foi assumindo historicamente
a questéo da formagdo do professor, foi utilizado o método da critica da
ideologia, associado a hermenéutica. Foi tematizada a evolug&o histérica
de como foram interpretados, segundo a cultura vigente, o perfil
profissiografico do professor, cujas caracteristicas foram interpretadas,
na histéria das idéias filosoficas como o Eros (o0 dinamismo,0 que
motiva a disposi¢éo para a agdo), e como o Ethos (as caracteristicas que
conferem um carater pessoal a profissdo do educador).Tendo como pano
de fundo a interpretacdo do Eros e do Ethos pedagdgico no contexto da
historia das idéias filosoficas, foi realizada uma abordagem critica da
forma como o perfil profissiogréfico do professor foi-se delineando a
partir das ideologias presentes nos contextos culturais das diferentes
etapas da histéria da educacdo brasileira, no tocante a formagdo do
professor.

A questdo da formagdo pedagdgica comega a ser levantada no
Brasil a partir do fim do século XIX, quando foram fundadas as
primeiras Escolas Normais por iniciativa privada e com influéncia
religiosa e estrangeira, tendo servido de modelo para 0s primeiros cursos
de Pedagogia. Dessa época até 1920, a ideologia reinante quanto a
formagdo do professor era a chamada liberal-cristd. A ideologia liberal-
cristd veiculava um Eros pedagdgico ligado as raizes tradicionais da
cultura ocidental, com tendéncias tomistas e idedlistas, herdadas de
maneira eclética, ao longo do processo colonizador. O modelo de Eros
pedagdgico calcava-se na postura magistral da lgreja, que veiculavauma
concepcao teoldgico-metafisica de um modelo de Mestre, possuidor da
verdade sobre o conhecimento, do método e da capacidade para
transmiti-lo. O ethos pedagdgico configurava-se no contexto dos manda-
mentos, que, emanados de um Deus como fundamento e autoridade,
reforcavam a heteronomia e facilmente associaram-se aos principios de
uma sociedade dual e autoritaria, de uma republica recente, na qual se
debatiam os ideais cristdo-liberais e o positivismo ideoldgico de uma
classe militar que se auto-percebia como organizadora da prépria
replblica. O perfil profissiogréfico sugeria o professor como detentor do
conhecimento e do poder e dever de transmiti-lo, dotado de uma
autoridade, herdada do divino mestre. A educagdo era sinbnimo de
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transmissdo da tradicdo e disciplinamento pelo exercicio do poder e
autoridade do professor.

A ideologia escolanovista originase das transformactes
econdmicas, politicas e sociais que ocorrem na sociedade brasileira, nas
décadas de 20 e 30, apds a Primeira Guerra Mundial. Dessas transfor-
mactes econdmicas, politicas e sociais decorriam novas necessidades
em funcdo da mudanca de uma sociedade rural para urbana e do
surgimento de novas relagbes de producdo que emergiam de um
incipiente processo de industrializagdo, bem como pelo surgimento de
uma burguesia urbana e um proletariado, ambos constituidos com
influéncia da imigracdo, havendo grande demanda por educacdo. Esse
periodo foi marcado pelo entusiasmo pela educacdo e pelo otimismo
pedagégico que via a educacdo como via de desenvolvimento e
possibilidade de participacdo democratica numa sociedade que se
modernizava e buscava sua emancipagio econdmica e socia. E desta
época 0 Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, a Semana de Arte
Moderna e todo um clima de ebulicdo cultural, socia e politica que
resultou num processo revolucionario (1932) e acabou numa ditadura
com Getllio Vargas, que instituiu o chamado Estado Novo (1937).
Durante esse periodo, organizou-se 0 movimento de Escola Nova,
movimento de intelectuais brasileiros que pretendiam transformar a
sociedade por meio da educaco. E desta época a fundago dos Institutos
de Educacdo, em diversos pontos do pais, que se constituiram em
model os para aformagao do educador. Os acontecimentos histéricos que
levaram a sociedade brasileira da luta pela democracia a uma ditadura
populista podem revelar o quanto era fragil o quadro institucional e o
guanto dava margem para que se tentasse cultivar ideologias que
poderiam se antecipar arealidade e gjudar acriala

O Eros pedagdgico escolanovista apresentava-se como experi-
mentalista, pragmatista, ativista e objetivista. Manifestava-se como
confianga no poder darazéo e num processo experiencial, voltado parao
social, o Util e o funcional. O ethos pedagdgico escolanovista manifes-
tava a atitude de fidelidade ao rigor e neutralidade cientifica, expresso
também na idéia de participacdo democratica, bem como identificacdo
com o ideal nacionalista de progresso, pelo qual a educacdo seria a
grande responsavel. A democratizagdo da educacdo foi percebida como
efeito dos métodos ativos, atribuindo-se a transformacéo da sociedade a
reforma escolar.

O palco do enfrentamento da ideologia liberal-cristd com a
escolanovista foi atramitacdo, na Camara, do projeto da primeiralLei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional., entre 40 e 60. Segundo o
gosto de nossas €lites dirigentes pelo formalismo, 0 antigo combate
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humanismo cristdo versus positivismo cientificista, passou a ser entre
cristdos- liberais versus progressistas ateus, da direita a esquerda, sem
gue se discutisse realmente o tratamento cientifico da educacdo e a
questdo prética do direito a iguais oportunidades educacionais para
todos. O texto legal, votado em 1961, apds vinte anos de discussdo,
abandonou os ideais do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,
voltados para a educagdo como questdo cientifica e prética, tendo como
resultado um esvaziamento do preparo cientifico e humanistico do
professor que foi substituido pela énfase numa formagdo metodologista
e praticista, 0 que aienava o professor de um processo de esclare-
cimento e ndo lhe dava maiores condicBes de participacdo na esfera
publica. Os cursos de pedagogia estruturaram-se em torno de um modelo
gue separava teoria e prética e alijava a docéncia, enfatizando a figura
dos especialistas da educagéo.

Na vigéncia destas caracteristicas para a profissionalidade
docente, o Brasil passou por uma ditadura, entre 1937 e 1945, pela
restauracdo da democracia, entre 1945 e 1964, quando nossa fréagil
democracia € sufocada mais uma vez por um governo militar que
instaura uma nova ditadura.

Com o advento de um novo governo militar autoritario, realiza-
se uma reforma universitaria em 1968, com a adogdo do modelo
americano, e uma reforma do ensino basico em 1971, que acentuava a
profissionalizacdo técnica, transformando a Escola Normal em uma
entre outras possibilidades de profissionalizagdo técnico- prética,
caracterizada como terminalidade magistério. Os cursos de Pedagogia
assumiram um modelo que cultivava os valores da eficacia e produ-
tividade, segundo os principios da racionalidade, eficiéncia e produ-
tividade empresarial, transplantados da teoria econdmica para a
educagado, formando o técnico e especialista em educagdo. As faculdades
de educacdo e os cursos de Pos-Graduagdo em Educacdo foram criados
navigéncia dessa ideologia tecnicista.

A ideologia tecnicista caracterizava-se por um Eros pedagdgico
produtor e tecnoldgico, reforcado por uma tradicdo neopositivista
dogmética, aliada ao autoritarismo, poés 64. A formacdo do professor
reduziu-se a objetivacdo e a andlise da linguagem do plangjamento.
Fazia-se crer que o travestimento da escola num esguema administra-
tivo-empresarial produziria a transformacdo desejada, no sentido de
aumentar oportunidades educacionais, acompanhada de eficéncia no
ensino.A influéncia neopositivista e comportamentista reduziu o ethos
pedagdgico as regras metodoldgicas e de plangiamento, fracionando a
cultura e a agdo educativa em &omos operativos, objetivavers,
suprimindo a possibilidade de reflex&o critica sobre a relagdo teoria-
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prética.Segundo o ethos tecnicista, as relacdes educativas poderiam ser
resumidas a contratos de cumprimento de objetivos pragméticos entre
professor e aluno.

Os curriculos dos cursos de Pedagogia passaram a cumprir o
papel de instrumento de objetivos do projeto nacional que desconside-
rava as contradi¢es vivenciadas no periodo ditatorial. O curriculo
formava técnicos e especialistas, centrados em suas fungdes e com
pouca visdo do todo do processo educativo. Entre os anos 70 até os
inicios dos 90, na fase que antecedeu os estudos para a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, votada em 1996, houve um
periodo de intensas discussies sobre a identidade profissional do egresso
dos cursos de Pedagogia. As discussies estruturaram-se a partir dos
encaminhamentos feitos pelo Conselheiro Valnir Chagas, entre 73 e 76,
cujas proposicoes redefiniram o perfil do pedagogo como técnico da
educacdo e docente do Curso Normal. As discussdes apenas alteraram
um pouco a énfase da graduacdo, formando também o profissional de
educacéo para a docéncia das Séries Iniciais da 1% a 4* série, Educagdo
Infantil e Educacdo Especial, além da formagdo basica do especidlista a
ser complementada em nivel de pds — graduacdo. N&o houve, portanto,
muitas ateracbes no curriculo de formagdo do pedagogo, a qua
continuou dividida entre a docéncia e a especiaizagdo, sem ateracbes
significativas da concepcdo de curriculo, que seguiu com desdobra
mentos tecnicistas e cientificistas.

A década de 80 foi marcada por reflexdes sobre o compromisso
da educacdo como prética social, havendo influéncia de teorias socio-
[6gicas neomarxistas como as teorias do sistema escolar como violéncia
simbdlica, e a apropriagdo de certa forma distorcida das idéias de Paulo
Freire, recuperadas depois da ditadura. Esse tipo de abordagem delineou
uma ideologia populista para a formagdo do professor, que significou
uma reagdo ao autoritarismo da ditadura, bem como a seu tecnicismo. A
agressdo do autoritarismo da ditadura militar e o corte brusco de um
processo que vinhase congtituindo no sentido de estruturagdo mais
democrética e plural do sistema de ensino, a proletarizacdo dos profes-
SOres e 0 Seu pouco acesso aos bens culturais e a compreensdo da tota
lidade das mudancas bruscas pelas quais passava 0 pais rumo a uma
modernizacdo e industrializagdo, cada vez mais excludente, provocou
uma reagdo coletivista e anti- intelectualista. A ideologia populista
veiculou um eros coletivista, privado de uma racionalidade reflexiva,
ndo disposto a considerar 0 espago especificamente pedagogico e aim-
porténcia do conhecimento, confundindo o pedag6gico com a prética
politica mais instrumental e assembleista. Esta confusdo parte de um
nao-reconhecimento da assimetria inicial na relagdo professor — aluno,
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produzindo um ethos identificado com a préxis politica que dissolve a
relacdo pedagogica, suprimindo a questdo da primazia da orientagéo do
professor e seu papel de organizador das condi¢des da construcéo do
conhecimento, resultando na perda da identidade do professor. Privado
de uma formag@o humanistico-cientifica e levado ao ndo-reconheci-
mento do aspecto especifico da questdo pedagdgica, em fungdo do mo-
delo autoritario anterior e dos baixos investimentos em educagéo desse
mesmo periodo, esse ethos populista, ao perder o pedagdgico, acaba
perdendo o proprio sentido da dimensdo politica da agdo educativa.

A década de 90 e a votagdo da nova Lei 9394 de dezembro de
1996 trouxe muitas discussdes e perplexidades para a definicdo de um
perfil profissiogréfico, num momento de aceleracdo da economia
mundial em direcdo a0 neoliberalismo e num esforgo da sociedade
brasileira de acompanhar esse processo, aijando e excluindo grande
parte da populagcdo dos bens da cultura e da educagdo inclusive os
préprios professores que foram proletarizados por perdas sdariais
sucessivas, no contexto dos baixos investimentos em educacéo reali-
zados pelos Ultimos governos. A discussdo sobre os cursos de Pedagogia
e a questéo da profissionalidade docente enfrentam, além das transfor-
macdes de uma economia cada vez mais internacionaizada, a neces-
sidade de nossa sociedade brasileira (de) acompanhar o vertiginoso
avango da ciéncia e da técnica, bem como da circulagdo do conhe-
cimento e da informacdo pelas redes midiaticas, além do enfrentamento
da superacéo de suas raizes autoritarias no sentido da construcdo de uma
experiéncia democratica, num mundo que se encontra ameacado de
(des) democratizagdo pelo avango do neoliberalismo. Esse quadro
complexo, que € mundial, agravado pelos hiatos de nossa experiéncia
democrética, tem-se apresentado na cultura européia e americana como
0 mal-estar pés-moderno e suas perplexidades. Essas véo desde as
oposicdes entre universalismo e relativismo dos valores e do ponto de
vista moral, a eclipse do sujeito racional, as necessidades de inclusdo,
num mundo competitivo que exclui de diversas formas. As perplexi-
dades colocam-se também diante das complexidades paradigméticas do
contexto da pesquisa cientifica, em especia as ciéncias humanas, diante
do avanco datecnologia, generosa em comodidades, mas ameacadora do
equilibrio ambiental, em face das guerras locais, dos fundamentalismos
irracionais, do trafico de drogas, da violéncia dos grandes centros
urbanos, massificados pelo éxodo rural e as ondas imigratérias, e da
ameaca nuclear . Esse quadro de tensdes poaliticas, sociais e culturais
obriga, no mundo inteiro, as universidades e agéncias formadoras de
professores a questionar seu papel e arevisar o perfil profissiografico do
professor, acrescido de nossas peculiaridades especificas, tornando a
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guestéo da formacao do professor um problema urgente e complexo que
exige ndo s solugdes rapidas e criativas, mas um cuidado com a coisa
publica, que nossa sociedade brasileira precisa reaprender e consolidar,
num mundo em que o espaco publico, segundo Habermas, encontra-se
ameacado.

Em dezembro de 2005, foi aprovado, pelo Conselho Nacional
de Educacdo, um parecer de carater normativo que reformula o curriculo
do curso de Pedagogia. Este parecer é fruto de aproximadamente 25
anos de discussdo sobre a questdo da formacéo do professor e reline as
sugestbes de associages, sindicatos, especidistas, estudantes de
pedagogia, professores dos cursos de pedagogia, enfim, todos os
segmentos interessados na formagdo do professor que enviaram suas
sugestdes. Estas foram estudadas amplamente pelas Cémaras de
Educacdo Superior e Educacdo Basica que, a partir do ano de 2003,
propuseram-se a chegar a um parecer que finalmente reformula o Curso
de Pedagogia, caracterizando um avanco no sentido de libertar a
formagéo do professor de um viés tecnicista e cientificista que deslocava
sua atividade para as funcfes de supervisdo pedagdgica, orientacdo
pedagdgica e administragdo escolar. Os frutos dessa reformulagdo sdo
principalmente centrados no significado da Licenciatura em Pedagogia e
nas tarefas decorrentes da ac8o pedagdgica em espagos escolares e ndo-
escolares, prioritariamente voltados para a compreensdo do processo de
ensino-aprendizagem e suas implicagdes filosoficas, histéricas,
psicoldgicas e culturais. Desenvolve a competéncia ética, cognitiva e
expressiva do professor, apta a produzir e difundir o conhecimento
pedagdgico e articulalo a outras areas de conhecimento de forma a
desenvolvé-lo como um intérprete de diferencas culturais, atento a
diferencas ambientais, sociais, étnico-raciais e relativas a necessidades
especiais; capaz de atuar de forma inclusiva a partir da sensibilidade de
detectar fatores de exclusdo; apto a lidar também com necessidades
educativas dos diversos momentos do desenvolvimento humano, desde a
primeira infancia até jovens, adultos e idosos, com necessidades
educacionais. Pretende formar um professor que atue em ambiente
escolar e ndo-escolar, podendo atuar tanto com trabalhadores de uma
empresa como com criangas de rua e de classe popular, tanto na zona
rural como urbana. O parecer destaca também o papel do professor
como pesquisador, animador cultural e atuante nas comunidades, bem
como um profissional capaz de trabalhar e atuar com o desenvolvimento
da inclusdo dos educandos na era digital, diminuindo a exclusdo,
reinante neste setor. Além disso, o professor também é colocado diante
das tarefas de interpretar as politicas publicas de educagdo, poder geri-
las e avali&las, bem como envolver-se com plangjamento e avaliagéo de
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orientacBes curriculares, atuando sempre de forma critica e democratica.
Enfim, segundo o referido parecer, o professor é agente de (re)educacéo
das relagdes sociais, culturais e étnico-raciais, de redimensionamentos
das funcBes pedagogicas e de gestéo democrética da escola. Emboratais
diretrizes tenham sido formuladas a partir de consultas a comunidade
educacional, ha muitas dificuldades para implantar um curriculo dessa
ampliddo e que relne tantas facetas da experiéncia educativa. Tais
dificuldades situam-se desde um fator inercial de habitos e concepgdes
cientificistas e tecnicistas dos responsaveis pela educagdo do professor
como também porque houve uma espécie de emprobecimento cultural
da nossa educacdo, atribuido tanto aos baixos investimentos em
educacdo, como as préprias politicas publicas de cardter instrumental.
Isso se reflete diretamente nos proprios formadores de professores e nos
candidatos ao curso de Pedagogia. Além disso, o curriculo do curso de
Pedagogia, como qualquer outro, depende de uma organizagédo
departamental, de politicas e relagdes de poder que perpassam a vida da
Universidade. Uma medida de grande alcance seria promover maior
articulagdo entre os Programas de Pés — Graduagéo e a graduagdo, bem
como desenvolver programas de educacdo continuada dos professores e
fortalecimento de seu plano de carreira. De qualquer forma, torna-se
essencial a participaco de todos os interessados em educagdo para
implementacdo desse novo curriculo. A Universidade ndo pode fechar-
se em si mesma. Cabe a ela abrir suas portas por meio de consultas e
convites as comunidades para participar desse projeto. Os formadores de
professores, os professores dos cursos de pedagogia terdo que se
empenhar em formas criativas de organizacdo de experiéncias
curriculares inovadoras que integrem dimensdes cognitivas, dominio e
gerenciamento de busca de informac6es em redes mididticas, cultivo do
estético-expressivo e, sobretudo, o prético-ético, moral e politico. Todas
essas dimensdes precisam também estar articuladas de forma inter e
transdisciplinar favorecendo o fortalecimento de uma esfera publica,
como afirma Habermas.

Martini (1994) sugere a proposta de um curriculo reconstrutivo
de formacdo do professor, baseado em tarefas conceituais e préticas
discursivas, mais centrado na acdo educativa, exercida em diferentes
espacos pedagdgicos, do que em disciplinas, num progressivo esforgo de
descentramento e apropriacdo reflexiva da prética educativa. A proposta
baseada na teoria da agdo comunicativa de Habermas (1984) e no
principio da reconstrucdo de Piaget (1972) enfatiza uma subjetividade
descentrada e uma racionalidade comunicativa. A subjetividade
descentrada no didogo intersubjetivo leva em conta a apreensdo do real.
ndo de forma objetivante, mas na consideracdo de diversas posicoes
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assumidas no discurso, em termos da primeira pessoa, da segunda e dos
participantes reflexivos. Essas experiéncias devem estar voltadas para a
apreciacdo de situaces pedagdgicas ndo restritas aos muros do sistema
escolar, mas para as diferentes necessidades educativas da nossa
realidade brasileira, buscando equilibrar os efeitos instrumentais do
sistema administrativo e legaliforme de politicas educacionais
objetivantes, que provocam heteronomia e pouca participagdo, com
experiéncias e projetos que realizem uma compreensdo destas mesmas
préticas, abarcando diferentes possibilidades de discurso, tais como o
estético-expressivo, 0 pratico- moral, o ético e politico e o cognitivo,
num ambiente em que todos possam participar, sem exclusdo,
produzindo cooperativamente os melhores argumentos para vaidar e
justificar intersubjetivamente tais experiéncias.

Conclusdes

Em Soberania Popular como Procedimento, Habermas (1989)
destaca que a compreeensdo normativa de uma auto-organizacdo
democrédtica da sociedade tem de mudar de acordo com a maneira de
como essa diferenciacdo se torna em geral empiricamente relevante.
Seguindo esse critério apresentado por Habermas, podemos observar
gue o Ultimo parecer sobre Diretrizes Curriculares para 0 curso de
Pedagogia, apresentadas no parecer do Conselho Naciona de Educacéo
de dezembro de 2005 com for¢a normativa, tem muitas possibilidades de
desencadear uma verdadeira reforma dos Cursos de Pedagogia,
encaminhando alternativas de mudanga no tratamento da profissio-
nalidade docente. Tal avaliacdo pode ser feita na medida em que o
proprio parecer resultou de amplas discussdes sobre o perfil profissio-
gréfico do professor e pesquisas realizadas por grupos interessados na
formac&o docente que circularam e foram comunicadas em encontros,
congressos e apresentacdo de experiéncias pedagdgicas realizadas por
professores e alunos de cursos de pedagogia, na fase de preparacdo do
documento. O que ndo pode acontecer € que a instancia legal pretenda
criar ou aparentar uma realidade inexistente. Cabe as comunidades e as
universidades que nelas se inserem dar continuidade ao trabalho dos
legisladores e administradores, no sentido de preencher os hiatos entre o
formal e o real. O contelido do parecer expressa normas que emanaram
de um procedimento democrdtico em que os interessados tiveram
oportunidade de expressar livremente elementos significativos do perfil
do professor para 0 momento atual da sociedade e educacdo brasileiras.
O que se espera é que as Universidades, quando procurarem implantar
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essa reforma curricular, a realizem na continuidade do procedimento
democrético, oportunizando o esclarecimento de todos os interessados,
ndo permitindo que a racionalidade sistémica torne opacas e sem sentido
as razdes que emanam do mundo da vida daqueles que sdo potenciais
participantes dos féruns decisorios sobre esse novo curriculo dos cursos
de Pedagogia. A Universidade devera, entdo, desempenhar seu papel de
auto-critica, de auscultadora das necessidades das comunidades e de
instdncia continuamente recuperadora de procedimentos democréticos
de constituicdo de uma legitima esfera publica.

Fiori (1991), nos anos sessenta, referiu-se a Universidade como
sendo uma insténcia critica da vida das comunidades. Esteve exilado no
Chile em companhia de Paulo Freire e outros intelectuais que lutavam
pela democracia, no periodo pds 64. Projetou naquele pais, em 1967,
uma reforma universitaria. Ao voltar ao Brasil com a abertura
democrética, foi reconduzido a Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. Em 1986, fez nova observacdo sobre o papel da Universidade.
Diferentemente do que havia afirmado, a Universidade ndo seria a
consciéncia critica da comunidade, mas as comunidades € que seriam a
consciéncia critica das universidades contemporaneas, pois somente a
vida democrédtica e participativa das comunidades poderiam dar
dinamismo & tradicdo cultural da Universidade e manté-la em constante
renovagdo. Essa experiéncia marcante de um professor pertencente a
uma cultura universitaria tradicional, mas que soube criticar-se e
colocar-se a atura de seu tempo, articula-se com as idéias de Habermas
sobre o papel da Universidade em uma democracia e é sugestiva para as
reais possibilidades de reforma do curriculo dos cursos de Pedagogia.
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