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Resumen

Elarticulo bosqueja un estilo de investigacion educativa que tenga la capacidad para plantearse el problema del movimiento
enlarealidad y de la realidad, y de recuperar a la vez al sujeto en movimiento para dar cuenta del cambio de la realidad.
Para ello se proponen unas estrategias y ambitos en los que los sujetos puedan superar las formas tradicionales de
comprender, de acercar la teoria a la practica, sabiendo que este movimiento no va a erradicar la incertidumbre, maxime
cuando estos son movimientos innovadores que llevan a problematizar e interrogar las certezas. Se sugieren cuatro
movimientos que tienen sus implicaciones en los campos tedrico, metodoldgico y operativo. Los desplazamientos son:
Pasar de las plataformas tecricas como puntos de partida y de llegada, a ecologias de investigacion; Pasar de la ley, de
lanorma, de los manuales, del canon investigativo, a las gramaticas que describan y expresen la experiencia reflexionada;
Moverse de postulados homogeinizantes y homologadores que impiden miradas desde la diferencia; Traspasar la neutralidad
valdrica y asumir el principio ético que retoma la centralidad de los sujetos sobre los objetos y los medios utilizados en la
investigacion.
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Abstract:

This article tries a style of educative investigation which is able to state the problem of movement in reality, and of reality,
besides recovering, at the same time, the subject who is in motion, in order to take the change of reality into consideration.
Todothat, | propose strategies and situations in which the subjects can overcome the traditional ways of understanding, of
joining theory and practice together. They will know that such movement will not eliminate uncertainties, mainly when it is
an innovative movement that aims at problematizing and questioning certainties.

Four movements that have their implications in the theoretical, methodological and operative fields are suggested. The
movements are: Move from theoretical platforms that are arrival and departure points, to investigation ecologies; Move
from the law, the norm, the manuals, the investigative pattern, to grammars that describe and express the experience upon
which reflection was carried out; Get away from homogenizing and imposed postulates that hinder looks at the difference;
Go beyond value neutrality and take on the ethical principle that emphasizes centrality of the subjects over the objects
and the means used in the investigation.
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1. Carta de navegacion

Al plantear el problema de la investigacién educativa desde las
mismas practicas como investigador y docente, surgen preguntas que
desestabilizan y ponen en terrenos nebul 0sos | as pocas luces y seguridades
en las que, habitualmente, se ubican. De tantosinterrogantes se rescatan tres
paraorientar lareflexion: ¢§Qué aspectos requieren cuestionarsey replantearse
en lainvestigacion educativa teniendo en cuenta los desafios del contexto?
¢Cémo pensar formas alternativasy pertinentes de comprender, sentir, hacer
y expresar | as propuestas generadas en procesos de investigaci én educativa?
¢Qué dinamicas 0 movimientos podrian caracterizar una recreacion de la
investigacion educativasin perder de vistalas tensiones existentesen el con-
texto actual ?

Si se observacomo se mantienen los sistemasrigidos de produccion
y uso de conocimientos, y las acciones investigativas basadas en una
axiomética que no genera dinamicas, ni apertura en los sujetos, estas
inquietudes se consideran adecuadas a constatar como se deterioran cada
vez més las relaciones entre los sujetos y entre estos y el ambiente y los
tegjidosy tramas ecol gico/sociales, no solo por lacontaminacion y polucion
materiales, sino ademas por la incapacidad de interrogarnos, por el
desconocimiento discriminador e injusto, por la pasividad de todos | os sec-
toresrespecto asituaciones conflictivas que fragmentan, distraen, descentran
y desplazan miradas, discursosy acciones, con el findeinvisibilizar lasreales
contradicciones y los antagonismos producidos por procesos de posesion y
singularizacion intolerantes. Los contextos socio/culturales, cada vez mas
complejos, las politicasy |os model os que se imponen en los 6rdenes econd-
mico, ambiental y politico, llevan aagudizar lamarginalidad, laexclusion, la
devaluacion de los sujetos y su desgregacion. Las dindmicas educativas, €l
espacio escol ar, sus escenariosy entornos, susadentros/afuerasy sustiempos,
No son gjenos a esta realidad.

La carencia de referentes apropiados y la discordancia entre 1os
acercamientos que hacemosalarealidad, lasformasdelectura, lasexigencias
de nuevas preguntas y la necesidad de respuestas aternativas, |levan a pen-
sar que las estructuras de razonamiento que fundamentan nuestras maneras
deinvestigar, participar y actuar, son insuficientes.

Loanterior, motivaareflexionar enlanecesidad de unaracionalidad,
gue asuma en primera instancia, a los sujetos en sus potencialidades y
posibilidades, en suslimitacionesy restricciones, en sus capacidades creativas,
en las dinamicas ecosociales generadoras de aperturas receptivas y en las
nuevas formas de construccién del conocimiento, teniendo en cuenta los
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principios dialgicos, de recursividad organizacional y hologramatico, que
[levan aconfigurar otras modalidades de disefio, de gestion del conocimiento,
de comunicacién, del uso de lainformacion y de apropiacion tecnol dgica.

Por ello, lainvestigaci 6n educativadebe tomar perfilesy estilosque
la vayan resituando en un paradigma que permita la recomposicién de las
praxis socializadoras y educativas en sus diferentes dominios o campos: €l
mundo de la vida'y e mundo del orden, de lo cotidiano/familiar y de la
institucién escolar. Se requiere repensar el gercicio democrético, pasando
de la idea de saberes y conocimientos poseidos y distribuidos, a la de
conocimientos apropiados, gercidos y socializados. No esta por demas
acercarnos aunavision paradigméti ca/éti co/estética, enlacual losdispositi-
vos tiendan ala constitucion de sujetos capaces de reinventar sus formas de
“ser siendo” enlosambientes privadosy publicos. Estarecreacion del sujeto
pasa sin duda por pensar en procesos investigativos que reconstruyan las
modalidades de ser en grupo, lo que requiere de unarearticul acién profunda-
mente éticay claramente estética entre lo subjetivo, lo social y o natural.

Setratade pensar estrategiasy ambitosen los quelos sujetos puedan
superar las formas tradicionales de comprender, de acercar la teoria a la
préctica, sabiendo que este movimiento no va a erradicar la incertidumbre,
maxime cuando estos son movimientosinnovadores quellevan aproblematizar
einterrogar las certezas.

Interesabosguejar un estilo de investigacion educativa que tengala
capacidad de plantearse el problema del movimiento en larealidad y de la
realidad, y derecuperar alavez al sujeto en movimiento paradar cuenta del
cambio delarealidad. Ello llevaaretomar laideadel desarrollo de un estilo
€ti col/estético, capaz de acrecentar lasensibilidad y creatividad intelectuales,
mediante la construccion de sujetos potentes, con capacidad de pensar, de
ponerse a frente de la realidad en contextos agobiantes, tensionantes,
estrechos, densos e implacables, que no dejan aparentemente fisuras parala
reaccion.

Para exponer esta reflexion sobre investigacion educativa, se
proponen cuatro movimientos que tienen sus implicaciones en los campos
teorico, metodol 6gico y operativo. L os desplazamientos son:

- Pasar de las plataformas tedricas como puntos de partida 'y de
[legada, aecologias en las que se construyan conocimientos en unadinamica
sistémica, relacional, interdependiente einteractiva.

- Pasar de la ley, de la norma, de los manuales, del canon
investigativo, alas gramaticas que describan y expresen las |6gicas con las
gue los sujetos construyen, recrean, apropian y socializan el conocimiento.
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- Moverse de postulados homogeinizantes y homologadores que
impiden miradas desde ladiferencia, aprincipiosbasadosen el reconocimiento
de la diversidad, recurriendo a procedimientos heuristicos y semi6ticos
necesarios para que lainvestigacion educativa se comprenday experimente
como un quehacer creativo/estético.

- Traspasar la neutralidad valérica'y asumir €l principio ético que
retomalacentralidad delos sujetos sobrelos objetosy |os medios utilizados
en lainvestigacion e intervencion, a través de un movimiento que permita
que, en la investigacion educativa, las personas pierdan su anonimato y
recuperen su voz.

Todo lo anterior nos lleva en definitiva arevisar las ecologias, las
graméticasy |os sujetos de los procesos investigativos, buscando con ellola
construccion de sujetos protagdni cos, capaces de hacer, de reconocersey de
reconocer sus ambientes, de pensar la realidad en la que se insertan las
practicas socioculturales, econémicas, politicas y especialmente las
educativas.

2. Delas plataformas a la razon ecologica
(Ecologiasy praxis social/red en la investigacién educativa).

Caminos rectos, sin cambios de direccion, un solo sentido, singula-
ridades, identidades, particularidades regidas por leyes; investigaciones
proyectadas desde marcos tedricos, conceptuales, referenciales; propuestas
de construccion de conocimientos ubicadas en plataformas que funcionan
desde su unicidad como unaprétesisinmovil einalterable, capaz de permitir
lapartiday larecepcion de datos para ubicarl os en unamoldura que obedece
aprincipios rel acionados con laoptimizaci6n de | as actuaci ones, aumento de
resultados'y disminucion del gasto energético.

El papel delaplataformaen lainvestigacion educativano tiene que
ver con los gjustes, la adecuacion, la equidad, |a participacion democratica.
El marco no hace la belleza del cuadro, asi como el marco conceptua no
hacelaverdad delainvestigacion realizada. En concreto, la plataformacomo
punto de concentracién, como molde restrictivo, tiene que ver con la
racionalidad técnica; funcionamejor, gastamenos, se puede controlar y apa-
renta ser més eficiente.

Estas plataformas construidas desde los discursos hegemoénicos,
operan como soporte de mecanismos de autoridad, disyuntivos, reductivosy
simplificadoresdelapracticainvestigativay delarealidad investigada. Estos
dispositivos frenan la dindmica y quiebran las mediaciones que permiten
entender la coexistencia como un sistema de rel aciones abiertas que pueden
desestabilizar los acomodamientos, los habitosy el gjuste arutinas.
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Las plataformas atan a las formas y procesos creados. Dentro de
esos contornos solo hay uniformidad. Las diferencias, las relaciones, la
recursividad, ladialogicidad y la capacidad autopoiética no son observadas.
Aqui loselementostienen valor, sentido y razon de ser, en virtud de mantener
el equilibrio del discurso expulsando la contradiccion y el error. Desde la
plataforma, los marcos tedricosy |os marcos conceptuales guian y controlan
todos|los procedimientos que llevan ala construcci6n de conocimiento. Como
diriaEdgar Morin, laplataforma epistemol égicajuegael rol de“verificador,
de aduanero, de prohibidor o de gendarme”...

Las précticas sociales se resisten a ser descritas, comprendidas, in-
terpretadas y recreadas desde plataformas construidas con los discursos
hegemadnicos que operan como soporte de mecanismos de autoridad,
disyuntivos, reductivosy simplificadores de los procesos de investigaciony
delarealidad investigada. Se requiere de otros tipos de aproximaciones que
permitan unavision sistémica, dindmica, autopoiética, recursiva, quetrabajen
sobre flujos de informacion, sobre acciones generadoras y con tecnologias
flexiblesy apropiadas.

Se necesita entender |a préctica investigativa como una labor més,
en ladinamica configurativay vital, que denominamos ECOL OGIAS, con-
cebidas éstas, como tres subsi stemas queinteracttan: 1. EI humano, subjetivo;
2. el construido, social, y 3. el natural, ambiental.

L os procesos de construccién y socializacion de conoci mientos son
entendidos desde la razén ecolégica y la praxis social/red, basadas en un
modo de participacién comprometiday reflexiva, que obligaal reconocimiento
de laexistenciade un interjuego de poderesy por lo tanto de lastensionesy
desequilibrios que genera. Por €llo, lablUsquedade unaverdaderaparticipacion
entodas estastareas, desde lainvestigacion hastalaaccion, esun desafio que
se plantea en €l @mbito de lo ecoldgico/social. Se pueden sefidlar tres areas
en las que se sitlia la praxis investigativa: la del medio ambiente, la de las
relaciones socialesy ladelasubjetividad humana, | as cual es, necesariamente,
indagan en |os campos donde | os sujetos acuerdan construcciones discursivas
y simbdlicas.

De esta manera se entiende la ecologia como el permanente
movimiento que vadel yo a tly de él alaconstitucion de nosotros através
del didogo con el “ellas’ 0 “ellos’, como la conformacidn de grupos como
sujetos autorreferentes que se abren ampliamente sobrelasociedad y el cos-
mos, construidos a partir de un movimiento de identificaciones y de
interrelaciones que caracteriza lo que entendemos por red, con su rasgo
configurativo, fluido, que permite salir del si mismo para construir cadenas
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vinculares, nocionalesy discursivas, que actlian como mediaciony referente
entre el medio ambiente, las relaciones socialesy la subjetividad humana.

Entender la realidad como un sistema de relaciones, supera las
posibilidades del model o epistemol gico “plataforma’, yaque rompe con la
inmovilidad, lacristalizaciony lajerarquiatradicionales, a acentuar lanocién
y laconcienciade laorganicidad. Laimagen de red es mésflexible, y esen
este ambiente relacional donde se genera la concienciay la vivencia de la
natural eza creadora de los sujetos y del potencia que los vinculos préacticos
y nocionales poseen al realizar busquedas.

Delo anterior, se puedeinferir que todo proceso investigativo esun
conjunto especializado de practicas en un ambiente cultural, en un contexto
ideol 6gico, en una ecologia paradigmatica que permite la recuperacion, la
creacion, recreacion, reformulacion y socializacion del saber. Por €ello, hay
que aprender apensar transversalmente | asinteracciones entre el medio am-
biente, lasrelaciones socialesy lasubjetividad humana. Si no serealizaesto,
no sol o desaparecen las especies, sino laspalabras, lasfrases, losgestosdela
solidaridad humana, pues €l sistemasocial politico y econémico hegemdnico,
utiliza todos los medios para silenciar las redes, sobre todo aquellas que se
constituyen en torno a procesos emanci pativos, que buscan ladignidad delas
mujeres, los indigenas, los educadores y estudiantes, |os trabajadores, los
desempleadosy los desplazados, entre otros.

Larazdn ecol bgica orientadora de los procesos investigativos hace
gue éstos se parezcan alos quehaceres del artistaque puede verse obligado a
rehacer su obra a partir de una intrusion de un detalle accidental, de un
acontecimiento-incidente que de pronto hace que se bifurque el proyecto
inicial, para hacerlo derivar |gjos de sus perspectivas anteriores. Aqui los
elementos emergentes modifican y recrean lasreglas.

Larazon ecolégicay la praxis social/red orientan la apertura de la
investigacion educativa, e permiten acercarse alarealidad y alosterritorios
vitales con una ldgica de coexistencia dialéctica, de dependencia/
independencia/ interdependencia, en la que lo bello convive con lo feo, €l
adentro con el afuera, lo bueno conlo malo, el conflicto con lavincularidad,
la constitucion con la deconstitucion, lavida con lamuerte... Esto exige una
movilizacion en las competencias cognitivas, criticas y de manejo de
tecnologiasy saberes adecuados alastensiones generadas por o ambivalente,
lo contradictorio, las variaciones, las derivacionesy larelacion indisociable
orden/desorden de las realidades ainvestigar y sobre las cuales se pretende
actuar.
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3. Delaley alasgramaticas
( Diversaslégicas de construccion social del conocimiento).

Algunavez, G Bateson sefial 6: “ Estébamos atados, como los prota-
gonistas de unatragediagriega, alasformasy procesos que otros creian ver.
Y nuestros sucesores estarén atados por lasformas de nuestro pensamiento”.
El mundo cientifico es e mundo del orden, de la ley, de los axiomas y
algoritmos, de las reglas que determinan las fronteras, los caminos por los
gue se debe transitar, las zonas distintas y claras del pensamiento o del
conocimiento construido. Loslazos que amarran nuestro proceso cognitivo a
lo legislado como central o periférico, lo importante o lo insignificante, lo
profundo o lo superficial.

Lasleyesapuntan al producto, acémo llegar aél, aqué hacer con él
para poseerlo eficiente y rentablemente. Por consiguiente, la normatividad
no es gjena a los intereses extra/tedricos (politicos), a las confrontaciones
por el poder. Por medio de esta normatividad se encierralareaidad en una
plataforma conceptual que se considera coherente y todo aquello que entra
en contradiccion queda descartado, puesto al margen, olvidado, visto como
algo sin valor... una fantasia mas, una apariencia, unailusion. Las leyes en
investigacion hacen del investigador un sujeto selectivo, capaz de no atender
aquello que no le favorece.

Desde laley esimposible entrar en dialogo con lo subjetivo, |0 so-
cial y lo ambiental; no se pueden recrear las estructuras, los estilos y los
paradigmas. El régimen normativo pareceria ser suficiente para describir,
comprender, explicar y valorar la realidad. Esto lleva a que los procesos
investigativos solo se aproximen y construyan conoci miento sobre partes de
lo real. Como diria alguien, “desde las normas existentes podemos saber
mucho de muy poco”... ya que desde la restriccion normativa es imposible
comprender larealidad social como todo y parte alavez.

Si sequiererecrear lapracticainvestigativaes necesario indagar en
el orden subyacente que sustenta este quehacer. Alli se descubre que nuestra
accion es propia de sujetos guiados por multiples gramaticas construidas y
expresadas en lainteraccion. Estas son eminentemente historicas, politicasy
orientadas éticay estéticamente. El saber construido parece guiarse por una
red de condicionesy procedimientos implicitosy explicitos, por gramaticas
inscritas en los dichos con los que se atrapalo real, através de unavariedad
dejuegosdelenguaje que permiten acercarsealo subjetivo, alo intersubjetivo,
alointrasubjetivo, alas construcciones socialesy a ambiente.

Se puede, a partir de lared, develar las diferencias que regulan la
aprehension de espaciosy dindmicas vitales. Es sospechar quelosdiferentes
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grupos, vinculados y que transitan por los ambientes red, crean y poseen
sistemas de referencia abiertos que facilitan la creacion y recreacion de
conceptos, metodologias'y formas de llevar a cabo procesos investigativos.

De esta manera las graméticas operan como radares que, atentos a
las pulsiones de la vida, detectan irrupciones, modificaciones y
transformaciones que permiten recrear lossistemas dereferenciaquefacilitan
lainsercion, laapropiaciony el transito del saber poseido, a conocimiento
construido y puesto en accion.

Las graméticas clasicas, entonces, no se refieren solo a orden
subyacentedeformasy registros en procesos de construccion de conocimiento,
sino también, alaregularidad profundaque poseen los movimientos, g ercicios
y empleos del saber en contextos sociales, culturales y politicos, marcados
por laglobalizacion, lainequidad y la exclusion. Es asi que, entendidas las
gramaticas como lazos fundamental es que sustentan el quehacer investigativo,
pueden dar cuentade lasformas como se asumen los ambientes, lastensiones,
las condiciones y las situaciones que permiten reconocer y aprehender las
particularidades, los sentidos culturales, lavivencialidad y laintensidad del
proceso de conocimiento emprendido.

4. Dela homogeneidad a la diversidad
(Heuristica, creaciéon y estética en la investigacion educativa).

Lainvestigacion educativa se ha situado habitualmente en lo dado,
en lo congtituido, en lo institucionalizado, en las interacciones recurrentes
que han llegado aestablecer regul aridades y tendencias que permiten el control
y laprescripcion normativadel quehacer pedagogico. Laformade aprehender
larealidad educativa realizada desde plataformas, tablas, cuadrantes e indi-
cadores, lleva a acomodar, conformar y leer lo subjetivo, las interacciones
socialesy lasrelaciones con el medio de unamanerauniforme, dando cuenta
solo de lo semejante y de las constantes.

Este paradigma, organizado en torno aun cierto nimero de axiomas
rectores, permite solo determinadasinclusionesy conjunciones, y excluyey
separalo diferente, mutilalas tensiones generadas por construcciones diver-
gentes o fendmenos que se salen de las leyes previamente establecidas, en
aras delauniformidad y de laidentidad.

En este estilo de hacer investigacion educativa no se integra ni 1o
diverso, ni lo adverso, ya que vatras la posibilidad de unificar y de lograr
certidumbres que puedan ser expresabl es, reconoci das como verdades abso-
lutas. Estatendenciay modelo investigativo en el campo de lo educativo ha
frenado lalibertad creadora de los sujetos, |a construccién de pensamientos
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y acciones auténomas |o mismo que de un corpus tedrico/practico capaz de
asimilar los desordenes, |as alteraciones, lo diferente, 1o desigual o las acci-
onesy manifestaciones de discrepancia o disconformidad.

Laasimilacion deladivergencia, ladiversidad, ladesigualdad entre
los sujetos, sus construcciones simbdlicas, los ambientes de los que hacen
partey la posibilidad de superar los limites impuestos desde la construccién
de uniformidades, requieren del reconocimiento de la creatividad como la
capacidad delos sujetos paraenlazar lo disperso, lo desigual, |o discrepante
y lo disconforme. La creacién, es la manera de esbozar y proyectar mundos
posibles como movimientos que son siendo, como formas de actuacién
generadoras de posibilidades. El ser y €l hacer creativos, son una especial
actitud y disposicién de los sujetos frente a la realidad, que tiene la
particularidad de socializarse modificando visionesy, por o tanto, originan-
do condiciones ecol dgi cas (psi co/soci o/cul tural es’ambiental es) paraque los
grupos superen, en laresolucion de susinterrogantesy problemas, loslimites
gue lesimpiden participar y decidir.

Estamos situados en un estilo de hacer investigacion que se caracte-
rizapor ser heuristico y fundamental mente estéti co, que continuamentetiene
gue reinventar, bosquejar y generar preguntas que asuman |as tensiones del
contexto, del ordeny del caos, delas similitudesy de las diferencias, delos
acuerdosy delosdesacuerdos, delaequidad y lainjusticia, todo lo contrario
alos procesosinvestigativosy de accion, quetienen su anclaje en lasformas
tradicionales de construir conocimientos. Para asumir esta perspectiva, el
investigador seve obligado asepararse del status de poder, delas constancias
gue acreditan sus conocimientos y de su habitual caja de herramientas,
empezando por aguellainvisible quellevaen el pensamiento, en el lenguaje
y en lasformas de ser, consciente de que son estos anclgjes |os que impiden
desarrollar conocimientos que interrelacionen los campos subjetivos,
socioculturales y ambientales, propios de la accién educativa.

Tanto la heuristica como la razén estética son dinadmicas
autopoiéticas, hacedoras, creadoras de realidades. La razon estética, por su
extrema plasticidad, se puede introducir sin riesgo en los dominios de lo
posibley ahi, tejer latramade unared que supere los obstacul os puestos alas
experiencias y a las potencialidades que se generan en procesos “ecol 4gi-
cos’ deinvestigacion educativa. Esasi como lasubjetividad, lasinteracciones
y €l ambiente, existen en tanto posibilidad real, imaginaria o ssmbdlica.

Las investigaciones entendidas como procesos creativos y
heuristicos, deben asegurar la apropiacion de competencias en |os sujetos,
comprometer todos | os procedimientos que faciliten mejorar las capacidades
y actitudes de conexion de campos diversosy divergentes, que son aislados
con relativa eficaciaen lainvestigacion tradicional.
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Lainterdisciplinariedad como mediacion discursiva, entrelazacam-
posdistintos. Ellasurge en unaépocadecrisisy ded egitimacion delaidentidad
de las disciplinas y pone la construccién del conocimiento en una nueva
relacién ecol 6gica, que se caracterizapor lainterdependencia, lacompl gjidad,
la complementariedad, y ademés facilita procesos heuristicos en la praxis
ético/estéticade lainvestigacion.

5. De objetos a sujetos
(Lapérdida del anonimato de los sujetos).

Pablo Navarro y Jesls Ibafiez explican como pasamos del
presupuesto de la objetividad, en el cual el sujeto estd separado del objeto y
en €l cual lainvestigacion del objeto no podia quedar huella del sujeto, a
presupuesto delareflexividad, en el cual € sujeto no esta separado del objeto
y en lainvestigacion del objeto quedan siempre huellas del sujeto, porque €l
objeto es producto de la actividad objetivadora del sujeto.

Estarelacién nosllevaapensar lanecesidad de desarrollar procesos
dereflexividad o pensamiento de segundo orden, que permitan entender mejor
al sujeto investigador, ala persona, a sus gruposy redes nocionalesy vincu-
lares, a sus sistemas de informacién y de comunicacion. En este sentido, €l
tener en cuenta las gramaticas, permite develar el modo como los sujetos
construyen conocimiento sobre larealidad.

El centrar laatencion en lapersona, en sus relaciones socialesy su
ambiente como sujeto y no solo como objeto de estudio, no es un movimiento
contingente, sino un movimiento epistémico que enfrenta el reto de la
naturalezarelacional, sistémica, estructural y gestaltica, que pone énfasisen
€l reconocimiento de lared de relaciones de |os actores sociales, dejando de
lado la atencién en asuntos como la unicidad (atomista), la singularidad
(elementalista) y la soledad (individualista) de las personas en los procesos
de construccion de conocimientos.

Lainvestigacion educativa se convierte entonces en unamediacion
que facilita el hacer ver, hacer hablar, hacer recuperar, hacer recrear, hacer
andlisis, hacer deconstruccionesy reconstrucciones, lo cual eslo mismo que
hacer visibles elementos, relacionesy saberes sobre sujetos, susinteracciones
y ambientes, reivindicando la belleza, lalengua, el deseo y laverdad, o sea
las dimensiones éticas'y estéticas que mueven alos sujetos.

El plantear la pérdida del anonimato de las personas en un
movimiento epistémico que se descentra paradigmaticamente del objeto y
retomaal sujeto, conduceapreguntar sobrelas condiciones que hacen posible
la reflexividad, la confianza, la praxis, €l manejo de la informacién y las
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destrezasy aptitudes enunciativas que losindividuos ponen en juego durante
las relaciones intersubjetivas. Una de las condiciones tiene que ver con la
instauracion de relaciones simétricas (horizontales) y reversibles
(modificables) que facilitan laconversaciony el didlogo en unaecologiasin
direcciones, ni sentidos Unicos. Esto se hace evidente en procesos
investigativos en los quel os parti cipantes se sienten constructoresy protago-
nistas en la elaboracién de sus propiosrelatosy en lareflexion delas gramé-
ticasy sentidos que los sustentan.

Este es uno de los caminos que permiten alas personas asumir con
dignidad la direccion de sus vidas, de sus reflexiones y construcciones
discursivas, posibilitando hacer consciente la emergenciade sujetos, de gru-
pos o de redes, asi como de ambientes en los que se dan interacciones que
ponen en escena significados, recrean sentidos, reorganizan coordinaciones
y superan conflictos.

Cuando se da este movimiento de objetos a sujetos y se pierde el
anonimato de las personas, se hacen evidentes las implicaciones éticas,
sociales, politicasy ecoldgicas de lainvestigacion educativa; por tal razon,
las propuestas de construccion de conocimientos tendran que establ ecer, en
sus disefios metodol 6gi cos, formas en las que | os sujetos generen desarrollos
autocriticos. La Unica manera de lograrlo es echar mano ala posibilidad y
potencialidad de vernos através delos ojos delos demas. Tanto el investiga-
dor como sujeto, como el proceso investigativo pueden ser recreados,
reflexionadosy observados atravésdelas miradasy las voces de los demas.

Por dltimo, este movimiento quiebralaneutralidad val érica, al asumir
el principio ético que retoma el sujeto, las interacciones y ambientes sobre
los objetos y los medios utilizados en la investigacion e intervencion
educativas. Un movimiento que permite que las personas pierdan su anoni-
mato y recuperen su voz, reconociendo latension existente a interrogarsey
proyectar mundos posibles. Es por ello que lainvestigacion cobra un nuevo
sentido, al ser unamanifestaci on de aquello que mantiene alas personas con
el vigor suficiente para no abandonarse en las respuestas opresoras, en las
solucionesingenuas y autocomplacientes o en el fatalismo paralizante.

Desde |os procesos investigativos abiertos al conocimiento de los
sujetosy de los universos posibles, los educadores y educandos plantean |o
“inédito viable”, como unatarea que les permite optar por |a esperanza, los
deseosy las utopias, construyendo ecol ogias tedrico/practicas en las que los
sujetos se constituyen desdey conlavoz, lamiraday laaccion de quieneslos
reconocen, reaniman y evocan.
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