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Resumo

O texto apresenta um estudo na area de formac&o de professores para EJA - Educagéo de Jovens e
Adultos, originado da prética da autora enquanto professora no ensino superior junto ao curso de Peda-
gogia Anos Iniciais e Educacéo de Jovens e Adultos da UERGS - Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul. Além de ministrar alguns componentes curriculares voltados a referida temética, a autora desen-
volveu, ao longo de dois anos, como professora da universidade citada, encontros de formacédo com
professores de EJA no municipio de Bagé. Para pensar a formagao de professores de EJA, a autora
aponta a pesquisa-acéo como procedimento que permite, com Freire e Marx, apostar na reflexéo da
pratica como instauradora de processo de conscientizagao.
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The AwARreness process iN Freire ANd Marx: in search of ref-
eReNCES fOR AN INVESTIGATION-ACTION prOCESs iN The educaTion
of teachers who teach the young and adulrs.

Abstract:

This text presents a study in the area of teacher education - Teaching the Young and Adults (EJA) - and
has its origin in the author's practice as a professor in Pedagogy (Teaching the First Grades, and the
Young and Adults) at UERGS - State University of Rio Grande do Sul. As a UERGS professor, besides
teaching some of the syllabus components regarding this theme, the author has organized meetings on
teacher education for EJA teachers in Bagé, RS, for two years. To reflect about the education of teachers
who teach the young and adults, the author mentions that action-research is the procedure that allows,
with Freire and Marx, to believe that reflection on the practice is the trigger for the awareness process.
Key words: Teacher Education, Adult Education, Marx and Freire, Awareness, Investigation-action.
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“ A doutrina materialista sobre a alteracéo das circunstancias e
da educacao esguece que as circunstancias sdo alteradas pelos
homens e que o proprio educador deve ser educado. (...) A co-
incidéncia da modificacdo das circunstancias com a atividade
humana ou alteracéo de si proprio sd pode ser apreendida e
compreendida racionalmente como praxis revolucionaria.”
(Karl Marx. Teses sobre Feuerbach, 1845)

O problema da formacéo de professores para a Educacédo de
Jovens e Adultos e a proposta de uma investigacdo-acao

A idéia de propor um estudo na area de formacdo de professores
para EJA- Educacéo de Jovens e Adultos - tem origem na minha prética
como professorano ensino superior junto ao curso de PedagogiaAnos Inici-
ais e Educacdo de Jovens e Adultos da UERGS- Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul. Além de ministrar alguns componentes curricul ares vol -
tados areferidatemética, desenvolvi, ao longo de dois anos, como professo-
radauniversidade citada, encontros de formagdo com professoresdaEJA no
municipio de Bagé, os quais originaram um crescente interesse por esta
temética, levando-me a muitas reflexdes e indagagoes.

A questao danecessidade deformagéo é 0 “tema’ que mais se apre-
senta nas falas dos professores, ou sgja, estes reclamam constantemente de
ndo terem tido umaformacdo adequada, voltadaao ensino dos JovenseAdul-
tos (o mesmo discurso aparece quando setratada Educacdo Especial). Ocor-
re que os professores, bem como coordenadores pedagdgicos desta area, ndo
percebem que a formagéo pode e necessita se dar pela pratica educativa e
ndo para a pratica educativa. O fato de ndo terem tido umaformagao inicial
adequada faz com que €eles proprios se condenem ao fracasso como profes-
sores de jovens e adultos.

Por outro lado, tornam-se claras a insuficiéncia e a ineficécia de
encontros de formag&o esporadicos, ou de seminarios e palestras eventuais
oferecidos a estes educadores. A ndo continuidade de um programa de for-
magdo compromete os resultados das agdes nesta &rea. Embora eu tenhare-
alizado um trabalho mais ou menos sistemético, percebi o quanto aqueles
encontros (mensais) eram insuficientes. O didlogo parecia ocorrer eamaio-
ria dos professores manifestava com clareza o que entendiam ser suas difi-
culdades de trabalho. Construia-se col etivamente a compreensdo de alguns
conceitos e pressupostos essenciais sobre a EJA. Faltava, no entanto, o fun-
damental, areflex&o a partir do cotidiano de suas salas de aula, da relacéo
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entre cadaum deles e seus alunos jovens e adultos, ou sgja, o didlogo ndo era
mediatizado pelasituacdo concreta. Aos poucos, percebi que as questbes que
levantavam tinham pouco a ver com suas préticas atuais (a grande maioria
estava iniciando na EJA) e estavam muito mais relacionadas as visdes que
tinham sobre EJA antes de nela se inserirem, visdes estas, na sua maioria,
preconceituosa e equivocadas. Aconteceu gque, apés um ano de encontros,
embora suas compreensfes “tedricas’ ou discursivas sobre EJA tenham mu-
dado, suas préticas continuavam as mesmas e i nadequadas.

A idéiade propor umainvestigacao-acéo em formacao de professo-
res da Educac&o de Jovens e Adultos surge dessa contestac&o. Assim, preten-
de-seresponder aquestdo: como proporcionar asprofessorasda EJA uma
formacéo continuada adequada e eficaz a partir de procedimentos que
possibilitem pensar suas praticas de ensino-aprendizagem como ponto
de partida para areelaboracéo de suas concepcdes e para a constr ugao
de novos conhecimentos e novas préaticas sobre EJA? Partindo de uma
proposta defor magéo orientada por taisprincipios, importaidentificar
como que se d&o os processos de apropriacdo de novos significados so-
brea EJA, bem como de ado¢do de novos procedimentos, enfim, cabe
verificar comotransformar aspraticas e as concepgdes dos professores.

Chamei deinvestigacéo-acdo porque pretendo investigar e atuar com
estes professores, ndo como alguém que transmite um saber universitario,
mas que busca criar com eles as possibilidades de reflexdo e elaboracéo de
saberes a partir das e para a reorientacdo das préticas em EJA.

E para entender melhor esse processo de ago-reflexdo-aco que
tentarei buscar em Freire e Marx algumas contribuigdes.

Os professores da EJA como oprimidos e opressor es

Uma das dificuldades principais quando se trata da Educacdo de
Jovens e Adultos € romper com um modelo que tanto os alunos quanto os
professores destamodalidade acabam reproduzindo: o do professor que“tudo
sabe”, ou que sabe “aquilo que é importante” e do aluno “que nada sabe”.
Aindaque os professores manifestem em suasfal asa compreenséo de que os
alunos de EJA possuem conhecimento prévio, um conhecimento construido
pelas experiéncias de vida, agrande maioriadeles ndo sabe como partir des-
ses conhecimentos, acreditando mesmo que estes nada tenham aver com 0s
conteidos programati cos estabel ecidos nas orientagdes curricul ares.

Outro problema é o danéo compreenséo da educacéo como proces-
so ndo-neutro. Falam os professores que seu papel é ensinar os contelidos.
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Como desenvolver um programa de formagdo de professores para a educa-
¢80 de jovens e adultos, enfatizando aimporténcia de que os alunos possam
ler criticamente a sua realidade, de que possam utilizar os conhecimentos
sistematizados paramodificé-la, se os professores ndo |éem criticamente suas
préticas?

Essasituacéo remete aumaimportante questdo colocadapor FREIRE
(1987, p32):

O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que
“hospedam” o opressor em si, participar da elaboragdo, como
seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertagdo. So-
mente na medida em que se descobrem “hospedeiros’ do opres-
sor poder&o contribuir para o partejamento de sua pedagogia
libertadora. Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e
parecer é parecer com 0 opressor, € impossivel fazé-lo. A peda-
gogiado oprimido, que ndo pode ser el aborada pel os opressores,
€ um dos instrumentos para esta descoberta critica - a dos opri-
midos por sk mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como
manifestagdes da desumanizagdo.

Pode-se dizer que os professores sdo oprimidos e opressores ao
mesmo tempo: oprimidos, porgque condicionados por relagdes que os impe-
dem de ler criticamente sua realidade e as relacGes que os aprisionam; e
opressores, porque reproduzem o discurso do opressor em relagcdo aos seus
alunos - “eles sdo desinteressados”’, “eles ndo tém forga de vontade”, “eles
ndo gostam de realizar as atividades propostas’... N&o percebem, pois, que
fatores (sociais, culturais, econdmicos historicos) condicionaram o aprendi-
zado daquel es a unos na idade considerada apropriada e condicionam, ago-
ra, a volta destes alunos as escolas, condicionando, assim, as suas proprias
préticas como professores.

Com isso, ndo se quer dizer que a contradic&o fundamental opres-
sor x oprimido se dé aqui entre professores e alunos; muito pelo contrario,
ambos situam-se no pélo oprimido e explorado.

O fato de os professores reconhecerem que suas préticas sdo condi-
cionadas seria um grande passo no processo de conscientizacdo, mas ndo
poderia ser o Unico:

Esta superacéo ndo pode dar-se, porém, em termos puramente
idealistas. Sefaz indispensavel aosoprimidos, paraalutapor sua
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libertagdo, que a realidade concreta da opressdo ja ndo seja para
€les uma espécie de “mundo fechado” (em que se geraseu medo
da liberdade) do qual ndo pudessem sair, mas uma situagdo que
apenas os limita e que eles podem transformar, é fundamental,
entdo, que, ao reconhecerem o limite que a realidade opressora
Ihes impde, tenham, neste reconhecimento, o motor de sua agéo

libertadora.(FREIRE,1987, p.35).

Seria esse 0 processo a ser buscado em um programa de formagéo
de professores? Nada garante que a compreenso da situac@o de opresséo
leve os professores a organizagao e a agéo politica, ao contrario, podem op-
tar por deixar as coisas como estdo. E o que Freire chamou de “medo da
liberdade” . Neste caso, ndo seria“ praxis auténtica’, mas“ blablabl&’, “mero
ativismo” (ibid, p.38)

Freire acreditaque areflex@o, se realmente reflex&o, conduz neces-
sariamente aprética. Praxisauténtica parece ser o processo de conscientizagdo
em Freire.

Formacao/conscientizacdo dos educadores a partir da acéo-
r eflexéo-acao sobre suas préticas educativas

Vegjamos com Freire o tipo de reflexd@o necessaria em um processo
de formac&o de professores que se pretende realmente formador e néo
(de)formador:

... areflexdo s6 é legitima quando nos remete sempre, como sali-
enta Sartre, ao concreto, cujos fatos busca esclarecer, tornando
assim possivel nossa agéo mais eficiente sobre eles. Iluminando
uma agdo exercida ou exercendo-se, areflexdo verdadeira clari-
fica, a0 mesmo tempo, a futura agdo na qual se testa e que, por
suavez, se deve dar auma novareflexdo. (2001, p.158)

Essa passagem trata de umaresposta dada por Freire em umaentre-
vistaao IDAC (Instituto de A¢do Cultural de Genebra) em 1975. A questéo
era sobre a possihilidade de tomada de consciéncia de uma situacéo de ex-
ploracdo se dar no que Freire chama de “ contexto tedrico”.

O autor deixaclaro que ndo deve haver dicotomizagdo entre o sujei-
to e 0 objeto eentreateoriae aprética, massim acompreensao dadialeticidade
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guevinculaesses el ementos. “ Contexto concreto” e contexto tedrico”, mes-
mo que em momentos distintos, necessitam estar contidos um no outro:

Este movimento “dialético” implica, de um lado, em que tal su-
jeito necessita de um instrumento tedrico para observar o conhe-
cimento darealidade e, de outro, em que reconheca a necessida-
de de reformul&lo em fungéo dos achados que chegue com sua

aplicagzo. (ibid, pp. 151-160)

A matriz dessaidéiapode ser encontradaem Marx: “A teoriaso se
realizanum povo namedidaem que é arealizagéo de suas necessidades(...).
N&o basta que o pensamento procure realizar-se; arealidade deveigua men-
te compelir ao pensamento”. (1993, pp.87-88)

Acredito que uma proposta de formacdo para os professores que
atuam na EJA, se orientada no sentido da reflex@o a partir das e para as
préticas educativas, pode proporcionar a passagem de uma visao ingénua e
conformada paraumavisdo maiscritica e esperangosade seu trabalho, além,
éclaro, de propiciar aapropriacéo de conhecimentos adequados ao trabalho
com jovens e adultos.

Aproximagcdes possiveisentre Freire e Marx

Balduino Andreola, no texto “Os pressupostos teorico-filosoficos
do pensamento de Paulo Freire: o projeto politico-pedagdgico formulado na
pedagogialibertadora’, apds umareferéncia a diferentes autores que busca-
ram investigar a influéncia de Marx em Freire, destaca que essa discussio
“nado tem fim”: “ Se, para uns, ele é marxista demais; para outros, as influ-
éncias preponderantes ou exclusivas sdo outras, e os rotulos se sucedem:
humanismo cristéo, culturalismo, existencialismo, fenomenologia,
escolanovismo, personalismo, etc.” (2000, p.110)

Mesmo admitindo as multiplas e saudaveis influéncias no pensa-
mento de Freire, é possivel aproxima-lo de Marx em alguns pontos. A con-
tradicdo opressor/oprimido em Freire, por exemplo, parece estar mais proxi-
ma da dialética hegeliana do senhor e do escravo, do que da diaética do
burgués edo proletario de Marx. No entanto, diferentemente de Hegel, Freire
ndo acredita que se possa resolver os problemas da realidade na esfera do
pensamento. Mais do que isso, conforme ja discutimos anteriormente, em
Freire, 0 pensamento n&o est& separado da realidade. E quando considera o
conceito histérico, aconexdo fundamental entre teoriae prética, entre subje-
tividade e objetividade, que adial éticafreirianaafasta-se de Hegel e aproxi-
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ma-se de Marx, parao qual “ ndo é a critica, mas sima revolugao que cons-
titui aforca motrizda histéria, da religido, da filosofia ou de qualquer outro
tipodeteorias’ (Marx. A ldeologiaAlemad); em outras palavras, € a“ praxes
revolucionante” que move ahistéria. Parece-me que também Freire acredita
e buscaessa praxisrevolucionariapel o caminho daeducagéo, ou melhor, “ da
acdo cultural para a liberdade”, expressdo que contempla o vinculo entre
teoria e pratica, significando uma educagéo que liberta, ndo apenas porque
proporciona umavisdo critica da realidade, uma visdo desvel adora das con-
tradigdes, mas porque proporcionaaagdo transformadora sobre estarealida-
de. Em termos de objetivos marxianos, deveria proporcionar adesalienacéo,
entendida como areapropriacdo pelo homem de s mesmo da natureza (pelo
préprio trabalho produtivo).

Referéncias

ANDREOLA, Balduino Antdnio. Os pressupostos tedrico-fil osoficos do pensamen-
to de Paulo Freire: o projeto politico-pedagdgico formulado na pedagogialibertadora.
In: VENTORIM, Silvana; PIRES, Marlene e OLIVEIRA, Edna de Castro.(orgs).
Paulo Freire: a praxis poalitico-pedagégica do educador. Vitéria, ES:EDUFES,
2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 322ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,1987.

FREIRE, Paulo. Agdo Cultural para a Liberdade e outros escritos. 9% ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2001.

MARX, Karl. A ideologia alem&.(versao eletronica, disponivel em http://
www.jahr.org.br).

MARX, Karl, ENGELS, Friedrich. A | deologiaAlema (Feuer bach). 5. ed. Sdo Pau-
lo: Hucitec, 1986.

Janice de Almeida Furtado era Mestre em Sociologia. Atuou como Professora da UERGS e da Facul-
dade de Educagdao da UFPel. Desenvolveu estudos sobre Pesquisa sdcioantropldgica, Educacao Popu-
lar e Paulo Freire. Faleceu em 20/11/2004.

Artigo recebido em outubro/2004

111



