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Resumo

A pesquisa traz um estudo etnogréafico realizado em uma Instituic&o de Ensino do Alto Vale do Itajai, SC,
com uma professora do Ensino Fundamental, séries iniciais, e 23 estudantes. A analise dos dados se fez
via principios do discurso, para uma compreensédo de como se produzem alguns significados. Pode-se
dizer que, entre os resultados da pesquisa, estdo as varias maneiras de interditar, dentre elas: o
enquadramento dos estudantes aos ritmos de execugao das tarefas e a arrumagéo dos corpos. Conclui-
se que as interdicbes se manifestam no ambiente escolar para que o seu espago seja um local em que
o individuo possa ser 'melhorado’. A pesquisa almeja colaborar para a discussao dos estudos relaciona-
dos a educacéo, que tém como campo de investigacdo a linguagem e, principalmente, quando associa-
da ao debate sobre a interdi¢&o e seu vinculo com a cultura, a forma de interdi¢&o na escola e 0 seu uso.
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InTerdicTions ANd manifestaTions of power:
A MATTER of culTure?

Abstract:

This research is an ethnographical study carried out at a school in Alto Vale do Itajai, SC, with a Primary
School teacher and 23 students. The data analysis is done through the principles of speech for an under-
standing of how some meanings are produced. It may be said that there are several ways of interdiction
among the research results, such as: the fitting of the students in the rhythm of tasks execution and the
arrangement of the bodies. It is concluded that the interdictions manifest in the school environment so
that it may be a place where the individual can be "improved". This research aims at contributing in the
discussion related to education, which investigation field is language and, specially, when associated to
the debate about interdiction and its bond with culture, the way of interdiction at school as well as its use.
Key-words: education, language, interdictions, culture, power.
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Para finsintrodutorios

O presente texto é resultado da dissertacéo de M estrado em Educa-
¢80 que tem como foco ainterdicéo e as rel agBes de poder no contexto esco-
lar. Aborda discussdes sobre o0 uso da linguagem como forma autoritéria e
interdi¢gdes manifestadas por intermédio dalinguagem. Acredita-se que sgja
pela linguagem que acontecam as relagdes de autoridade e autoritérias, se-
jam silenciosas ou ndo, perpetuando-se normas/determinacfes que séo
naturalizadas de forma a se tornarem inquestionaveis, pelo menos, para a
maioria dos sujeitos a elas subordinadas.

Nas questdes centralizadoras na area da educacéo, especificamen-
te, pode-se depreender umasingular preocupacdo pel os estudos direcionados
aexclusdo e interdicdo a diferenca na escola. Este procedimento, segundo
VOGEL (2003), “ & um meio de exclusdo, promovido pela padronizagéo ndo
somente de como ‘ comportar-se’, mas, também de conhecimento”. Estes’ pro-
cedimentos’ podem ser observados, segundo Foucault (2000), na sociedade,
enfatizando ainterdi¢do, visto que esta tem como meio promotor a lingua-
gem.

Assim, em meio a um conjunto de caracteristicas distintivas, que
S0 criadas através de um processo de normalizagéo?, visa-se a identifica
¢80, - dar visibilidade - da diferenca, isso porque o processo ndo precisa de
maiores saberes além do senso comum, ja que a percepcao da diferenca é
visivel nas pessoas. Essa facilidade de identificacao das diferencas e suas
origens, ‘desculpa’ asinstitui¢des, que estariam, conforme Foucault (2001b,
p.14), autorizadas a divulgar “enunciados com efeitos de verdade e de po-
der”. Essa autorizag8o ‘confere’ as instituicGes ou lhes ‘delega’ o poder de
classificar e, paratanto, qualificar os que se enquadram dentro de uma su-
posta‘ normalidade’, ou n&o, isso com a utilizagdo dalinguagem.

Parte-se da premissa de que a linguagem € uma produgéo social
gue, umavez assimilada, envolve osindividuos. Esse envolvimento faz com
que perceptivas sejam reguladas pelo simbolismo criado pelo sujeito. Hade
seressaltar que ainterdicdo por intermédio da linguagem ndo se da apenas
pelainterdi¢éo vocabular, mas pel aabrangénciacomo manifestacéo cultural.

Assim, indaga-se como a compreensdo da arbitrariedade da
linguagem pode permitir aos individuos a (re)construcao de conhecimentos
easformas de conhecer, 0 pensamento e asformas de pensar, acomunicagéo

2 Segundo Foucault (2001b, p. 64), "o século XVIIl instaurou mediante o sistema de 'disciplina-normalizagdo', parece-me ser um
poder que, na verdade, ndo € repressivo, mas, produtivo - a represséo so figura a titulo de efeito colateral e secundario, em
relagdo a mecanismos que, por sua vez, sao centrais relativamente a esse poder, mecanismos que fabricam, mecanismos que
criam, mecanismos que produzem".
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e 0s modos de comunicar, a acdo e os modos de agir e de que forma esta se
destaca pelo seu caréter criativo, mdltiplo e singular, a um sd tempo, num
determinado grupo social?

A visibilidade das diferencas

Em sentido amplo, analisar o ser humano nas suas relagdes com o
outro implica observar o desenvolvimento de um leque de capacidades. S&o
capacidades que este ser humano desenvolveu paraatuar nos espacos publicos
e privados da vida cotidiana, em consonancia com determinado modo de
viver e determinados valores socioculturais. 1sso com o intuito de afirmar
seu espaco através do exercicio do julgamento da opinido e da tomada de
decisBes compativeis com a resolucéo de conflitos e a potencializacao de
atividades nas diversas esferas davida

Se a educagdo do futuro deve estar centrada na condi¢cdo humana,
refletir sobre esta condi¢ao € uma busca para o entendimento do proprio ser
e de suasrelacBes com o outro. O outro, nesta pesquisa, sera abordado dentro
de uma perspectiva a partir de definicBes de cultura e das manifestagcdes da
linguagem, - sob o ol har bakthiano - por serem termos que englobam diversos
tipos de intervengdes do ser humano na natureza, visto que se esta falando
em interdicdes e clivagens® oriundas das manifestaces de poder. Isto
conforme Foucault (2003, p.247),

a Unica e mesma férmula de poder (a interdicdo) é aplicada a
todas as formas de sociedades e a todos os niveis de
assujeitamento. Fazendo do poder uma instancia do ndo, se é
conduzido a uma dupla subjetivagdo: do lado onde se exerce, o
poder é concebido como uma espécie de grande sujeito absol uto,
quearticulaainterdi¢do: soberaniado pai, do monarca, davontade

geral.

Compreende-se, assim, que um dos espacos deste poder € aEscola,
naqual h&pessoas que detém um determinado conhecimento que € privilegi-
ado, em detrimento de outros, isso intermediado por exercicios de atividades
pedagdgicas. Ressalta-se que os papéis® exercidos na escola pel os educado-
res legitimam algumas das faces do poder.

3No texto, clivagem é compreendida como separagao. Separa-se aquele que ‘precisa’ ser corrigido do grande grupo, isto para
demonstrar forca, poder mas, acima de tudo, para ser 'usado’ como um exemplo de corregéo. J& as interdicdes acontecem com
o intuito de mudanca, mas sem tirar o estudante do convivio com outros colegas.
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Neste estudo relacionado a linguagem e diretamente com o poder,
as reflexdes apontam diretamente para o seu vinculo com acultura, definida
aqui como o conjunto de modos de vida criados, adquiridos e transmitidos
de uma geracéo para outra, entre os membros de uma comunidade.

Demaneirageral, éaculturaque adaptaoindividuo, isto & acultura
éresponsavel pelas representactes que os individuos constroem ao longo de
sua histéria. Nesta busca de conceitos para cultura, € oportuno apresentar o
gue vem de Chaui (2000), que: ndo existe apenas uma cultura e sim vérias,
levando-se em conta que leis, valores variam de formac&o social. Pode-se,
ainda, lembrar que diferencas sexuais e étnicas também fazem parte das
culturas.

Parafraseando Morin (2000), o homem sb existe plenamente por
intermédio da cultura, pois € elaque acumulaem si tudo o que é conservado.
Esse pensamento vem ao encontro de uma concepcéo de relacdo entre os
sujeitos, pois sugere que o homem nada elabora ou (re)constréi sozinho, e
sim por meio do e com o outro. 1sso, conformeHall (1997), acaba contribuindo
para assegurar que toda agéo cultural, que todas as préaticas sociais que
expressam ou comunicam um significado, sejam, de certo modo, préticas de
significaco.

Desta forma, passa-se a ver a cultura como uma condig&o
caracteristicadavidasocial. As caracteristicas sdo ‘ formadas’ por el ementos
que déo formaaculturaearepresentam em conjunto, de maneiraacaracterizar
a sociedade em que se manifestam. Assim, os elementos vindos de geracdes
anteriores, sem prejuizo das mudangas, v8o acrescendo e podem ser
verificadas no decorrer do tempo, mantendo, de certo modo, um controle.

O que parece é que a cultura, como sua compreensdo, também
depende do espago e tempo, porque, conforme MACLAREN (1997, p. 76),
“as diferencas*, nem sempre falam para 0 consenso, mas sdo sempre
incomensuraveis. A cultura, como um sistemade diferencas, como atividade
de formagao simbdlica, deve ser vistacomo um processo de tradugdes’.

Partindo destareflexdo, percebe-se que, especificamenterestrito aqui
ao ambi ente escolar, ainda ha discriminactes de ordem social €/ou cultural,
como também interdic6es em variasinstancias. Estas acontecem por parte de
professores e de alunos, da equipe escolar e dos administradores da escola.
Todavia, supde-se que seja de maneira involuntaria ou inconsciente,
decorrentes das formagdes discursivas dos sujeitos do processo. No entanto,

3 Funcdes na escola.
4 Segundo Maclaren (1997, p. 133), diferenca ndo € 'obviedade cultural', tal como negro versus branco ou latino versus europeu
ou anglo-americano; em vez disso, as diferengas séo construgdes histdricas e culturais.
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atitudes discriminatoriag/interditérias trazem consigo obstacul 0s ao processo
educacional, pelo sofrimento e constrangimento que imp8em as outras
paS_

Salienta-se que caracteristicasfisicas, acor dapele; herangasculturais
variadas, como héabitos alimentares diferentes, linguagem, religido, educacéo
familiar, arte, diversdo —e as distingbes das classes sociai s (pobreza/riqueza)
sdo algumas diferencas marcadas nos estudos culturais. No entanto, a
variedade étnica que passou aintegrar o povo brasileiro, conseqlientemente,
gerou muitas e variadasfaces culturai §/linglisti cas que caracterizam amesma
populacéo e determinam os diferentes discursos vigentes.

Vale, neste momento, outrareflex&o: o que se deve considerar como
manifestacdo de poder? Poder-se-ia entrelacar interdic&o/discriminacéo/
preconceito e poder por intermédio da linguagem? Uma das respostas vem
deGardiner (apud MACLAREN, 1997, p. 114), ao sereferir especificamente
alingua: “acaracteristicapoliticadalinguaestavamuito visivel natentativa
da classe dominante de criar um ‘clima cultural e de ‘transformar’ a
mentalidade popular através daimposicao de umalingua nacional”.

Observa-se que ndo existem somente interdicBes e manifestagdes
de poder dentro da escola, e sim, que, diante da variedade cultural, por
intermédio da linguagem, certas manaobras ideol 6gicas/culturais impedem
gue sgjam percebidas questdes relacionadas a sociedade e, assim, veicula
uma boa parte das verdades como adeguadas. | sso acontece também porque,
segundo Foucault (20014, p. 151), “os aparel hos disciplinares hierarquizam,
numa relacdo mutua, os ‘bons’ e os ‘maus’ individuos. [...] adiscipling, ao
sancionar os atos com exatiddo, avalia os individuos ‘com verdade'; a
penalidade que elapde em execucdo seintegrano ciclo de conhecimento dos
individuos’

Nesse sentido, Beltrdo (2000, p. 40) acrescenta que “O poder
disciplinar € ao mesmo tempo, uma sujeicao e um trabalho que se exercem
sobre 0s corpos e 0s produzem ndo sO para que fagam o que se quer, mas,
principalmente, para que funcionem como se quer, a partir das disciplinas.”
Além disso, esses suportesinstitucionais do poder disciplinar sio maltiplose
‘seinscrevem no conjunto do dispositivo depoder’ . A escola, assim, édefinida
como o local onde se redliza o trabalho pedagdgico, fundamentada em
‘suportesingtitucionaisde poder’ que mantém entre s rel agdes de continuidade
e de reciprocidade.

Entretanto, conforme Jacquard (1998, p.126), “todo o poder € pro-
Visorio”. A respeito deste tema, Tamarit (1996, p. 26-7) afirmaque adiscus-
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sdo “tem girado, basicamente, em torno de trés questGes’: sua natureza, a
fonte do poder e o sujeito que o detém” . Percebe-se, pelas questdes levanta-
das pelo autor acima citado, que s&o diversas as formas de se conceituar o
poder. Ou ainda, conforme Tamarit (1996, p. 28), “uma vantagem generali-
zada ou um recurso dentro da sociedade [ ...] € a capacidade de uma classe
realizar seusinteresses eobjetivos|...] implicaumarelacéo entre classes ou
fragbes de classe, em consequiéncia, as relaces de poder”.

Especificamente voltado adiscussao do poder exercido pelo uso da
linguagem, Bakhtin (1997, p. 95) afirmaque “ apal avraesta sempre carrega-
da de um contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencia”. Por conse-
guinte, alinguagem € o corpo do pensamento, tanto no sentido de que lin-
guagem e pensamento formam umaunidade, que € superior aos dois compo-
nentes separados, quanto no de que o pensamento depende essencial mente
da linguagem, que € ndo sb veiculo de toda a cultura, mas um eixo para o
préprio pensamento. Nesse sentido, Freire (1987) acrescentaque as palavras
nado sd0 neutras, ao contrario, sdo instrumentos de poder. Igualmente, dessa
forma, as palavras véo formando opinies novas, poislhes é dado esse poder
pelaideologia que elas carregam.

Assim, alinguagem possibilitacompreender einserir o ser humano
no mundo. Permite ndo somente a interacéo e a socializagdo de determina-
dasinformagdes/conheci mentos/sentimentos, mas também possibilitaacons-
ciéncia dos outros e a ‘reproducdo’ . Assim, a linguagem é fundamental na
mediacéo entre sujeito e objeto de conhecimento, pois, para que acontega
uma determinada experiéncia, € necessario que haja mediacao; isso faz da
linguagem um instrumento imprescindivel.

Descricdo da pesquisa e metodologia

Em uma descricéo dos sujeitos, pode-se dizer que na pesquisa
ocorreu o direto envol vimento da pesquisadoracom osentrevistados. Asaulas
gravadas e transcritas foram chamadas pela professora de ‘ costumeiras’,
supondo-se que o gravado/transcrito sgja o comum ou normal fazendo parte
do cotidiano da escola e desta sala de aula. Compreende-se como vida
cotidiana, segundo Heller (1970, p. 17), que “a vida cotidiana é a vida do
homem inteiro, ou sgja, 0 homem participa na vida cotidiana com todos os
aspectos de suaindividualidade, de suapersonalidade. Nelacolocam-se ‘em

5 Segundo Tamarit (1996, p.27), a primeira trata-se de uma relagdo, de uma capacidade, de uma coisa-quantidade que a
sociedade e/ou os individuos possuem e também reproduzem? A segunda é o dinheiro, a posi¢&o politico-administrativa, 0
prestigio, 0 conhecimento, uma variada combinagéo de elementos? A terceira questéo esta relacionada com o Estado, de modo
exclusivo ou ndo, os individuos, as instituigdes, grupos, setores, categorias ou classes sociais?
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funcionamento’ todos os sentidos, todas suas capacidades intelectuais,
habilidades manipul ativas, seus sentimentos, paixdes, idéias eideologias’.

A interpretacdo dos dados da materializacdo textual foi feita por
intermédi o/auxilio daandlise do discurso, compreendendo-se que o significado
estabelecido no discurso conceitua linguagem, de modo geral, como um
conjunto de sentidos. Os sentidos ‘ aparecem’, segundo Foucault (2000),
porqgue os discursos sdo feitos de signos. Ou, conforme Orlandi (2001, p.
73), “o discurso ndo tem como fungdo constituir a representacdo de uma
realidade. No entanto, ele funciona de modo a assegurar a permanéncia de
uma certarepresentacéo” .

A escolaonde foram entrevistados os sujeitos da pesquisa, atende a
uma comunidade que se caracteriza como heterogénea nos seus aspectos
étnicos, econdmicos, sociaiseculturais. A mesmaescolaatendea25 criangas
na pré-escola, 104 de 12 a 42 séries, 354 freqlientam de 5% a 82 séries e 189
estéo matricul ados e fregiientam o Ensino Médio, totalizando um nimero de
672 alunos. Dos professores que fazem parte dessa escola, 14 cursaram ou
estdo cursando Pedagogia ou Letras e 12 cursaram, pelo menos, uma
Especiaizagéo.

Os alunos que efetivamente parti ciparam da pesguisa pertenciam a
32 série do Ensino Fundamental. Encontravam-se nafaixaetériaentre 9 e 10
anos. A turma era de 23 estudantes, 11 meninas e 12 meninos.

Estima-se, conforme Bogdan & Biklen (1994, p. 48), que sgja
uma pesquisa qualitativa “ pois os dados obtidos séo em forma de palavras
ou imagens e ndo de nimeros, assim é investigacdo qualitativa’. Ou ainda,
conforme Fazenda (1999), utilizar-se-ia 0 uso damemaria pararecolher o
maior nimero de informagdes que umalleitura subjetiva possa nos revel ar.

Partindo deste pressuposto, optou-se pela abordagem qualitativa
com ametodologia etnogréfica. |sto porque, segundo Fazenda (apud
ANDRE, 2000, p. 39): “utiliza-se da etnografia® quando se deseja compre-
ender como a escola desempenha seu papel socializador, sgja natransmis-
sd0 dos contetidos académicos, seja na veiculagéo das crengas e valores
gue aparecem nas agles, interagdes, nas rotinas e nas relacbes sociais’ .

Observa-se que pensar aandlise dalinguagem a partir da discussao
dos estudos rel acionados a educagéo, associadaainteracdo socia e seuvinculo
com a cultura, traz atexto a possibilidade, além dos vinculos ja citados, de
andlisedarelacéo com o poder e seu uso como formadeinterdicdo naescola,
contextualizando-o culturalmente dentro eforado ambiente escolar, supondo

6 para Boumard (2002), a etnografia proporciona a atitudes de admiragdo, o olhar maravilhado para o outro, que acaba confun-
dindo método com atitude.
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permitir buscar alguns aspectos da andlise da linguagem, numa tentativa de
compreendé-los, pelo menos parcialmente.

A visibilidade do processo educacional

Percebe-se que, ao (re)construir habitos de convivéncia social, de
certo modo estimulados pel os habitos da educacéo, estes acabam por fazer
parte ndo somente do processo educativo, mas de um conjunto de agdes na
sala de aula que neste momento é chamado de visibilidade. 1sto porque se
compreende que, antesde ser ‘visivel’, é necessario que se perceba e até
reconheca quais as fungdes de determinadas normas em vigéncia na escola.

Ressalta-se que o detentor de verdades passa a ter um prestigio,
dependendo da posicdo de que/quem fala, podendo ou néo ‘conceder’
oportunidades diferenciadas. Esse pensamento esté de acordo com Geraldi
(2000), que diz que asrelagdes um eu e um tu funcionam como jogo e neste
jogo hé objetivos a serem alcangados. Neste momento, estase falando de
jogos entre diretor, professor e alunos, isso para uma suposta melhoria da
sociedade.

O que parece claro é de que ndo haja apenas uma verdade a ser
veiculada na escola, e sim muitas, dependendo para isso, do contexto, do
dispositivo pedagogico/tedrico e, consegiientemente, do proceder no
tratamento do material empirico da pesquisa. Elegeram-se neste trabalho,
algumas categorias de andlise, que, neste caso, serdo agrupados em um
conjunto de categorias que venham a dar visibilidade a pesguisa.

Categoria do ritmo na execucdo de atividades’ : aescoladetermina
0 ritmo na execucdo das atividades através da mecanizagao.

Os excertos a seguir evidenciam situagfes com expressoes
evidenciando algumas atividades da qual se necessitade ser e de fazer para
estar pronto/apto/qualificado, tornando os momentos de interdi¢cBes como
corretas ou ainda imprescindiveis & formag&o do estudante.

Excerto 01

Estudante 6: Hoje é que dia professora?

Prof2.: Quetal olhar aqui no quadro? Fala, dona moga.

Moga: a C. me emprestaum |pis dela?

Profa.: C., tu empresta um |4pis pratua prima? Pra dona prefeita?

7 para Boumard (2002), a etnografia proporciona a atitudes de admiragéo, o olhar maravilhado para o outro, que acaba confun-
dindo método com atitude.
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Prof2.: \océs véo responder as seguintes perguntas. quero fazer
uma pergunta... Assim como voceés falaram pramim né, que todo mundo
gueriafalar bastante eu quero que escrevam no caderno.

Apesar de o excerto 01 estar contemplando ndo somente a
mecanizacdo, observa-se, também, a hierarquizagdo do poder na escola.
Ressalta-se que contribui paradizer o quanto aindaamecanizacdo dastarefas
estaligadaadisciplina. I sso porque haumanecessidade de demonstrar como
sedeve aprender, mesmo que se devaapenasfaar dos passosaserem seguidos
pelo aluno, disfarcados de organizagdo. Vem assim mostrar que ha uma
preocupacdo em ndo perder o tempo, conforme Foucault (2001b, p.131),
paraque seconsiga“ acelerar o processo de aprendizagem eensinar arapidez
como virtude'.

Categoria do Ordenamento e da Arrumacgao dos Corpos: é a
categoria do controle dos individuos através de sua distribui¢ao no espago.

A ordenagdo dosindividuos no espaco fisico dasalade aulatambém
evidenciaque controle é sindnimo de aproveitamento do espaco €/ou do tempo
em relacéo ao que se pretende obter dosindividuos presentes. Com o excer to
abaixo, pretende-se trazer ao texto a discussdo de como a arrumacdo dos
corpos acontece na sala de aula pesquisada.

Excerto 02:

Prof2. : A gente discutiu, a gente conversou, cada um pdde dar sua
opinido, agoraagente vai fazer escrito e esse escrito, vocés véo falar, vocés
véao escrever aquilo que falaram antes té?

Estudante 1: Professora, pode escrever..?

Estudante 2: (...)

Prof2: O comboio do qué? Qualquer coisa pegue o dicionario na
bolsa para olhar alguma palavra...? desencosta da parede.

Estudante 5: Profe, o que € necessario? (ApéndiceA).

O excerto evidenciaanecessidade que a professoratem de arrumar
os alunos como se fossem quadros vivos, - desencosta da parede — supondo-
se que o controle do corpo traga a eficiéncia. Esse pensamento vem ao
encontro de Beltrdo (2000), querevela, ainda, que o poder disciplinar funciona
através de técnicas e mecanismos que visam adar umaordem amultiplicidade
difusa, confusa, dos grandes coletivos que a Institui¢go abriga e administra.

Na tentativa de contemplar o ordenamento dos corpos na sala de
aula, traz-se ao texto 0 excerto 03, em que se supde esteja explicitado o
assunto em questéo.
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Excerto 03:
Prof& Nao! H, hidrelétricacom h, etem acento aonde?
Estudante 4: No é, Hl —-DRE —LE —TRI — CA...

Estudante 7: N&o éno € ?

Prof2 Enomeiodoel A., deixaeu ver essaletra, A.! Senta direito,
ponha essa mesa mais perto deti! Amanha ou depoistu fica velho, fica tudo
torto(...)

Estudante 9: Professoral

Prof2 Ahn?

Estudante 9: Professora, lojaé com j? (ApéndiceA).

No excerto acima, observa-se a distribui¢do dos alunos conforme
jécitado no anterior, mas observa-se, de formaclara, que naquele espago néo
€ permitido sentar de maneirarelaxada. A maneira ‘relaxada sup8e que 0s
alunos ndo possam ser controlados; isso seriaando-eficiéncia. A eficiéncia,
no caso, esta diretamente ligada aos propésitos da escola: o de trazer paraa
sala de aula os ‘contetidos’ considerados para esta ou aguela turma. 1sso
remete a Beltréo (2000), quando fala na distribuicdo ordenada dosindividu-
0s no espaco fisico em que se encontra, e/ou se demarca o espago interno da
escola, estabelecendo um lugar paracadaindividuo; essesrituais organizam
0 espago mencionado de modo a que cadaindividuo ndo s6 ocupe um lugar,
mas também exerca uma atividade.

Categoria Controle do Tempo: umadas finalidades de acostumar os
alunos a executarem as tarefas bem e com velocidade para criar o hébito da
rapidez.

Uma observagdo pertinente, em relac8o aos excertos sel ecionados,
estaligadaautilizagdo exaustivado tempo, em que, segundo Beltrao (2000),
adivisdo temporal ndo obedece ao mesmo principio negativo que institui o
horério (néo perder tempo). Como se ele (o tempo) formasse novas
possibilidades de produzir maisinstantes e mais Uteis.

Beltrdo (2000, p. 46-47) assim justifica:

O esquadrinhamento do espago coloca o corpo num quadro; o
esquadrinhamento do tempo coloca o corpo num programa. 1) a
utilizag&o cruzada do quadro e do programa. O poder disciplinar
“extral” um novo saber: o individuo evolui como a sociedade,
através de um tempo linear, composto por indmeros momentos
diferentes, mas que se véo integrando uns aos outros porque tém
uma diregdo, obedecem a uma sucessdo, isto €, porque tendem a
um ponto final onde os espera a perfeicdo. O individuo, como a
sociedade, “ desenvolve-se”, “ cresce qualitativamente”, “progri-
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de’, “amadurece’. Esseindividuo, quetraz dentro de si acapaci-
dade de “ser desenvolvido”, € efeito e objeto do poder discipli-
nar e é em torno dele que aorganizagdo das géneses sefaz. Orga-
nizar as géneses é exatamente i Sso: organizar 0 “ crescimento qua-
litativo”, o “desenvolvimento”, o “progresso” dosindividuos. O
que orienta essa organizagado &, ainda, a busca do tempo Util, mas
agora de acordo com uma certa racionalidade: cada aprendiza-
gem deve-seinserir numagrande série temporal que €, a0 mesmo
tempo, umamarcha natural do espirito e um codigo para os pro-
€essos educativos.

No excerto 04, observa-se avigilanciaem controlar exaustivamen-
te com o proposito de melhorar a habilidade da rapidez.

Aluno 4: Professora como se escreve “creches’ ?

Prof creches é C-R-E, assim 06, creches... Crepusculo é quando o
sol ta se pondo de tardinha, t4, 6 pessoal, tu terminou? Tudo? (6 professo-
ra...) quem é queta, quem é que jaterminou o livrinho?

Alunos: eu!, eu ja,

Prof2 Tu ainda ndo tinha terminado? T4, entdo vamo fazer o
seguinte esse pessoal queterminou, o pessoal queterminou pega
um livrinho de historinha e vai ler quem ndo terminou, 0s que
terminaram p&em em cima da mesa que eu vou fazer atroca pra
aqueles que terminaram de fazer a atividade de estudos sociais
(um estudante interrompe) Posso acabar de falar, mas que coisa
E!'? Dai eu ja vou fazendo a troca desse pessoa que terminou
tudo pra dai ir lendo o livrinho ja. (Apéndice A).

Observa-se que, nesse excerto, havérias formas damanifestagdo do
poder disciplinar e seus mecanismos de disciplinamento: sdo as questfes do
controle do tempo. ParaFoucault (1982), além da organizacdo do espaco, da
vigilanciaedo registro continuo de conhecimento, adisciplinaéum controle
do tempo. Ou seja, adisciplina, apartir desse controle, estabel ece a sujeicao
do corpo ao tempo, com o objetivo de produzir o méximo de rapidez e o
maximo de eficacia. Nesse sentido, fica evidente também que o controle de
conversas, o ritmo de trabal ho e de execucéo das atividades sdo determinados
pelo mesmo fator. Porém, o maximo de rapidez e 0 maximo de eficacia ndo
representam necessariamente qualidade de aprendizagem.

Exercicio de Poder para Realizar Tarefas: O professor é responsa
vel pela eternizagdo e organizacdo das tarefas a serem realizadas.

A categoria que se pretende abordar, traz consigo uma questéo do
detentor de poder. Esse poder € manifestado pela professora da sala de aula
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pesquisada. O excerto a seguir evidencia o poder que a professora detém
perante seus subordinados, os alunos, e como evidencia a pontualidade na
escola

Excerto 05:

Professora: entéo vai procurar o que fazer, como é ruim quando 0s
coleguinhas estdo conversando e tu tens que escrever né, entao nao atrapa-
Iha agora.

Prof.2 Olha so, trouxe as pedras dos paralelepipedos ...(....) apro-
fessorafez este comentario porque percebeu que um estudante haviatrazido
areiaparaasala, com o ténis, isto porque estava chovendo.

Estudante 8: molhou até tua calga. Professora e alunos falam...

Prof & TanahoradadonaM. M8 14, ddumavassorapratu varré em
casané ? porque nem varrer ndo aprendeu ainda, um homéo desse tamanho.

Estudante 10: Al, 6,... mas pelo menos ...

Prof2 ... fica na frente da vassora quando varre, agora eu vou dar
uma aula de varrec&o pravocés. Pra aprendé varré.

Estudante 8: Eujasai...

Prof2 O E., vocé terminou? Vozes ao fundo(...)

Alguém: Quantos faltaram hoje?

Prof® Hoje faltou o M. .... dluno completa: A K. comK eoL.

Prof2: Eu vou enfiar a méo na orelha na frente dela!

aquele [4 também. Que coisa! Onde é que ja seviu!l.... (ApéndiceA).

Compreendeu-se, no excerto acima, que as interdi¢oes acontecem,
também, e com freqliéncia, no decorrer das atividades, no momento em que
a professora as considera importantes. Segundo Bohn; Souza (2002), isto
ocorre porque a professora detém a palavra e € quem organiza os individuos
do grupo social constituido pela sala de aula. Incentiva-se, a um suposto
respeito, como também a ordem; mantendo-se atencéo aum foco. Para Fou-
cault (2001b, p. 149), “essas interrupgdes das atividades, desatencéo,
negligéncia da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos,
tagarelice, insoléncia, sdo punidas, paraque ndo serepitam”, mesmo quelhe
parecam aparentemente normais.

A normalidade que é exigida, segundo o diario da pesquisadora,
descreve que a professora caminhaentre as carteiras para ver o material dos
alunos, e para ver se estdo sentados ‘ corretamente’, arrumando 0s corpos,

8 Mae do(a) estudante
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caso ndo estejam sentados de forma adequada. O mesmo acontece quando as
carteiras® lhes parecem fora de uma determinada linha imaginéria. Este
pensamento remete aFoucault (2001b), ao afirmar que o privil égio dapostura,
entre outros, traz a possibilidade de treinar o corpo, porque este também é
alvo de poder. Supde-se, assim, que haja uma insisténcia na docilidade dos
corpos presentes na sala de aula, havendo para este, condi¢des de treinar a
obediéncia, alguns comportamentos ditos como verdadeiros para a escola,
obtendo-se assim a eficiéncia desejada.

Categoria da Limpeza: o bom aluno élimpinho, o lugar dele nasala
de aula esta sempre limpo e organizado.

O excerto abaixo evidencia 0 conceito do certo e o errado sobre o
gue é ou ndo limpeza. Olhando-se o ambiente escolar, ha necessidade de os
alunos estarem sempre limpos. Este registro esta contemplado, no apéndice
B, em conversas com a professora, quando se observa o orgulho paracom
alimpeza da sala de aula, dizendo ‘ que na outra escola em que trabal hava
os alunos sempre enceravam®® o chéo, que (segundo a professora) estava
sempre brilhando’. Por isso, a professora desgja que estes aqui também
tenham a nog¢éo clara de limpeza.

Excerto 06:

Estudante 4: professora, dalicenga?

Prof® eles tém que limpar o ténis como aquelela 6, né elestémo
tanque, quando eu estava na secretaria, eles tém o tanque, mandei fazer o
tanque la fora pra quando chegam eles tém de limpar o calcado né, por-
gue as serventes, €las - pronto estas vendo aqui eu estou atrapalhando?
Qué que tu quéis?

(...) Prof® Nafrente, € com j. Continua afala com Eliana: porque
eles tém que ter consciéncia que as serventes estéo aqui pra limpéa, é pra
manter, ndo pra so ta limpando a sujeira deles, ai eu fiz os tanques e ai a
gente comecou a conversar para que todas as turmas porque quando eles
vém... o calgado tiver sujo eles tém um tanque pra(....) limpar o calcado e
praticamente assim, todos os professores tem que né falar a mesma lingua
nesse sentido (...) tem daquele que faz, daquele que nédo faz, entdo...al aqui
com eles é assim, vocés tém, vocés sao responsaveis debaixo e ao redor da
carteira, entdo quando eles vém, a primeira coisa que eu pergunto: VOcés
foramlalimpa o calcado? Entéo tem daquel e que ndo foi, dai vai, como hoje
que eu ndo falel nada. Podes ver, 1 ou 2, s6 que eles sabem que daqui a

9 Bancos escolares
10 passavam uma pasta chamada cera para proteger e dar brilho ao piso de madeira.
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pouco eles tém que passar uma vassoura , (...) a servente no final da aula
vem repassar uma vassoura em tudo mas, sabe, ndo da aquele acimulo, o
papel se elesjogaram, se usaram a carteira em cima, se eles rabiscaram.

O mesmo dizer vem ao encontro dos objetivos em relagdo a que
‘tipos’ de alunos a escolaquer formar, previsto no do Plano Politico Pedago-
gico daescolapesquisada, que diz: preservar o prédio escolar e seusrespec-
tivos materiais. |lgualmente em outro item do mesmo PPP, encontram-se, nas
fungdes do aluno, algumas questfes que reforcam aidéiade que sequalifica
como bom aluno aquel e que respeitaitens como: a) ser assiduo e pontual nos
trabal hos escolares e extracurriculares; b) manter e promover relacfes coo-
perativas com professores, colegas e comunidade; ¢) colaborar na manuten-
¢do da higiene, conservagdo do prédio escolar e todo o material de uso
educativo.

Percebe-se, entdo, que tanto as conversas com a professora, bem
como as observagdes do didrio, como o PPPY | apdiam o fato de os estudan-
tes estarem colaborando com a limpeza na escola. Pergunta-se entéo: qual
seriaa contribuicéo parao SER estudante este tipo de limpeza?

Valerefletir pelo menos em duas questdes. € mais eficiente interdi-
tar? Ou ainterdicéo é mais prética e imediata do que uma discussdo do ade-
guado ao inadequado, ou vice-versa?

Parece que, para uma escola especia mente conteudista, ainterdi-
¢80 é amaneira mais répida de obter os ‘resultados’ desgjados. O conheci-
mento, a andlise e as possibilidades de confrontacBes de outras opinides, a
respeito de manifestagdes da linguagem levariam o estudante ao respeito.
Respeito este, que, somente, seria possivel pelo ato de conhecer, sgjanadi-
versidade social e histérica ou linguagem que expressa e que crialreproduz
regras, sejam elas de convivéncia ou no.

Salienta-se que o interditar estejamuito ligado a eficiéncia porque,
segundo o diario de observacOes da pesquisadora, 0s alunos precisam ser
corrigidos para que aprendam o certo: ‘se eu deixo ndo sei 0 que pode dar’.
Observou-se que uma das hipoéteses da professora € a de que tudo que €la
pensa estar errado deve ser consertado. Outrossim, compreendeu-se que a
mesma professora toma esta atitude imaginando estar fazendo o certo para
os alunos diante de compromissos assumidos de contedidos que necessitam
ser cumpridos. 1sso implican&o perder tempo. O ndo perder tempo significa
interditar sem falar muito? Qual seria a concepcdo de mundo que a escola
pretende incutir no estudante, ao vigia-lo, puni-lo, classificalo a partir de
normas hierarquizantes a todo momento? Essas mesmas normas prevéem a

1 pano Politico Pedagégico
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autonomia dos envolvidos no pedagdgico?

A vigilancia as normas apenas reforga a disciplina ao corpo e ao
controle sobre os individuos. Isso acontece pela manifestacao de um poder
gue supostamente a pessoa que interdita, detém. Observou-se que aretracdo
e restricdo comunicativa na sala de aula inviabilizam aos participantes do
processo a formagao de uma consciénciade si como pessoas e de suas pro-
priasidéias eideais, umavez que, por meio de mecanismos e ou estratégias
de poder néo é possivel socializar suasidéias, seus sentimentos e suasimagi-
nagdes, tornando-se ele mesmo emissor e receptor do proprio discurso. As-
sim, a descoberta de si mesmo n&o se configura a partir da descoberta do
outro, restringindo o constante processo de (re)construgcdo da compreensdo
de mundo.

Consideractes finais

AsrelagOes autoritarias e de autoridade, sejam elas licenciosas ou
nao, identificaveis na escola onde foram coletados os dados para a pesqui-
sa, transformaram-se em raz0es para arealizagdo da andlise e serviram
como estimulo e motivagéo para continuar a busca pela compreenséo da
pesquisaem questéo.

O que se observou na escola, possivelmente, seria, em alguns
momentos, comparado a alguns presidios com suas grades e guardas, que
fazem suas rondas para verificar se as tarefas foram cumpridas
adequadamente. Percebeu-se que davigilanciaextremae mesmo dasclivagens
gue acontecem naescola, namai oriadas vezes, as pessoas ndo tém visibilidade
e, portanto, consciéncia dos processos disciplinares. Ou sgja, praticam-se
interdicoes quelevam asclivagens por motivos maisdiversos, dentreosquais
sepodem citar, segundo VOGEL (2003), o querer da‘ docilidade do estudante/
aluno, com comportamentos pré-determinados, todos firmados na
intencionalidade de homogenei zaco.

Poder-se-ia acrescentar que as razdes que levam funcionarios,
professores e diretoria a praticar as interdicoes e clivagens sdo também as
maisdiversas. Variam desde as que sdo pautadas em cargos que lhes conferem
poderes para tal, até aquelas que sdo repeticoes de culturas criadas sem
qualquer questionamento.

Pode-se dizer que asinterdicoes eram percebidas, de outramaneira,
(pelo menos, naescolapesquisada). A diferenca é de que asinterdicBes eram
e sdo vistas como necessidades de professores/diretores para adequar
determinados alunos/estudantes consi derados desatentos aos padrées daépoca
e local. Nesta pesquisa, compreendeu-se que as interdices previam algum
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tipo de castigo, fossem elas por ‘ cobranca’ por parte da sociedade escolar ou
ndo. Elas tinham como alvo principa a uniformizac&o e o olhar de que a
escola € um espaco de formagdo dos individuos. Esse pensamento vem ao
encontro de Foucault (2002), quando fala que todos somos alvos de uma
verdade/norma, sejaparaclassificar, julgar ou realizar determinadastarefas.
Sejam essas tarefas para dizer o que é correto/incorreto, na escola
especificamente, ter uma letra bonita, repetir certos padrbes de
comportamento, postura e padrdes lingUisticos e tantas outras normas que
s8o veiculadas como ‘verdades'.

Valelembrar que aescolaéum local de expressdo, quereflete e age
dialeticamente sobre a comunidade que a abriga. Significa, entéo, que ela
também é um corpo social, no qual os sujeitos participam de algumamaneira
da sociedade. E, paratanto, também, sdo agentes, emissores e portadores de
culturas. Segundo Bohn (2003)*2, “ neste caso, 0s a unos e professores também
contribuem, entram no jogo do exercicio do poder etornam asinterdicoes, o
correto — da postura, da ocupacdo do espago, dalimpeza, do uso do tempo,
da pontualidade — e as corregdes como centro da atividade escolar”.

Desta maneira, desprestigiam a linguagem para a compreenséo do
ser humano no mundo, isolando-se, assim, dainteracéo e da socializacéo de
informag6es/conhecimentos/sentimentos.

Os momentos vivenciados e registrados na pesquisa
(predominantemente voltados asinterdicles, adiferenca) eo que sedesgja, a
contemplagdo da diferenca, considera-se admitir uma ampla revisio dos
principios pedagdgicos ja existentes. 1sso porque a sociedade e 0s sistemas
educacionais estéo impregnados de val ores especificos, portanto, culturas,
mas, também se configuram como um privilégio para se pensar criticamente
0s rumos da educacéo.

Dentre tendéncias e reestruturagdes no ensino, ainda, percebe-se
gue, conforme Foucault (2001), os alunos precisam regularmente fazer
‘tarefas’ individuais, marcando o nome do autor e data da execucdo do
trabalho. Isto € posto nas médos dos professores, para que eles fagcam as
avaliacOes e déem as devidas compensagdes. As compensacles sdo ‘ dadas
aons que mantém o caderno bonito, compreendem ‘ plenamente’ os sentidos
da correcdo gramatical, ortogréfica e caligrafica, enfim, aqueles que ndo
fugiram de um padrdo estipulado por aguns segmentos da sociedade.

Opondo-se a este cendrio, a pesquisadora, a partir de um
redimensionamento de foco, uma educagéo voltada aos desafios pessoais, da
viabilidade a descoberta e a construcéo de conhecimentos a partir do outro.

12 Comunicagao Verbal.
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Acredita-se que encontros que levam em conta a motivacéo para a relacéo
dialogica, teréo possivelmente outro ‘olhar’, tanto dos estudantes quantos
aos dirigentes da escola. 1sso porque, para Freire (1997), um professor
autoritario furta-se ao dever de ensinar, de fazer parte daexperiénciaque, de
certaforma, afoga aliberdade do educando.

O que se compreende é que a relagdo unilateral que acontece com
asinterdigdes, com umarelagao dial 6gicahaveraaval orizacdo dainformacdo
em detrimento de outros modos de expressdo. Vale lembrar que 0 processo
de enquadramento que se observou, muitas vezes, furtaavontade e o direito
de saber. Isso porque, segundo Arroyo (2002), o que os estudantes sentem,
foge das instituices pedagdgicas, possivelmente porque ndo cabem em
paredes.

Assim, € preciso levar em conta que os estudantes ndo sejam
relegados a assentos, em que estariam passiveis de serem moldados e
preparados, mas que se consiga respeitar uma possivel ‘inexperiéncia’, de
conduta/comportamento.
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