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Resumo

Este artigo resgata algumas reflexdes dos campos da Histria, da Sociologia, da Comunicacéo e da
Educacdo acerca do sentimento de infancia. Nestes campos, ha convergéncias no que diz respeito ao
surgimento do sentimento de infancia na Modernidade, embora os/a autores/as apresentem divergénci-
as no que diz respeito a filiagdo tedrica e concepgdes de infancia na contemporaneidade. S&o
estabelecidas relacdes com as implicagdes desses conceitos de infancia na formagao de educadores/as
€ nas pesquisas sobre as criangas e suas culturas, concluindo pela necessidade de abordar as infancias
em uma perspectiva de pluralidade.
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Childhoods and children:

ARe They sTill unknown 10 US, Adults?

Abstract:

This paper considers ideas from History, Sociology, Communication, and Education to explain the child-
hood concept. In these fields there are agreements on the rise of the childhood idea in Modernity, al-
though they present divergence on theoretical approaches and concepts about childhood in the
Contemporaneity. We establish relations with the implication of these childhood concepts in the training
of teachers and in the researches on children and their cultures. We assert the need of approaching
childhood as a plural category.

Key words: history of childhood, childhood, children, training of teachers.

Cadernos de Educacdo | FaE/UFPel | Pelotas [23]: 177 - 195, julho/dezembro 2004



Cadernos de Educacédo FaE/UFPel

Introducdo

Este texto é fruto de preocupagdes e incertezas que temos experi-
mentado como professoras de cursos de formac&o de educadores/as de cri-
ancas e como pesquisadoras do campo de Educacdo Infantil, no que diz res-
peito asinfancias, ascriancas e suas culturas. Partilhamos a produg&o tedri-
ca da Sociologia da Infancia e a consideramos um marco que assinala o
reconhecimento das criancas enquanto atores/atrizes sociais. A palavraator/
atriz tem sentido de agéo e ndo foi tdo simples, nos Ultimos tempos, perceber
gue as criangas ndo somente reproduzem regras, val ores, habitos e compor-
tamentos do mundo adulto como, principalmente, criam erecriam asrealida
des e ddo outros sentidos ao mundo.

Hoje reconhecemos que ha modos diversos e plurais das condi¢des
devidadas criancas, emboratambém saibamos que asformas de regulagéo e
controle da infancia ganharam forca e expressdo com a Modernidade. Po-
rém, ha posicionamentos diversos acerca da infancia entre alguns autores e
autoras. Tentaremos esbocar, neste artigo, uma parte desses posi cionamentos,
suas aproximacOes e suas divergéncias. Na primeira sessdo, trabalharemos
com algumas questOes tratadas na obra de Ariés (1981), que instaura a dis-
cussao sobre o surgimento dainfancia. Em seguida, trataremos dasidéias de
Postman (1999) e Corea (1999) sobre o desaparecimento da infancia, e de
autores/as que percebem outras nuances sobre a temética, como Steinberg
(1997), Sarmento (2001) e Pinto (1997). Na segunda sesséo, algumas refle-
x0es de Bachelard (1988) e de Gullestad (1999) séo retomadas para traba-
Ihar com memoéria e pesquisa. Memodria entendida como dimensao poética
do ser humano —logo, do/a pesquisador/a- e que ndo pode ser desvinculada
do desgo de pesquisa. Entretanto, certo distanciamento é necessario para
garantir o rigor que qualquer estudo exige. As memérias da infancia que
podemos extrair de nossas vidas, de poesias, de imagens, de filmes e de ou-
tras linguagens e 0s estudos sobre as culturas infantis permitem o entendi-
mento de que é impossivel tratar de infancia numa perspectiva singular e
universal.

1 Segundo Pinto (1997, p. 67-68), uma boa parte da produgéo recente que tem contribuido para a construgéo da sociologia da
infancia ¢ tedrica e metodologicamente inspirada nas correntes da sociologia interpretativa, de inspiracdo fenomenoldgica,
como o interacionismo simbélico e a etnometodologia. Em um artigo sobre a emergéncia de uma sociologia da infancia no Brasil,
Quinteiro (2002, p.138-139) comenta que os estudos de Sirota (2001) e Montandon (2001) s&o um marco na releitura critica do
conceito de socializagdo e de suas definigdes funcionalistas na producdo de lingua francesa e de lingua inglesa.
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1. Sobre o nascimento do sentimento de infancia

Até que chegou o dia em que Ihe foi dito: - E preciso ir para a
escola. Todos 0s meninos vao. Para se transformarem em gente.
Deixar as coisas de crianga. Em cada crianga brincante dorme
um adulto produtivo. E preciso que o adulto produtivo devore a
crianca indtil. E assim aconteceu. Ha certos golpes do destino
contraos quais é indtil lutar... (Rubem Alves, 1984)

Inimeros estudos resgatam as concepcdes deinfancianahistériada
humanidade (Aries, 1981; Charlot, 1983; Postman, 1999; Snyders, 1984;
Sarmento e Pinto, 1997, entre outros). Deformageral, esses estudos esclare-
cem que criangas sempre existiram, desde 0s primeiros registros historicos.
Mas o sentimento deinféncia, de preocupacéo einvestimento dasociedade e
dos adultos sobre as criangas, a criagdo de formas de regulacdo dainfanciae
dafamiliasdo idéias que surgem com aModernidade. Estudiosos/as do cam-
po da Sociologia da Infancia tém afirmado que ainfancia, enquanto catego-
ria social, € uma idéia que emerge com a Modernidade (Sarmento, 1997,
2002).

Desde a Antiguidade, as criangas, as mulheres e og/as escravos/as
eram considerados/as seres inferiores, em relacdo de dependéncia com os
seus senhores (Aries, 1981; Snyders, 1984). A partir da cangdo Mulheres de
Atenas, de Chico Buarque, logo imaginamos como seria essa sociedade ou
gue lugares ocupavam as mulheres, as criangas e ogas escravos/as naquele
tempo. Algumas estudiosas feministas oferecem um precioso legado que a
Histériaomitiu: naAntiguidade, existiam mulheresfil 6sof as. Onde est&o suas
obras, suas escrituras e marcas femininas? Joaquim (2001), num instigante
artigo sobre a (im)possibilidade de ser filésofa e da auséncia das mulheres
no discurso filosofico, problematiza a necessidade de compreensao de ou-
trostipos de racionalidade. Pietra (2001) relata que, embora desconhecidas,
houve naAntiguidade mulheresfildsofas?, ainda que suas obras e documen-
tos tenham-se perdido. O que se passou historicamente para que silencias-
sem as vozes das mulheres, das criangas, dos/as escravos/as, dos/as negros/
as, daquel es/as considerados/as |oucos/as, das fildsofas e poetisas? Por que
algunstextos sdo reconhecidos e outros sdo desprezados? Referimo-nos néo
somente aos textos académicos, mas a outros textos expressos nas diferentes
formas de linguagem. O que fez o projeto de M odernidade para sufocar tan-
tas vozes diferentes?

2 pautora conseguiu recensear mais de 40 mulheres fildsofas e a maior parte delas ocupou cargos eminentes como catedras
de Filosofia em Roma ou Alexandria. Estas mulheres também eram matematicas, astronomas, astrologas, magicas, oradoras,
poetisas ou imperatrizes. (Pietra, 2001, p.49 - 50).
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Passamosarefletir, em pleno século X X1, sobretai s questionamentos.
Seraque elestém relagdo com o que estamos vivendo, com acrisedaciéncia
moderna e pautada por uma razdo universal, masculina e branca? Por que
tentamos resgatar essas vozes, Sejanos escritos poéticos, namUsica, nas pes-
quisas, nos espacos académicos? Por que insistimos em ganhar tempo num
mundo que esfacelou nossas experiéncias e transformou nosso tempo em
coisa, em mercadoria? Por que hoje procuramos resgatar, em inimeros estu-
dos, asculturasinfantis, as concepgdes deinfancia, asvozes dascriangas, ou
por que hoje falamos e escrevemos sobre pluralidades, relagcdes de género,
em uma ciénciamenos androcéntrica® ?

O classico estudo de Ariés (1981) desafiou a discussdo sobre o
surgimento dainfancia. Segundo o autor, essa categoriasocial sd emergiu a
partir de dois sentimentos constituidos no século XVII: a paparicacdo e a
moralizagdo. O autor (1981, p. 158) explica paparicacdo da seguinte manei-
ra “um novo sentimento dainfénciahaviasurgido, eacrianca, por suainge-
nuidade, gentileza e graca, setornavaumafonte de distracdo e derelaxamen-
to para o adulto”. Jao sentimento de moralizacdo foi constituido pelos edu-
cadorese moralistas, sendo o control e parte essencial naeducagéo das crian-
¢as. O objetivo principal eraformar homensracionais e cristéos e, paraisso,
“tentava-se penetrar na mentalidade das criangas para melhor adaptar a seu
nivel os métodos de educacdo” (Aries, 1981, p. 163).

Sem pretender romantizar os diferentes periodoshistéricoseasexis-
téncias contidas e vividas em cadaum deles, é possivel recordar o que escre-
veAries (1981) acercadaldade Média. Os quadros e aiconografia da época
demonstram que ser crianca era algo muito proximo e vinculado ao mundo
dosadultos. Tratava-se de promiscui dade? Certamente que ndo. O que acon-
tecia é que as nogdes de tempo e espaco e as exi sténcias humanas se organi-
zavam de formas distintas da M odernidade.

Com a formacéo das cidades, dos estados nacionais, com o
surgimento dafamilianuclear e daburguesa, aparece aidéiade confinamento
dainfancianafamilia, assim como o ideal da escolade massas que atingisse
0 maior nimero de pessoas. Controlar afamilia, dividir os comodos da casa,
registrar o mobilidrio e as primeiras fotografias, distinguir as criancas dos
adultos e confiar sua educacéo as maes e mestres, eram medidas para modi-
ficar as mentalidades e produzir novas identidades. Entretanto, isso aconte-
ciagradualmente na Europa em contextos sociais diferenciados. Ser crianca

3 SegundoAgacinski (1999, p.6 -7), 0 androcentrismo ou falocentrismo nada mais € do que colocar a universalidade masculina
no topo de uma hierarquia, seja a de uma organizagao social, ou a de um sistema de representacdes ou de conceitos. Isto
constitui uma maneira de apagar a dualidade dos sexos, com a superioridade do masculino sobre o feminino.
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nas familias camponesas, nas familias das classes trabalhadoras das primei-
rasindustrias que surgiam nalnglaterrae naFranga, ndo equivaliaas experi-
énciasvividas pelas criangas nas familias burguesas. Antes do sentimento de
infancia, amortalidadeinfantil na Europaerasignificativa. Quando ascrian-
¢as morriam, elas|ogo eram substituidas pel o nascimento de outras criangas
eisso eraago natural (Abreu e Martinez, 1997).

NaEuropados séculos XV1 e XVl eum ou dois séculos maistarde
na cidade do Rio de Janeiro (Abreu & Martinez, 1997), as ruas estavam
povoadas de criancas abandonadas, de Orféos, escravog/as, imigrantes po-
bres, enfim, de uma massa de excluidos perambulando pelas ruas, cujos va-
lores, habitos e comportamentos eram estranhos ao ideal burgués de socieda
de. Isso provocava o sentimento de moralizacdo dos costumes, de
confinamento e regulamentacéo desta populagéo a fim de evitar possiveis
revoltas. Assim, o sentimento de infancia também surge no Brasil, com a
necessidade de instrucdo e ampliacdo da escola de massas (Martinez, 1997).
O ideal de moralizagéo dos costumes passava pelafamiliaburguesa e nucle-
ar e centralizava na figura da mée e da mulher a responsabilidade pela
amamentagdo, pelos cuidados e educacdo das criancas. Nesse periodo, as
condicOes de higiene eram péssimas e as mées criadeiras e as amas*, geral-
mente vinculadas a rodados expostos®, recebiam criangas abandonadas que,
muitas vezes, ndo completavam trés anos (Marcilio, 1997). Houve, dessa
forma, um longo processo historico até a sociedade atentar para infancia
Entretanto, a particularidade da infancia ndo seréa reconhecida nem mesmo
realizada para todas as criangas. Na prética, esse cardter universal vai per-
dendo sua extensdo com as diferencas de classe, de género e de raga. Todas
sd0 concebidas como criangas no que diz respeito ao dado biolégico, mas
nem todas vivem ainfancia da mesma forma no que diz respeito as condi-
¢cOes sociais, culturais e econdmicas.

Postman (1999) entende ainfanciacomo umainvengdo social eres-
saltaque o sentimento de vergonha® foi essencial paraaevolucao do concei-
to de infénciana Modernidade. Para ele, foi afalta deste sentimento associ-
ado auma ndo-preocupacdo com a alfabetizacdo e com o conceito de educa-

4 Fazemos referéncia ao texto de Marcilio (1997) sobre as amas - de - leite mercenarias na época colonial e no século XVIII.
Nesse periodo, as possibilidades de emprego remunerado para a mulher pobre e livre eram limitadissimas, dentro do contexto
escravista. Para obter um pequeno salério, muitas mulheres trabalhavam como amas - de - leite de bebés abandonados.

As rodas de expostos eram instituicBes para prover a assisténcia e criagdo dos bebés enjeitados e as amas - de - leite
mercendrias amamentavam estas criangas.
6 postman (1999) argumenta que o conceito de vergonha emerge com a Modernidade, sendo que, na Idade Média, criangas e
adultos compartilhavam dos mesmos tempos e espagos: jogos, brinquedos, histdrias, experiéncias. O autor ainda salienta que
as criancas participavam de discussdes sobre assuntos sexuais, assim como 0s impulsos sexuais entre adultos néo lhes eram
escondidos.
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¢do, que impediu que aidéiade infancia se concretizasse naldade Média. O
autor argumenta que a prensa tipografica e a alfabetizacdo fizeram com que
aidéiadeinfanciase estabel ecesse. Com esta afirmagdo, ele explica: apartir
datipografia, os livros transformaram-se nos objetos | egitimos de apropria-
¢do de informagdo. Assim, as pessoas se diferenciavam pelo dominio, ou
nao, daleitura, poisaoralidade medieval forasubstituidapelaleituraeescri-
ta. O autor (1999, P50) argumentaque “acivilizagdo européiareinventou as
escolas. E, ao fazé-lo, transformou ainfénciaem umanecessidade’. A infan-
cia, navisdo de Postman (1999), surge pela divisdo socia estabelecida de-
pois que os adultos se apropriaram da leitura, 0 que provocou a separagdo
dos espagos de criancgas e adultos. Ele acredita que a infancia surge como
categoria porque as pessoas foram separadas e classificadas por grupos. In-
sistindo nessa idéia, recorre a outro interlocutor, Plumb’ (apud Postman,
1999, p. 51), que mostra que o processo pode ter sido inverso: “ Acreditava-
se que [as criancas] tinham outra natureza e outras necessidades porque ti-
nham sido separadas do resto da populagéo”.

O conceito deinfanciafoi construido diferentemente, j&que depen-
deu da complexidade histérica. A infancia comegou como umaidéiadabur-
guesia, sendo que outro sécul o se passariaantes daidéia penetrar nas classes
mais baixas. Segundo Postman (1999, p. 53), “onde ainstrucdo foi sempre
altamente val orizada havia escolas e, onde havia escolas, 0 conceito de in-
fancia desenvolveu-se rapidamente”. Logo, Postman (1999) responsabiliza
ainféncia pela nova organizagéo familiar, especialmente pela expansdo da
escola

O enquadramento dainfénciaem fasesfoi conseqiiéncia daescola:
“a0 escrever livros escolares seriados e organizar classes escolares de acor-
do com aidade cronoldgica, os professores inventaram, por assim dizer, os
estagios dainfancia’ (Postman, 1999, p. 58).

Com certeza, os estagios de desenvol vimento ndo sdo naturais. Pelo
contrario, fazem parte da construcéo tedrica da Psicologia que, com a
marginalizagdo da inféncia nas ciéncias sociais, acaba oferecendo um
arcabougo deinformagdes e, logo, normatizacGes, sobre 0 que € ser crianga.
Entdo se, por um lado, a teoria dos estagios de desenvolvimento cognitivo
proposta por Piaget € importante, umavez que nos faz recordar que as crian-
¢as percebem e organizam seus mundos em caminhos qualitativamente dife-
rentes dos adultos, por outro, acabou universalizando aidéiade infanciaem
interpretaces das criangas como seres que se desenvolvem independente-
mente da construgéo social e das representaces eimagens historicas. Mollo

7 Plumb, J.H. The great change in children. Horizon. Vol. 13, No 1, Winter, 1971.

182



Pelotas [23]: 177 - 195, julho/dezembro 2004

- Bouvier (1998, p. 77-80) questiona: como € possivel delimitar ainfancia?
Perseguindo essa questdo, a autora explica que a psicologia do desenvolvi-
mento contribuiu paraageneralizacdo daidéia de que existe uma adequacdo
entre os diferentes estagios de desenvolvimento e a maneira de dividir as
idades da infancia. O estudo do processo de segmentacéo das idades e das
préticas sociais dainfanciaainda permanece impreciso e as categorias crian-
cas/jovens variam segundo as sociedades e as épocas. As segmentaces das
idades sdo efetuadas em funcdo da evolucéo do processo de escolarizagéo,
das flutuagdes do mercado de trabalho e da economia, dos imperativos da
formagdo. Algum tempo, alguma idade, algum lugar da infancia ndo esce-
pam ao processo deinstitucionalizacdo, segundo Mollo-Bouvier (1998). Cada
idade e cada tempo s&o representados por uma instituicdo dominante: cre-
che, pré-escola, asilo, escolainfantil, espacos de lazer e todos sdo indicado-
res do lugar dedicado a infancia em seu percurso de sociaizagdo, segundo
suaidade e o nivel econdmico e cultural dos pais.

Embora concordemos com as observagdes de Postman sobre adivi-
sdo dos estagios dainfancia, trazendo as reflexdes de uma estudiosa da Soci-
ologia da Infancia (Mollo Bouvier, 1998), consideramos que 0 ponto mais
polémico do pensamento do autor (Postman, 1999) é atese de que ainfancia
estd em desaparecimento, compreendendo essa fase como o periodo vivido
entre 1850 e 1950. O desencadeamento do fim da infancia iniciou com a
invencdo do telégrafo e, nesse sentido, dois argumentos sdo usados:

1) A subsisténcia da infancia dependia dos principios da informagao
controlada e da aprendizagem seqiiencial.

2) A idéiade que aescolaprotege ainfanciacorroboraesse argumento
e é defendida com base na Historia, para mostrar que, do séc. XV1 até o séc.
XX, osadultos obtinham todas asinformactes através doslivros e, conseqlien-
temente, as criancas tinham queir para a escola para afabetizar-se.

O autor (1999, P. 94) conclui afirmando: “Sem segredos, evidente-
mente, ndo pode haver uma coisa como infancia’. Para Postman (1999), a
infancia € preservada pelo controle da familia e da escola, e o telégrafo é o
algoz peloinicio do fim dainfancia, por ter alterado o tipo de conhecimento
aqueascriancas podiam ter acesso, suaqualidade e quantidade, suasequiéncia,
e as circunstancias em que seria vivenciado. O autor justifica o ano de 1950
como o marco para o fim dainfancia por coincidir com o periodo em que a
televisdo se disseminou fortemente nos Estados Unidos, e “¢é na televisdo
queregistramos o advento simultaneo dasrevolucoes el étricaegrafica’ (1999,
p. 89).
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Postman (1999, p. 99) aponta as conseqiéncias da televisdo: a di-
luicdo do sentimento de vergonha, que implica na perda da inocéncia da
infancia, uma vez que toda a informagdo do mundo adulto é socidizada. A
terceiraidéaconsiste basicamente em um conselho paraavigilancia perma-
nente dos adultos sobre as criangas, pois“ num mundo onde ndo ha autorida-
de, o conflito esté encerrado e todos séo da mesma geragao” (1999, p. 104).

E interessante verificar, agui, 0s modos como as criangas S0 con-
ceituadas em uma sociedade. |sso estd intimamente rel acionado aos proces-
sos de socializagdo e da producéo das inféncias. Qvortrup (apud Corsaro, p.
32) argumenta que, conceituando ainfancia como umaforma estrutural, ou
sgja, como parte da sociedade, podemos avancar para além das perspectivas
individualistas, orientadas pelo adulto, temporalmente limitadas, para pro-
por (e responder) um amplo alcance de questdes sociol dgicas. Negando a
visdo de sociaizacdo em que acriancaprecisaser moldadaafim de setrans-
formar em um adulto completo, entendemos que as criangas, em suasinfan-
cias particulares, s8o como os adultos, participantes ativos nas atividades
sociais. 1sso também implica reconhecer que as criangcas também estao
engajadas na producéo econbmicae no consumo; 1ogo, sdo af etadas e af etam
a sociedade.

Portanto, a concepgao de infancia que esta em desaparecimento é a
que areduz aum estado de maturagéo e desenvol vimento humano, conside-
rando as criancas como individuos que se desenvolvem independentemente
da construcdo social e das representacGes e imagens historicamente
construidas sobre e para €las (Sarmento, 2004). Os/as socidlogos/as dain-
fancia fazem um movimento de reflexdo de outros tempos e espagos das
infancias diferentes daquel es em que ainfancia surgiana M odernidade como
umacategoriasocial que pretendiase resguardar e se diferenciar dos adultos.
O estudo das culturas, dos modos de socializacdo dos grupos infantis e de
metodol ogi as parti cipati vas como um recurso metodol 6gi co importante con-
traria a tendéncia centrada no adulto, atribuindo as criangas o estatuto de
sujeitos de conhecimento.

Steinberg (1997) acredita que o excesso de informagdes combinadas
as transformagdes econdmi cas corroboraaemergénciade umainfancia produ-
zida pelas grandes corporagdes empresariais, tais como Mattel, Disney, Mc
Donald's. A autora (1997, p. 99-100) inscreve seu estudo na perspectiva da
Kindercultura® e anuncia uma novaidéiade infanciaapartir, basicamente, do
consumismo. Essa perspectiva entende que a educacéo ndo esta limitada so-

8 Steinberg (1997, p. 99) escreve que Kindercultura é o "conceito que se junta a outros conceitos emergentes da teoria social
- conceitos que questionam os pressupostos bioldgicos da psicologia infantil classica".
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mente aescola, e, portanto, bibliotecas, brinquedos, televisdo, videogame, anlin-
cios constituem-se também como espacos pedagogi cos. | sso significaquegran-
des corporagGes produzem o que Steinberg (1997, p. 102) chama de curriculo
cultural para as criangas, 0 que implica “interesses comerciais que agem néo
em favor do bem social, mas davantagem individual”.

Certamente, o mito da infancia inocente vem-se rompendo. 1sso é
evidenciado quando as crian¢as demonstram conhecimentos mais elabora-
dos do que os dos préprios adultos no que se refere as informagdes dos pro-
gramas televisivos e até no tipo de vocabulrio empregado em certas situa-
¢Oes. Consequentemente, foi provocada uma mudanga que Steinberg (1997,
p.124) explica: “nogdes tradicionais dainfancia como um tempo deinocén-
cia e de dependéncia dos adultos sdo abaladas pelo acesso infantil a cultura
popular”.

Steinberg (1997) acredita que “Uma pedagogia critica dainfancia
esta consciente e pouco temerosa do desgjo infantil, freqlientemente ligan-
do-se com os esforgos das criancas para compreender o mundo e asi mes-
mas’ (1997, p. 141). Assim, aponta a necessidade de os/as educadores/as
conhecerem a Kindercultura, pois elatem ligac&o direta com as concepcdes
gue as criancas fazem do mundo.

Corea (1999) dispbe de alguns argumentos para assegurar a idéia
do desaparecimento dainfancia. O primeiro refere-se ao desaparecimento da
idéiadeinfanciafragil, que é rompidacom as estatisticas de suicidio infantil
edecrimes praticados por criangas. | sso, segundo aautora, vem questionar o
sentimento deinocénciainfantil. O segundo argumento recai sobre umafun-
damentacao psicanalitica, que defende que afalta de diferenciacdo simbdli-
caentre adultos e criangas motivada pel o consumismo acaba inviabilizando
0 que Freud conceituou como laténcia. Ora, essaidéiajustamente reforcaa
criangacomo umvir aser mas, afinal, elajaé. A autora (1999, p. 12) reforca
ainda: “como consumidor, €l nifio es sujeto en actualidad, no en funcién de
un futuro”. Nés concordamos com Corea, no que se refere anovaconfigura-
¢&o social provocada por uma |égica das relagdes do mercado: consumido-
res de um lado, e excluidos/as do consumo de outro. As criangas sdo alvo do
consumo, porém Corea (1999) explicita essa l6gica como transgressora do
principio linear davida, como se acontinuagdo dainfanciativesselinearidade
eterna: “la adolescencia, lajuventud, la adultez, lavejez”’. O terceiro ponto
retrata a figura contréria a crianga consumidora: “el nifio de la cale” —a
crianca de rua. Novamente Corea (1999) recorre a idéia de rompimento da
fragilidade infantil, entendendo que, umavez que acriangatrabal haparaum
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adulto, a diferenca simbdlica entre ambos se dilui®. Percebemos que Corea
(1999) tende a atribuir as instituigdes a garantia da infancia. Ele escreve
(1999, p. 13-14): “no hay infanciasi no es por laintervencion préacticadeum
numeroso conjunto deinstituciones modernas deresguardo, tutelae asistencia
delanifiez”. E, nesse sentido, Corea (1999, p. 14) cré que aescolaé umadas
instituicOes capacitadas a separar criangas de adultos e, consegiientemente,
protege ainfancia, o que traduz em: “laescuelaes el ambito em que lanifiez
esperael futuro”.

Sarmento (2001, p. 5) criticaatese damorte dainféncia dissociada
das reais condi¢des da infancia na contemporaneidade, denunciando que as
Criangas sdo as primeiras vitimas de situagdes sociais de risco, como apobre-
za, aguerra e afome. Também alerta que isso contribui para decisdes que
afetam osdireitos jaconquistados pel as criancas, como o daimputabilidade.
O autor acredita na capacidade de resisténcia das criancas diante das infor-
magdes, ndo so as transmitidas pela midia, como também as transmitidas
pel os adultos. Negando amorte dainfancia, Sarmento (2002) argumentaque
a contemporaneidade tem aportado uma pluralizacdo dos modos de ser cri-
ancae umaheterogeneizagdo dainfanciaenquanto categoriasocia geracional,
0 que ndo nega, por outro lado, as categorias consumo, trabal ho, mercado de
produtos culturais em suas andlises sobre a infancia. No entanto, o autor
(2002, p.6) propde um cuidadoso esforgo reflexivo, que considere “a
reinterpretaco activa pelas criancas desses produtos culturais e o fato des-
sas reinterpretagdes se fixarem numabase local, cruzando culturas societais
globalizadas, com culturas comunitérias e culturas de pares’.

Sarmento (2002, p. 7) ainda reforca que a contemporaneidade n&o
diluiu a inféncia na cultura e no mundo dos adultos, assim como néo lhe
retirou aidentidade plural nem a autonomia de agdo que garante as criancas
0 estatuto de atoreg/atrizes sociais. Embora a infancia esteja em constante
processo de mudanca, elamantém-se como categoria social, com caracteris-
ticas proprias.

Com certeza, agarantiadeinfanciaas criangas ndo estarel acionada
ao controle e poder, a0 menos como estdo dispostos nos argumentos de
Postman (1999). A creditamos que algumas solugdes possam ser vislumbra-

9 salientamos que a autora ndo explora, nesse texto, os desdobramentos decorrentes dessa relagéo entre o trabalho infantil,
criancas de rua e adultos. Essas situacdes revelam a presenca de relagdes de subordinagao de idade, nas quais um adulto
explora o trabalho das criancas e jovens. Sarmento, Bandeira & Dores (2000), por outro lado, salientam a importancia da
desocultagdo desse fenémeno, inclusive do trabalho, que geralmente néo é considerado um trabalho de natureza econdmica,
porgue acontece no espago da casa e ndo possui fins lucrativos. N&o considerar as atividades infanto-juvenis como trabalho é
semelhante ao que acontece com as atividades domésticas, normalmente desempenhadas pelas mulheres (Sarmento, Bandei-
ra & Dores p.41). Pensamos que essas questdes sdo importantes e merecem ser exploradas em outros estudos.
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das no rompimento com politi cas econdmi cas contemporaneas que conside-
ram as criangas como fardo ou futuros adultos produtivos. Também concor-
damos com Pinto (1997) quando afirma que é ingenuidade cultuar a nostal-
giade um tempo passado, poisatelevisdo ndo vai deixar de existir. Ascrian-
¢as ndo sdo meras receptoras e dao significados as informagdes recebidas
dosadultos'®. Segundo Sarmento (2004, p.22), as culturas dainfancia expri-
mem aculturasocia em que se inserem, mas as criancas fazem-no de modo
distinto das culturas adultas ao mesmo tempo em que veiculam formas espe-
cificamente infantis de inteligibilidade, representacéo e simbolizagdo do
mundo. O sociélogo (2004) aponta os tracos distintivos das culturas dain-
fancia, que sdo aludicidade, afantasiadoreal, ainteratividade e areiteraco.

Estas sdo problemati zagoes tedricas acerca das infancias e criancas
gue nds temos examinado em experiéncias de pesquisa e formagao de educa
dores de criangas. Este tdpico serd aprofundado com maior dedicacéo na
proxima sessdo, quando tentaremos incluir a memaoria como dimenséo da

pesquisa.

2. E possivel o resgate das infancias e culturas infantis na formagéo de
professores/as?

Por que esqueci quem fui quando crianca?

Por que deslembra quem entdo era eu?

Por que ndo ha nenhuma semelhanga

Entre quem sou e fui?

A criancaque fui vive ou morreu?

Sou outro? Veio um outro em mim viver?

A vida, que em mim flui, em que é que flui?

Houve em mim vérias almas sucessivas

Ou sou um s6 inconsciente ser? (Fernando Pessoa, 1932)

A infanciaéumaconstrucao historicae social e por isso nos, profis-
sionais e pesquisadores/as da infancia, também ndo estamos isentog/as do
processo de construir concepcoes e representacdes das criangas e das infan-
cias. Em alguns momentos, corremos o risco de agir de formamais ou menos

10 sandra Barra (2004) apresenta um estudo interessante que questiona se a crianga estara ao dominio tecnolégico e aos
poderes da rede ou se as criangas intervém na rede, fazem e refazem as suas interagdes e 0s seus saberes nas condicdes
propiciadas e constrangidas pelo meio, acrescentando-lhe a sua dimensdo de sujeitos ativos e de atores sociais. O estudo
efetuado pretende dar resposta a questéo sobre o que é que as criangas entre 0s seis e 0s doze anos de idade fazem na
Internet, o que conhecem, procuram e de que formas "navegam" neste novo lugar, o CyberEspaco. Aspira, assim, ao esclareci-
mento "informado" sobre as formas como séo efetuadas e negociadas as interagdes da crianga na Internet, procurando o lugar
da Infancia nesta Rede - World Wide Web.

187



Cadernos de Educacédo FaE/UFPel

preconceituosaem funcdo do grau de esteriotipacdo do corpus de idéias que
fomos armazenando sobre ainfénciae o significado de ser crianca. 1sso quer
dizer que nossas memarias ndo est&o descol adas do nosso oficio. N&o éatoa
que a palavrainfanciarepercute tdo fortemente em quem aouve. Bachelard
(1988, p.99) indicaalguns caminhos para o entendimento damemdria, o que
podemos relacionar com a dimensao da pesquisa e do fazer pedagdgico:

Somente quando a alma e o espirito est&o unidos num devaneio
pelo devaneio é que nos beneficiamos da unido daimaginacdo e
damemodria. E nessa unifo que podemos dizer que revivemos o
nosso passado. Nosso ser passado imaginareviver.

As memorias da infancia desencadeiam debates animados. Segun-
do certas teses recentes da psicologia, ha em cada um de nés uma crianca
interior (Miller, apud Gullestad, 1999). A met&foradacriancainterior énova
e antiga. Para Gullestad (1999, p. 14), seu ponto de partida é a nogao de
sentido moral e daintui¢éo inatado bem e do mal em cadahomem eem cada
mulher e remonta ao século XV1I1. Nesse sentido, a autora explica que ha
diferencas entre 0 que se escreve e 0 que seVvive, poisnossas |embrancas séo
freglientemente coloridas por experiéncias anteriores. A credibilidade dos
relatos de vida € por essénciaincerta, mas, gragas aimaginacao poética das
narrativas, € também possivel perceber o que é ser crianga.

Nas pesquisas em que os adultos contam sobre suas infancias, po-
demos utilizar, segundo Gullestad (1999, p.27), recursos como lembrangas
de emoc0es particulares e marcantes dainfancia; lembrancas davida cotidi-
anadainfanciacom grande exatidéo histérica; pesquisas em arquivos; histé-
rias contadas por outros e guardadas nas tradi coes familiares; albuns defotos
defamilia.

Algumas questdes emergem: € possivel aos/as pesquisadores/as se
desconectar de suas memérias na pesquisa? Como pensar eminfanciasem se
remeter as nostalgias e romantismos das experiéncias vividas enquanto cri-
anca? As pesqui sas que tratam das memodrias, de autobiografias ou narrativas
gue rememoram as infancias, segundo Gullestad (1999, p. 24), demonstram
gue ainfancia ndo é somente percebida como umafase ou como uma passa-
gem de tempo navidade cada um, como também evoca uma certaqualidade
devida. Freqlientemente, osrelatos deinfanciafeitos pel os adultos demons-
tram a busca por umainféncia misteriosa a ser explorada, pois existe igual-
mente uma assercdo moderna segundo a qual a obrigagdo da infancia é ser
feliz. Obviamente que as lembrangas nostalgicas e romanticas nao fazem
parte das memorias de todos os adultos, mas Gullestad (1999) aponta um
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aspecto importante a ser observado quando utilizamos estes recursos nas
pesquisas com adultos acerca das suas infancias.

Bachelard (1988, p. 94) indicaa gumas direces paraaanalise des-
sas questBes. Defende a

[...] permanéncia, na ama humana, de um nicleo de infancia,
uma infancia imével, mas sempre viva, fora da histéria, oculta
para os outros, disfargada em histéria quando a contamos, mas
que s6 tem um ser real nos seus instantes de iluminagéo — ou
sgja, nos instantes de sua existéncia poética.

Se, por um lado, as memérias do pesquisador estdo impressas no
seu desgjo de pesquisa como molas propul soras, por outro, € necessario ga-
rantir rigor tedrico e metodolgico. Certamente, esses dois fatores podem
conviver juntos na pesquisa, porém alguns cuidados devem ser tomados. E
necessario ao pesquisador um certo distanciamento, como principio da pes-
quisa, até porque:

“A histéria de nossa infancia ndo é psiquicamente datada. As
datas sdo repostas a posteriori, vém dos outros, de outro lugar,
de um tempo diverso do que se viveu. Pertencem exatamente ao
tempo em que se conta” (Bachelard, 1988, p. 100).

O distanciamento aqui deve ser entendido ndo como neutralidade e,
sim, como um exercicio constante de ddvida, de desconfianga.

Ao considerar as criangas como seres capazes de conceituar 0s seus
mundos e os dos adultos, alguns direcionamentosinvestigativos sao necessa-
rios. Quem sdo essas criangas? O que elastém em comum? O que partilham
entresi e o que asdistingue umas das outrasem variasregidesdo Brasil eem
outros paises? E preciso romper com representagdes hegemonicas. Elas se
distinguem umas das outras nos tempos, Nos espacgos, nas diversasformasde
socializag8o, no tempo de escolarizag&o, nos trabal hos, nos tipos de brinca-
deiras, nos gostos, nas vestimentas, enfim, nos modos de ser e estar no mun-
do.

Partindo dessas reflexdes, é possivel evoluir para as repercussoes
desse sentimento de inféncia ou dos significados que os pesqguisadores
atribuem as criangas e as suas culturas e verificar como essas questdesincidem
em nossa préti cadocente enquanto formadoras de professores/as de Educacdo
Infantil.

N6s compreendemos a formagdo docente como um conjunto de
experiéncias sociais e culturais, individuais e coletivas, que vamos acumu-
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lando e modificando ao longo de nossa existénciapessoal e profissional. Nés
entendemos que esse processo € inacabado e consiste, portanto, de constan-
tesindagagdes, incertezas e ambiguidades.

Como professoras e pesquisadoras vincul adas a educacdo de crian-
¢as peguenas, percebemos o quanto ainda desconhecemos os saberes que as
criancas tém sobre 0 mundo e até mesmo sobre nés adultos, saberes que sdo
construidos social mente e conferem identidades culturais as criangas. Para-
doxalmente, algumas vezes desconsideramos as experiéncias e 0s saberes
dos alunos de graduacéo e pos-graduacéo de cursos de formagéo de profes-
sores de Educacdo Infantil que podem ser considerados como excelentes
instrumentos de reflex&o sobre suas concepctes deinfancia, criangae educa-
¢80. Sdo algumas dessas experiéncias que viabilizam reflexdes sobre as cri-
ancas e suas culturas ou sobre nosso “ ethos cultural de classemédia’® quan-
do classificamos algumas experiéncias sociais e culturais como estranhas e
exoticas porque diferentes daquilo que instituimos como verdades.

Segundo Charlot (1983), as pedagogias tradicional e nova se apoi-
am naidéa de natureza infantil e ndo a partir da condicdo infantil*?. Estas
pedagogias influenciaram nosso corpus de representactes acerca das crian-
¢as. NOs ainda as representamos ora como reis e rainhas, ora como vitimas,
seres inacabados, fragilizados, mas, algumas vezes, somos incapazes de
percebé-las considerando suas condi¢des de classe, género, etnia e idade.
Tais limitacBes, possivelmente, constrangem nossa capacidade de perceber
as criangas como elas “sdo e estdo” em interagdes com Sseus pares e com 0S
adultos no mundo. Como escreve Charlot (1983), ha um padréo Unico e ab-
soluto tanto em uma quanto em outra visdo pedagdgica e nas duas hd uma
condicdo de dependéncia dos adultos como natural e usufruida de forma
absoluta. 1sso demanda ora uma atitude paternalista ou maternal, ora uma
atitude autoritaria, umavez que somos adultos e supomos que tudo sabemos
sobre elas, as criancas. E nem mesmo asligdes diarias que avidanos ensina
e que fragilizam uma a uma das nossas certezas, como pegas de um jogo de
domind que se véo sucedendo, fazem-nos compreender que a realidade é
dinamica e que ainda sabemos pouco sobre as criangas e suas culturas. E
provavel que elas saibam bem mais sobre nés, adultos, sobre as instituicoes
gue ajudamos a construir, embora ainda ndo tenhamos parado para escuta-
las, para compreender suas idéias acerca das nossas pedagogias ou sobre o

1 Utilizamos a definicdo de "ethos cultural”, fundamentada em Bourdieu (1998), como um sistema de valores implicitos e
interiorizados que definem as atitudes em face do capital cultural e a instituicao escolar.

2 Considerando Charlot (1983), entendemos que a idéia de natureza infantil dissimula as relag@es das criangas com os
adultos e com a realidade social. Assim, acatar a idéia de natureza infantil implica aceitar que a autoridade dos adultos é natural
€ ndo uma condigao social.
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gue elas pensam de nos, das escolas infantis, das creches e pré-escolas que
criamos pensando nelas e has suas necessidades.

Temos procurado desenvolver experiéncias com educadores de cri-
ancas que resgatem suas memorias dainfancia ou que apontem alternativas
de superagdo das semi6ticas dominantes do mundo capitalista (Guattari, 1987).
Por intermédio da analise de imagens, como reproducdes de pinturas, foto-
grafias, desenhos, ou andlise de filmes, poesias, narrativas, leituras e trocas
de experiéncias, temos constatado que éimpossivel utilizar um conceito uni-
versal de infancia. Nessas experiéncias, temos constatado que as concep-
¢Oes de infancia das educadoras da infancia atravessam suas trajetorias de
vida e profisséo. Debater essas experiéncias culturais possibilita compreen-
der como o espaco profissional é perpassado pelos espagos de vida, bem
como construir préticas pedagogicas de enfrentamento das ideologias que
moldam individuos e, assim, entender como as questdes de classe, género e
raga deixaram marcas sobre asformas de pensar eagir (Giroux, 1997, p. 40).

Temos igualmente percebido que algumas conceituagdes sobre in-
fancia estéo submersas em visdes de adultos que viveram suas infancias em
outros tempos e espagos, principalmente quando trabalhamos com aimagi-
nacdo e arealidade de forma a superar os binarismos culturais. Nesse senti-
do, muitas vezes construimos imagens estereoti padas das criancas que refle-
tem certo desconhecimento dos seus olhares e vozes acerca das rel ages que
elas experienciam com os adultos e outras criangas.

Percebemos a necessidade de ampliar pesquisas com foco nas in-
fancias, criangas e suas culturas que propiciem maior conhecimento acerca
das tensdes existentes entre a l6gica das criangas e a onipotente sabedoria
que nds, adultos, acreditamos possuir sobre os saberesinfantis (Iturra, 2002).
Ja é tempo de escutar as criangas, pois educadores da Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental convivem com elas cotidianamente, mas ainda pouco
tém feito no sentido de garantir avez e avoz das criancas na escola, 0 que
também é observado na caréncia de producéo tedrica arespeito delas.

3. Consideragbes Finais

Sarmento e Pinto (1997) reconhecem a capacidade simbolica por
parte das criangas e a constitui ¢do das suas representacfes e crengas em sis-
temas organizados, em culturas. A identidade das criangas € também aiden-
tidade cultural ou a capacidade de constituirem culturas ndo totalmente
redutiveis as culturas dos adultos. Destacamos que as criangas ndo produzem
culturas num vazio social, assim como ndo tém compl eta autonomia no pro-
cesso de socializagdo. Os sociélogos da infancia consideram que elas tém
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uma autonomia que é relativa, ou sgja, as suas respostas e reacles, 0s jogos
sociodraméticos, as brincadeiras e as interpretagdes da realidade sao tam-
bém produto das interagdes com adultos e criangas. E necessério considerar
as condicdes sociais nas quais vivem, com quem elasinteragem e como elas
produzem sentidos sobre o que fazem. Sarmento (2002) ainda questiona so-
bre o lugar que a contemporaneidade reservou para as criangas e, sobretudo,
o lugar quetodas as criancas constroem nasuainteracdo matua, naedificacdo
dos seus mundos de vida e das suas culturas. Certamente, existem varias
infancias dentro da infancia global e a desigualdade, principalmente
econdmica, € um aspecto da condi¢do social dainfancia contemporanea.
Considerando algumas pesqui sas recentes™® e aquel as que estamos
realizando, ndo acreditamos num fendmeno t&o determinista e catastréfico
como o desaparecimento de uma categoriasocia - neste caso, ainfancia: “O
conceito de infancia, contrariamente ao que se passa ao nivel do senso co-
mum, esta longe de corresponder a uma categoria universal, natural,
homogénea e de significado 6bvio” (Pinto, 1997, p. 63). Assim, anecessida-
de de pesquisa no campo da Infancia e Educacdo Infantil ainda representa
um desafio parands. E significativo o que observa Barbosa (2000, p. 84):

Falar de umainfanciauniversa como unidade pode ser um equi-
voco ou um modo de encobrir umarealidade. Todavia uma certa
universalizago é necessdria para que se possa enfrentar a ques-
t&o erefletir sobre ela, sendo importante ter sempre presente que
ainfancianao é singular, nem é nica. A infanciaéplural: infan-
cias.

Infelizmente, as pesquisas ainda pouco seinteressam pelascriangas
e suas culturas em interac&o com 0s espagos que os adultos ainda desconhe-
cem ou pelos quais tém passado sem refletir de formamais prolongada. S&o
ainda rastros do projeto de Modernidade que absorvemos? Essa questéo
mereceria maior aprofundamento. Contudo, no momento, reiteramos que
Inféncias, criancas e suas culturas apresentam-se como categorias que pre-
cisamos problematizar urgentemente, o que nos faz continuar perguntando:
infancias e criancas, aindaincognitas parands, adultos?

1 Utilizamos a definicdo de "ethos cultural”, fundamentada em Bourdieu (1998), como um sistema de valores implicitos e
interiorizados que definem as atitudes em face do capital cultural e a instituicdo escolar.

Considerando Charlot (1983), entendemos que a idéia de natureza infantil dissimula as relagdes das criangas com 0s
adultos e com a realidade social. Assim, acatar a idéia de natureza infantilimplica aceitar que a autoridade dos adultos é natural
€ ndo uma condi¢ao social.
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