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Resumo

O artigo visa investigar as formas de recrutamento docente para as escolas publicas primérias na Corte
imperial. Seréo analisados os requisitos legais exigidos para o exercicio do oficio, objetivando apreender
as continuidades, as contradi¢des e as rupturas inerentes a profissionalizacéo da carreira docente e a
construcéo da ciéncia pedagdgica como um campo de saberes especializados, na passagem do mes-
tre-escola ao professor, em um processo que abrange o periodo de 1854 a 1880, momento em que se
afirma o modelo das Escolas Normais como locus privilegiado de formac&o docente.
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The passage of school-masters 10 public Teachers: hisTory
of teacher” s formaTtion on Imperial Court

Abstract:

This paper investigates forms and strategies of teachers” recruitment for elementary public schools in the
period of Brazilian Imperial Court. It analyses legal requirements for teaching. The main goal is to appre-
hend the continuities, contradictions, and ruptures concerned to the professionalization of teaching force
and the construction of educational science as a specialized knowledge, through the passage of teachers
as craftwork to teacher as professional, between 1854 and 1880, when the model of Normal Schools was
established as the privileged locus of Teacher Education.
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“O nascimento do professor de instrugdo primaria se faz em
interacdo com a organizacdo e difusdo da escola popular e com
o0 desenvolvimento dos grandes sistemas escolares, tal qual nés
ainda em nossos dias 0s conhecemos. A génese do sistema de
ensino de Estado e da profisséo de professor remonta ao fim do
século XVI11, mas é somente no final do século XIX quea
escola e o professor de instruggo priméaria adquirem as caracte-
risticas que permanecem sendo as suas atual mente.”

Antonio N6voa (1987)

Antonio Névoa (1987), ao estudar o duplo processo de construgéo
da escola estatal e de constitui¢do da funcionarizagdo dos mestres-escolas
em Portugal, considerou-os como parte intrinseca das proprias transforma-
¢Oes socioldgicas da docéncia. O trago fundamental dessas mudancas reve-
lou-se pela passagem de uma forma artesanal de aprendizagem prética do
oficio, tradicional aos professores régios e mestres de primeiras | etras desde
o final do século XVIII (tanto no império portugués quanto na Europa Oci-
dental), as formas estatais e hierarquizadas de profissionalizagdo, com ain-
troducado de novos saberes cientificos (a pedagogia e a psicologia) e das no-
vas escolas de formag&o de professores, as Escolas Normais, a partir de me-
ados do século XI1X.

As hipoteses langadas por Antonio N6voa tém sido trabalhadas e
testadas pelos historiadores da educacéo brasileira, no que diz respeito a
historia da profissdo docente, as consequientes rupturas e permanéncias no
exercicio do oficio, e suasrelagbes com a constituicdo do que Luciano Faria
Filho (FariaFilho & Teixeira, 2000) denominou “sistemas publicos de ensi-
no provinciais’, nas vérias regides do Império brasileiro, no decorrer dos
oitocentos.

No presente trabalho, objetiva-se historiar esse processo de trans-
formacéo de mestres-escolas em professores publicos, na cidade do Rio de
Janeiro imperial, apartir do Regulamento de Instrugéo Primaria e Secundé-
ria de 1854, o qual representou instrumento normativo crucial, na medida
em que Nao apenas Vvisou organizar o sistema de ensino primario e secunda
rio publico e particular na Corte, mas, sobretudo, porque estabeleceu um
conjunto de normas e regras para o recrutamento docente, desde a selecéo ao
fim da carreirado magistério.
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O recrutamento docente para as escolas publicas primérias da
Corteimperial

O Regulamento de Instrugdo Primaria e Secundéria da cidade do
Rio de Janeiro de 1854 pormenorizou a politica de recrutamento e de con-
trole dos professores publicos e particul ares, conferindo destague aos dispo-
sitivos de organi zacdo do pessoal do ensino publico, entdo em francaelenta
constituigdo.

Os dispositivos legais incluiam regras que estabel eciam, entre ou-
tras determinagdes:. os critérios de selecdo; as formas de recrutamento do-
cente (sga através do sistema tradicional de aprendizagem junto aos mes-
tres-escolas no interior das aulas e escolas primérias ou através de concur-
sos® e nomeagles); a delimitacdo de saberes pedagdgicos especificos (0s
saberes e as préticas exigidos para o ingresso na docéncia); as exigéncias de
moralidade e boa conduta socia; a fixagdo de vencimentos e de um plano
minimo de funcionarizacéo (sistemade gratificaces, normas de jubilacéo e
montepio); as punic¢des e sancBes para as infragdes e faltas dos professores
(sistemadisciplinar); e, ainda, apoliticade promogao e emul agéo (como, por
exemplo, o reconhecimento expresso pelo governo imperial, na forma de
titulos honorificos e mengdes honrosas e a publicagéo de obras e compéndi-
os e métodos didaticos de autoria dos docentes).

Assim € que, a partir do Regulamento de 1854, para dirigir escola
unidocente oficial ou privada (em regra, nas casas proprias ou alugadas para
servirem a dupla finalidade de escola e moradia do mestre-escola); para se
candidatar a uma vaga de professor publico, efetivo ou adjunto, ou, ainda,
paralecionar em escolas e col égios pluridocentes, o candidato ou candidata
necessitavarequerer alicengaao Inspetor Geral de Instrucéo Priméariae Se-
cundaria da Corte. O licenciamento, entdo tornado obrigatério, como parte
da estratégia oficial de recrutamento de professores, conferia um novo su-
porte legal para o exercicio das atividades docentes.

No seu pedido de licenga, o candidato deveria, entéo, justificar e
comprovar o atendimento aos seguintes requisitos: aptiddo para 0 magisté-
rio, aqual incluiatanto o conhecimento das matérias de ensino priméario ou
secundério quanto a habilidade técnica, o savoir-faire do ensino propria-
mente dito; maioridade civil, ou sgja, mais de 21 anos de idade para os ho-

1 Regulamento de Instrugdo Priméria e Secundéria do Municipio da Corte, 1854. Relatdrio do Inspetor Geral Eusébio de
Queiroz Mattoso da Camara. Ministério do Império, 1855.

Sobre 0s concursos e exames publicos para o recrutamento do professorado primério da Corte como prética integrante do
processo de profissionalizagdo docente, consultar os textos de Gondra (1998) e Garcia (2003).
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mens e mais de 25, para as mulheres; moralidade de conduta profissional e
pessoal, atestada por documentos escritos de pessoas idoneas da localidade
em que residiam; capacidade e habilitagéo paraafungéo do magistério, ava
liadas tanto naforma dos exames publicos escritos e orais quanto através da
comprovagdo, pelo candidato, de sua experiéncia profissiona na prética da
docéncia, no caso de pretender a dispensados exames publicos (tal dispensa
era possibilitada pela lei e, evidentemente, visava ndo constranger aqueles
professores e professoras que ja exerciam adocéncianas escol as publicas ou
particulares, tendo adquirido reconhecimento social nasuaatividade); e, ainda,
nacionalidade brasileira

Para as mulheres, ainda que maiores de 25 anos, havia outras
exigéncias, reveladoras dasrel agBes sociais entre 0s sexos. No caso dasmogas
solteiras, era necessaria a apresentacdo de expressa autorizagdo paterna ou
deoutro responsavel paraque se candidatassem aumavagacomo professora
adjunta ou efetiva das escolas publicas de meninas. Se fosse casada, a
candidata deveria apresentar a devida autorizag8o marital para dirigir casa
de escola e lecionar; se fosse viliva, 0 atestado de 6bito. Quando separada,
segundo as normas eclesiasticas, deveria apresentar a certidao do paroco.

Os requisitos exigidos pela lei para a selegdo docente abrangiam
ndo apenas os candidatos aspirantes aos cargos publicos, mas atingiam os
professores particulares, na medida em que os submetiam aos exames de
moralidade, capacidade e habilidade, realizados pelas autoridades e a
obrigatoriedade daslicencas, determinando sendo umadiregdo efetivacomo
aquela dedicada as escolas publicas, ao menos uma fiscalizagéo do ensino
privado, mediante a selecfo dos diretores e mestres. E dbvio que estavaem
jogo a tentativa de impor normas e regras de controle das instituicdes de
instrucéo e educacdo ja existentes na cidade, entre as quais predominavam
gquantitativamente as privadas, ao passo que se buscava consolidar
determinados preceitos em relacdo ao recrutamento do magistério oficial.

A exigéncia de capacidade e habilidade, por exemplo, significava
gue os candidatos ao magistério deveriam se submeter aos exames escritose
orais, 0s quais versavam sobre as matérias de ensino para o grau ao qual se
candidatavam. De acordo com Garcia (2003), a qualificagdo docente por
intermédio da selegdo através dos concursos publicos e do controle do
exercicio da docéncia, até pelo menos os anos de 1870, destacava-se em
relacdo asuaqualificacdo eminstitui ¢des especificas como as escolas normais
(Garcia, 2003). No caso do ensino priméario, os candidatos seriam avaliados
em doutrinacrista, historia sagrada, leitura e escrita, gramética portuguesa,
aritmética, sistemade pesos e medidas do |mpério, sistema prético e método
deensino, conformeAviso do Ministério de Império de 05/01/1855, incluindo-
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se, paraas candidatas mulheres, os exames de agul has (costura e bordados),
matéria ensinada nas escol as de meninas.®

Fundamental para o Estado era a averiguacdo sobre a moralidade
dos candidatos ao magistério, requisito presente desde as primeiras regula-
mentacOes como, por exemplo, aLei de 15/10/1827, ereforgado pela politi-
cafluminense naexperiénciade formagdo de professores na primeiraEscola
Normal, em Niter6i, fundadaem 1835, analisada por Heloisa Villela (2002).
Para os legisladores da Corte, nos anos de 1850, a moralidade permanece
sendo requisito essencial, indispensavel, ao exercicio da docéncia, porque
inerente a consolidacdo de determinadas representactes sobre o professor,
que se esperava engendrar.

Otemadamoralidade, em que pesem as ambiguidades e as diversas
representacGes em torno da definicdo e dos significados do que seria um
professor, ou uma professora, moralizado, n&o surgiu apenas no rol dasin-
tengdes normativas das exigéncias|egai s estabel ecidas pel o Regulamento de
1854 para o recrutamento docente.* A moralidade dos professores primarios
também foi objeto constante de controle e deintervencdo de grupos distintos
no interior das comunidades locais em que estes residiam e atuavam como
docentes.

Através de um conjunto de abaixo-assinados dirigidos as autorida-
des do ensino publico da cidade do Rio de Janeiro, José Gondra e Daniel
Lemos (2001, p. 6) observaram que as préaticas sociais e pedagogicas dos
professores e professoras primérias foram, ndo raras vezes, questionadas e/
ou apoiadas por individuos que integravam a comunidade, muitos entre os
quais pais ou responsaveis pelos alunos e aunas das suas escolas. Nestes
abaixo-assinados, amoralidade era considerada umacompeténcia primordi-
al a0 oficio, surgindo, no interior deste vasto campo conceitual, variados
aspectos da conduta privada dos professores (familiar e sexual, como, por
exemplo, o estado civil ou o recebimento de“visitas’ do sexo oposto nacasa
de escolade uma professora), bem como de suacondutaprofissional nadire-
¢80 do ensino (como aaceitacdo, ou ndo, de criancas negras em suas escol as,
0 uso de castigos corporais, as faltas excessivas ao trabalho, entre outras
questBes).

Por tudo isso, isto &, pela sua centralidade e, a0 mesmo tempo, pela
sua polissemia, nas caixas dos arquivos podem ser encontradas denincias e
averiguagoes, dirigidas pelalnspetoria Geral deInstrucéo, sobreamoralidade

3 Sobre os saberes disciplinares e métodos pedagdgicos freqiientemente exigidos no recrutamento docente nos concursos
publicos, ver trabalho recente de Garcia, 2003, p 16.

4 Representacdes oitocentistas sobre os ideais a respeito do "bom professor", incluindo as exigéncias em relagdo a moralidade
e 0s modelos pedagdgicos entdo preconizados, foram analisadas recentemente por Inara Garcia (Garcia, 2004).
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dos professores e das professoras publicas e particulares da cidade. Com
umagamavariavel de assuntos, haregistros arespeito de professores acusa-
dos de “ma conduta moral” , entre outras coisas: pelo uso intermitente de
bebidas alcdlicas, a despeito de sua incontestavel habilidade profissional;
pelautilizagdo parafins particul ares dos espacosinternos e externos destina-
dos as funcgdes escolares, em detrimento das atividades pedagdgicas; pela
comercializagéo clandestina de materiai s pertencentes a escola, como com-
péndios e madeiras de arvores dosjardins; pela suspensdo das aulas antes do
horéario, em detrimento do tempo escolar regulamentado pela legislacéo; e
pelas criticas publicas a politica educacional implementada pelo governo,
veiculadas em jornais e palestras ou conferéncias publicas.®

O que é importante destacar, a partir da andlise desta lei, é que,
desde meados do século XX, houve evidentes tentativas de racionadizar a
burocraciano sentido de estabel ecer, minimamente, um sistemameritocrético
para o recrutamento docente, através da elaboracéo de um suporte legal, de
gue foram exemplares as medidas de institui¢c&o da obrigatoriedade dalicen-
caoficial paralecionar ou dirigir escolas particulares e aregulamentacdo dos
exames e dos concursos para o preenchimento das vagas efetivas parao ma-
gistério publico (Garcia, 2003, p.9). Desse modo, como bem resumiu Maria
Cecilia Cortez de Souza (Gondra, 2001, p.73-96), os valores ligados a0 mé-
rito e os valores patrimoniais conviveriam por largo tempo, na medida em
gue o clientelismo permanecia profundamente arraigado na culturaadminis-
trativado ensino brasileiro.

Além de critérios para ef etivar a nomeacao de professores classifi-
cados nos concursos publicos, 0 novo regulamento previa ainda outros dis-
positivos que visavam conceder determinadas garantias e privilégiosao corpus
profissional que pretendia incorporar ao Estado. A lei, ent8o, estabeleceu
umasérie de obrigagdes e deveres aos professores, e, em contrapartida, como
toda relagdo juridica, conferia-lhes direitos e privilégios. O que, em certa
medida, para os historiadores da profissdo docente, explicariaavitéria, ain-
da que contestada e turbulenta, do processo de estatizagdo e a consequliente
incorporagdo dos mestres ao corpo de funcionarios publicos — portanto, sua
adesdo, em maior ou menor nivel, ao controle estatal.

5 Veros seguintes documentos: Arquivo Nacional. |E 4 15. Oficio do Inspetor Geral ao Ministro do Império, sobre a conduta do
professor da freguesia de Pedra de Guaratiba, Olympio Viriato Montez, em 12/03/1872; Arquivo Nacional |E 4 80. Oficio Confi-
dencial do Ministro do Império ao Inspetor Geral de Instrugéo, sobre a conduta do professor da freguesia de Jacarepagud, José
Gomes da Silva, em 24/01/1881; Arquivo Nacional. |E 4 23. Oficio do Inspetor Geral de Instruc&o ao Ministro do Império, sobre a
conduta do professor da Freguesia do Sacramento, Antonio Estevam da Costa e Cunha, em 17/07/1878; Arquivo Nacional. IE 4
87. Oficio do Inspetor Geral de Instrugdo ao Ministro do Império, sobre a conduta do professor da freguesia do Espirito Santo,
Gustavo José Alberto, em 28/04/1884.
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Entre os direitos estabel ecidos pela legislagdo aos professores ofi-
ciais estava o de solicitar ao Estado as gratificagdes por tempo de servico,
desde que comprovassem o merecimento, através da dedicacdo a causa da
instrugdo publica e de um historico de bom funcionamento de sua escola no
exercicio dadocéncia. Em tese, o Estado estabel ecia o pagamento de gratifi-
cacOes sal ariai s aos docentes em contrapartida asua atuagéo capaz e habil na
prética da profissdo, elevando a enésima poténcia o ideal meritocrético. A
gratificagdo constituia, portanto, umaexpectativade direito, aser al cangada,
mediante solicitagdo manuscritae pessoal do professor ao Ministro do Impé-
rio, naqual deveriam ser rel atados os tragos caracteristi cos dasuaperformance
subjetivae profissional, o seu esforco e asuaatuacdo dedicada e competente
no magistério publico, bem como acomprovacao do tempo de servico exigi-
do (respectivamente, 12, 15 e 25 anos efetivos).

Considerando que os val ores meritocrati cosinstituidos pelalegisla-
¢80 se superpunham as préticas politicas patrimoniais, € evidente que 0 peso
politico do clientelismo, ndo raras vezes, interferiu significativamente nas
decisdes de concessdo ou deindeferimento dos pedidos de gratificacdes e de
outros beneficios estabel ecidos pelalegid acéo. I sto significadizer queamenor
ou maior influénciade relagcBes pessoai s dos professores com os administra-
dores do ensino (inspetores e delegados de instrucéo), ou ainda com outras
figuras destacadas na politica local, poderiainfluir nos resultados ndo ape-
nas dos concursos, mas também nas respostas a seus diversos requerimentos
e pedidos, ainda que relacionados a direitos regulados em lei.

Apenas paracitar um exemplo, em 1871, aprofessorapublicaAmé
liados Passos Coel ho oficiou ao delegado deinstrucdo dafreguesiade Santo
Antonio, onde lecionava, buscando o seu apadrinhamento politico junto ao
Ministério do Império. Salicitou, entdo, uma*“forca” ao delegado, no sentido
de que ele intercedesse em seu favor, visando a perceber gratificacdo a que
tinhadireito por exercer 15 anos de magistério publico nas escol as de meni-
nas da cidade. No seu oficio, a professora langou méo de representactes a
respeito do exercicio dadocéncia que, bem sabia, corresponderiam aos mo-
delosidealizados da professora primariapelapoliticadeinstrucéo pablica, e
por isso mesmo, seriam (itei s ao al cance de seus objetivos ao produzir aquele
documento. Relatou umatrajetdriade “ dedicacdo e zelo” paracom as esco-
las e as meninas, tendo, ndo raras vezes, sacrificado os seus “ pobres recur-
SOs pecuniarios para atender as necessidades materiais do ensino”, premi-
ando as alunas mais aplicadas, como formade incentivar os estudos.®

6 Arquivo Nacional. IE 4 14. Requerimento do Delegado de Instrucéo da Freguesia de Santo Antonio ao Inspetor Geral de
Instrucdo. Pedido de Gratificagéo de Amdlia Justa dos Passos Coelho. 1871.
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O delegado deinstrucéo, por suavez, intercedendo pela professora
em oficio dirigido ao Inspetor Geral, reiterou os seus argumentos, acrescen-
tando o atributo da “ inteligéncia” como uma de suas caracteristicas mais
notaveis. Ressaltando arel evanciada atuacdo de Amédliados Passos no cum-
primento dos deveres de suafuncao plblica, o delegado avalizou o seu mere-
cimento agratificacdo, conferindo legitimidade ao seu pedido. Em suanarra-
tiva, o delegado fez uso de umaretorica habil, recorrendo aos €l ogios super-
lativos para enfatizar as qualidades profissionais da requerente, na medida
em que comparou a dita professora aos “ colegas de sua classe” , 0s quais,
em relacdo a ela, “ ndo teriam tanto merecimento” .

Ha, nos arquivos, outros requerimentos semelhantes, cuja leitura
sugere aimportanciadas rel agces pessoais (e politicas) com os del egados de
instrugdo, que eram responsaveis pela fiscalizagdo direta das atividades es-
colares nas freguesias urbanas e rurais, intermediérios no relacionamento
entre alnspetoria Geral e os agentes do ensino, os professores e as professo-
ras. Essa intermediacéo estava, alias, prevista no proprio Regulamento de
1854, no que diz respeito as solicitaces de gratificacBes por tempo de servi-
CO No magistério publico. Assim, alei estabelecia que, computados 12 e 15
anosininterruptos de dedicagéo as escolas publicas, e atendidos osrequisitos
legais, os mestres e mestras poderiam solicitar ao governo, através da
Inspetoria Geral, 0 aumento de até 1/5 do ordenado.

Embora ndo se possam considerar as gratificagdes como aumentos
significativos na remuneracao docente, posto que os salarios permaneciam
baixos, elas representavam uma forma de estimulo e recompensa, se ndo
material, a0 menos simbdlica, aos professores. O mesmo ocorria com a apo-
sentadoria, ent8o estabelecida para 0 magistério publico primério. Aos 25
anos de exercicio efetivo e continuo de docéncia publica, o professor ou
professoraalcancavao direito de solicitar suajubilagdo, percebendo o orde-
nado por inteiro, acrescido ainda de uma gratificacdo equivalente a % do
mesmo, atitulo de aposentadoria, se esta ndo tivesse sido requerida, ex ofi-
cio, pelo Inspetor Geral de ensino. Antes dos 25 anos, porém, havia a possi-
bilidade, desde que completados 10 anos de exercicio, de os professores
solicitarem a jubilac&o, caso no qual teriam percebimento proporcional ao
tempo em que serviram.

Quanto adefini¢do dos deveres, incluindo normas de comportamento
moral e profissional, 0 Regulamento de 1854 impunha uma série de obriga-
¢Oes aos mestres e mestras no servico das escolas. Deveriam manter aregu-
laridade do atendimento a populagéo, observando a exatidao dos horérios e
programas e 0 “siléncio” necessério ainstrugdo, incluindo, ainda, a constru-
¢80 e aafirmac&o de novos tempos e espagos sociais— o tempo das escolas—
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eaformalizag8o de um novo model o de socializag&o dosindividuos, aforma
escolar (Vincent, 1990).

Paraatingir os objetivos daescolapriméria, os professores publicos
forneceriam exempl os de comportamento e regularidade no cumprimento de
seu oficio, observando as regras impostas pela Inspetoria, apresentando-se
com “decéncia’ nas vestes. Além da missdo de educar e instruir as criangas
matriculadas, os professores das escolas unidocentes (ou isoladas) se cons-
tituiam em administradores, sendo responsaveis pelalimpezae higiene, pela
organizagdo fisica e administrativa das escol as, namedida em que deveriam
produzir toda a escrituragdo escolar, isto &, realizar o preenchimento dos
livros de matriculas de alunos, dos mapas trimestrais de frequiéncia e apro-
veitamento, além do mapa geral anual das atividades escolares, documenta-
¢80 que eraremetida a I nspetoria Geral, através do delegado de instrugéo.

O Regulamento de 1854, apesar de pretender centralizar e dirigir a
atividade docente nas escolas primérias, conjugava a esta agdo uma signifi-
cativa autonomia aos mestres e mestras, responsabilizando-os amplamente
pelo controle da unidade escolar, conferindo-lhes uma margem de manobra
para atuarem no ensino publico. O que, certamente, somadas a precariedade
das préticas de inspecdo e fiscalizagdo, contribuiu para o surgimento de de-
ndncias — tais como as formuladas por Ruy Barbosa nos seus Pareceres —
sobre a existénciade fraudes nos mapas de alunos das escol as publicasimpe-
riais, realizadas pelos proprios professores, que superestimavam o ndmero
das matriculas de alunos, visando agarantir a continui dade da percepgéo dos
seus vencimentos. Preocupados com a possibilidade de existirem “escolas
fantasmas’ ou longasinterrupcdes das atividades escol ares, osreformadores
proibiram a saida dos professores de suas respectivas freguesias sem a devi-
da autorizac&o do Inspetor Geral, a qual deveria ser concedida apenas nos
casos urgentes e apenas por trés dias consecutivos.

Os professores responsabilizavam-se também pelo envio do orga-
mento anual das suas escolas a | nspetoria Geral, pois, com base nessas con-
tas, a administracéo calculava o material escolar necessario ao nimero de
alunos com frequiénciaregular, bem como os valores dos aluguéis das casas,
valores que eram descontados nos vencimentos dos docentes. Nas caixas de
manuscritos do Arquivo Nacional do Rio de Janeiro e nos Cadices do Arqui-
vo da Cidade, hainimeros pedidos dos professores de carteiras, compéndios
escolares e outros materiais proprios ao ensino elementar, além de solicita-
¢Bes de mudanca de casa de escola, em fungdo dos aumentos e da especul a-
¢do em torno dos aluguéis, o que elevava os custos da atividade, ao passo
gue rebaixava, aindamais, aremuneracéo dos mestres-escolas.
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A elaborac8o deste aparato | egislativo indicava claramente o incre-
mento do processo de constituicdo de um corpo docente vinculado ao Esta-
do, submetido a uma série de normas de funcionamento, de controle, de or-
ganizacdo, de fiscalizagdo do ensino e das atividades docentes, além de pre-
ceitos de condutamoral e profissional, o queimplicava, em tese, umarelati-
varestricdo a sua autonomia.

Porém, em contrapartida, a funcionarizagao também significava a
afirmacéo de direitos, garantias e prerrogativas legais aos professores das
escolas publicas. Embora submetidos a ingeréncia estatal, os professores
publicos, e também os particul ares sujeitos afiscalizacdo oficial, dispunham
de mecanismos institucionais através dos quais poderiam viabilizar o didlo-
go e a comunicagdo com a administragdo publica. Razéo pela qual, aiés,
segundo ahipdtese deAntonio Névoa, os professores, em certamedida e ndo
sem impor resisténcias e contradicfes, acabariam aceitando a estatizacdo da
profissao.

Os documentos da I nspetoriade Instrugéo Publica da Corte revela-
ram, muitas vezes, as contradi¢Oes existentes entre os programas oficiais
paraainstrucdo publicae acomplexidade darealidade das escol as, apresen-
tando, ndo raro, opinides divergentes, tanto quanto ao diagnostico da situa-
¢do escolar na cidade, quanto a respeito das saidas e medidas que deveriam
ser tomadas visando transformar e superar as dificuldades. Para alguns, a
questdo daremuneracdo dos professores publicos eracrucial, posto que, com
0s parcos salarios, poucos individuos habilitados e dedicados ao magistério
se candidatariam, o que parecia indicar um baixo indice de interesse pela
docéncia, ou talvez, como afirmavam delegados de instrucdo e ministros,
umatendéncia a se considerar o oficio de mestre-escolaum meio para com-
plementar arenda, uma alternativa no mercado de trabalho manual urbano.

A queixa a respeito da falta de professores persistia ja em 1860,
embora a Inspetoria continuasse a receber os pedidos e solicitaces de car-
gos publicos: “ A posicao dos professores, que depois da reforma de 1854 o
governo procurara melhorar, acha-se nas mesmas condigdes, sendo piores,
pela depreciacdo da moeda, e a conseqiiente carestia dos géneros alimenti-
cios. O mestre-escola ndo tem 0 necessario para uma parca subsisténcia;
Como, POis, esperar que se apresentem, em ndmero suficiente, pessoas habi-
litadas para o exercicio do magistério.”

Pararesolver o problema da falta de professores e incentivar o re-
crutamento docente, o Regulamento oficializou a prética de formagéo de
professores adjuntos, hd muito utilizada pelos mestres no interior de suas
corporagdes de oficio. Os professores adjuntos, alunos auxiliares das escol as
publicas primarias, eram tidos como “ a tnica sementeira dos futuros educa-
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dores’, porqué, exceto a rapida experiéncia da Escola Normal da Provincia
do Rio de Janeiro nos anos de 1835 e 1845, a formagdo dos adjuntos era a
Unica via de reproducéo dos quadros do professorado publico. Como afir-
mou Heloisa Villela (2002), a prética dos adjuntos ndo apenas alimentou as
escolas publicas primérias, fornecendo-lhes os mestres, como contribuiu para
refrear apoliticadeimplementaco das Escolas Normais, na medidaem que
o Estado buscou outros mecanismos de formacéo/reproducdo do magisté-
rio.” NaCorte, até os anos 1880, areproducédo dos quadros era basicamente
viabilizada pelaformagao pratica dos adjuntos e, ainda, por concursos e no-
meacBes.? E 0 que veremos a seguir.

A aprendizagem do oficio: a formacao pela préatica de professores
adjuntos

Integrando o conjunto de direitos estabel ecidos pelo Regulamento
de 1854 para os professores primérios da Corte com mais de 10 anos de
efetivo servigo publico, encontrava-se apreferéncia paraque seusfilhosfos-
sem admitidos aos cargos de professores adjuntos das escol as publicas. An-
tes de tecer consideracGes sobre os possiveis significados, e as vantagens,
desta prerrogativa legal para os professores, € preciso compreender o que a
legislagdo definiu como professor adjunto, bem como delinear as condigdes
exigidas para o exercicio destafuncéo.

Segundo as disposi¢des do Regulamento de 1854, no artigo 35, 0s
professores adjuntos eram recrutados entre os alunos das escolas publicas
primérias da Corte, meninos ou meninas com 12 anos de idade completos,
gue se encontravam em processo de formagao nainstrucao primaria e possu-
iam bom rendimento escolar, tanto do ponto de vista da aprendizagem das
matérias de ensino, quanto do atendimento as normas de comportamento
exigidas pelo professor como exemplaresao aluno ideal, 0 bomaluno. Esses
alunos, ao mesmo tempo em que compl etavam a sua propria escolarizagéo,
assumiam o posto de auxiliares dos professores, atuando como aprendizes
do oficio, namaioria das vezes, ensinando o que haviam aprendido as clas-
sesiniciais de ensino.

7 Emtese de doutorado, Villela afirma que a formagao de adjuntos vigorou na Provincia do Rio até 1860, quando a Escola
Normal de Niteréi voltou a funcionar, ndo sem avangos e retrocessos, reformas, recriagdes e instabilidade. Além disso, as
caracteristicas artesanais de aprendizagem do oficio persistiram e marcaram o inicio da complexa implementagéo do modelo
escolar, tendo sido mesmo um dos principais obstaculos para o progresso da politica institucional de formagéao docente (Villela,
2002, pp. 256-277).

Analisando os concursos publicos para o recrutamento docente, Garcia encontrou dados que apontaram para a importancia
da formag&o pela pratica no interior das escolas, através do uso de professores adjuntos, 0s quais representavam cerca de 1/3
dos regentes das escolas isoladas da Corte, entre 1854 e 1863 (Garcia, 2003, p. 42).
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Os adjuntos nomeados ficavam adidos as escol as, pel o tempo mini-
mo de trés anos, como g udantes do professor efetivo, visando ao aperfeico-
amento tedrico e pratico nas matérias de ensino primario, exercendo o oficio
em um processo continuo de aprendizagem naexperiénciaescolar. Osvenci-
mentos eram diferenciados de acordo com o nivel ou classe dos adjuntos. no
primeiro ano de exercicio, percebiam, 0s meninos e as meninas, 240$000;
300$000, no segundo ano, e 360$000 no terceiro ano. A remogao dos adjun-
tos erasempre possivel, conforme as soli citagdes e as necessi dades das esco-
las urbanas e suburbanas da cidade.

Durante os trés anos de exercicio, previa o regulamento, os adjun-
tos deveriam ser submetidos a exames perante uma banca examinadora pre-
sididapelo Inspetor Geral, afim de serem verificados os graus de aproveita-
mento e aprendizagem dos saberes e disciplinas curriculares da escola pri-
maria. O exame do terceiro e Ultimo ano de exercicio como adjunto seriaem
torno ndo apenas das matérias de ensino, mas também de métodos e
tecnol ogi as pedagogi cas adequadas ao ensino das respectivas disciplinas es-
colares. Aprovado neste exame, o adjunto ou adjunta das escolas publicas
adquiria o Titulo de Capacidade para 0 magistério, continuando adido as
escolas, até a abertura de concursos para o preenchimento de vagas efetivas
de docentes.

Na prética, a aprendizagem do oficio como adjuntos significava o
ingresso na carreira do magistério publico, namedida em que ndo haviaum
limite claro de tempo para a atuagdo dos adjuntos nas escolas, pois estes
seriam aproveitados como regentes das escolas vagas aos 18 anos de idade,
momento no qual seusvencimentos passariam, de 360$000 mil réis, a600$000
ou 8003$000, conforme regessem escol as suburbanas ou escol as urbanas, res-
pectivamente. Além disso, os adjuntos das escolas publicas adquiriam o pri-
vilégio de requerer a licenca para dirigir escolas ou lecionar em colégios
particulares, sem a necessidade de comprovarem a capacidade para o oficio,
exigéncia que se fazia aos demais professores particul ares.

Como foi visto, os professores e professoras escolhiam os assisten-
tes, apartir do exercicio das atividades docentes, entre os meninos e as meni-
nas, 0s quais julgavam mais aptos a aprendizagem do oficio, pelo dominio
gue apresentavam das situagdes e das disciplinas elementares. Nesse senti-
do, pode-se afirmar que a escola primaria oitocentista “ensina por si mes-
ma’, isto &, que era do interior dos processos de ensino e das experiéncias
escolares cotidianas, que se realizava a formagdo prética e se viabilizava a
reproducdo do oficio de mestre-escola.

Evidentemente, 0 model o de formagdo pela préatica, através dains-
tituico dos adjuntos, era uma op¢do mais econdémica do que havia sido o
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model o das Escolas Normais, implementado nas Provincias do Rio de Janei -
ro e do Espirito Santo, sob aidealizagdo do mesmo legislador, Couto Ferraz.
Ainda que esta opg&o ndo tenha sido aceita com unanimidade no interior do
préprio grupo que dirigiae executava a politica educaciona - o que resultou
numatensdo permanente entre ambos os model os de formagéo de professo-
res no decorrer do século XIX -, a economia do sistema de formagéo pela
prética se expressava na possibilidade de se atingir, a0 mesmo tempo, os
objetivos de escolarizar a populagéo e garantir areproducdo do magistério,
sem arcar com as despesas necessarias a manutencao das escolas pedagdgi-
cas (Gondra, Sacramento & Garcia, 2000).

Entretanto, o que aqui interessa ressaltar, mais particularmente, €
gue aregulamentacdo legal do recrutamento dos adjuntosimplicavaavalori-
zag&o da reproducdo da docéncia pela prética, no interior das escolas, atra-
vésde um complexo etradicional sistemade aprendizagem do oficio. Apren-
dizagem que, a rigor, prescindia de uma especializagéo tedrica formal,
escolarizada, tal qual aquelaoferecidapelas chamadas EscolasNormais, ins-
tituigBes que seriam progressivamente afirmadas como locus essencial de
formacao técnica e cientifica de professores primérios, por variadas verten-
tes pedagogicas do século XI1X.

A valorizacdo do aprender-fazendo e da experimentacao praticana
aquisi¢do dos conhecimentos e saberes concernentes ainstrucdo escolar, bem
antes de suareleituranostermos da pedagogianova, janosanos 1920 e 1930
do século XX, era encontrada nos textos de filésofos e pensadores
setecentistas, tais como Froebel, Pestalozzi e Rousseau, além de ser uma
prética corrente na transmissao de variados oficios urbanos, inclusive o de
mestre-escola.

Como demonstrou Antonio Rugiu (1998), o oficio dadocéncia, para
além de se constituir atividade rel acionada aos grupos de letrados (formados
por uma minoria de homens livres, leigos ou religiosos, dos burgos medie-
vais e das cidades renascenti stas européias), conservou, por muitos sécul os,
uma dupla feicdo, simultaneamente artistica e técnica, o que lhe imprimia
caracteristicas artesanais e corporativas, tal qual ocorria com outros oficios
urbanos, propriamente manuais. | sto ocorreu porque, em primeiro lugar, ndo
raras vezes, 0s mestres de primeiras letras, ou sgja, as pessoas das localida-
des encarregadas de ensinar aos meninos e meninas a ler, escrever e contar,
se confundiam com os proprios mestres e artesdos das corporagdes de ofici-
0s especializados, como os carpinteiros, os ferreiros, os afaiates, entre ou-
tros. A propriadenominagdo — mestre - entao atribuida aos docentes de todas
asordensegraus, indicavaasuavinculagdo com astradi¢cdes das corporagdes
de oficio. Tendo aprendido com os mestres no interior dos sistemas de apren-
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dizagem de oficios, muitos artesdos, a0 mesmo tempo que exerciam suas
profissdes manuais, executavam a tarefa de ensinar as primeiras letras, ora
gratuitamente, oracomo mais uma maneira de garantir a sua sobrevivéncia.
Defato, pesquisas sobre a profisséo docente na Europa, e algumas no Brasil,
demonstraram a inexisténcia de uma rigida especializagdo profissional no
século X1X, pois grande parte dos mestres das escolas primérias exerceu
outras atividades e profissfes, muitas das quai s rel aci onadas aos of icios ma-
nuais urbanos ou agricolas.

Refletir sobre as préticas educacionai s decorrentes dos sistemas de
aprendizagem dos oficios e das artes liberais, gjuda-nos a pensar sobre a
formaartesanal de reproducdo dadocénciaaté, pelo menos, o final do século
XIX, quando os mestres das escolas primérias, de certa forma, detinham o
monopolio da transmissdo das artes de ensinar, através da aprendizagem
pela pratica. A aprendizagem pela pratica garantiria a propria sobrevivén-
ciado oficio pelasuacapacidade deiniciar os aprendizes nos conhecimentos
e técnicas necessarias a formacao e a prética docente, mas também pela sua
atuacdo eficaz nasocializagdo, naqualificagco e nainsercdo profissional dos
novatos, futuros mestres responsaveis pelas suas proprias escolas e, por sua
vez, encarregados da transmissao dos “ segredos do oficio” aqueles que seri-
am potenciais aprendizes.

Seguindo esta linha de raciocinio, a docéncia - e a sua reproducao
através dos sistemas de aprendizagem, que antecederam a “invencéo” das
EscolasNormais-, deve ser compreendida, simultaneamente, através de suas
complexasinterfacesintelectual, artistica etécnica, e, nestes Ultimos aspec-
tos, como um oficio comparavel ao artesanato. A funcéo do mestre, na sua
tarefadetransmitir o of icio aos aprendizes da profissdo docente, ndo seresu-
miaaensinar (no sentido etimol dgico, marcar com sinais, imprimir as mar-
cas de conhecimentos) as disciplinas escolares, masincluia a tarefa de inte-
grar os discipulos nas tradi¢des sociais e culturais, transmitindo ndo apenas
os saberes e as habili dades especificas as técnicas daescritae daleitura, mas
também valores morais, normas de conduta e comportamento corporais, re-
gras entendidas como necessarias a sua inser¢ao na convivénciasocial .

A formacao de professores pela prética apoiava-se, portanto, mais
na educacgdo dos sentidos, dos habitos, das condutas e regras (0s “ segredos’)
do oficio do que, propriamente, em um suporte de textos, livros ou manuais.
Raz&o pela qual, diés, a histéria da reprodugéo artesanal do oficio é téo
obscura, desconhecida, silenciada. O proprio conhecimento das préticas e
das experiéncias docentes constitui-se, para os historiadores, um desafio, no
sentido de que é necessario um esforgo significativo de“imaginacao histori-
ca’ parainterpretar osfragmentos, os sinais deixados por escassos documen-
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tos, em busca de reconstruir possibilidades histéricas, histérias verossimeis
da reproducéo do oficio.

Mas o que toda esta reflexdo sobre os processos de aprendizagem
prética de transmissdo da docéncianos leva a concluir € que, ao regulamen-
tar o ingresso dos professores adjuntos as escolas publicas, a reforma de
1854 n&o instaurou simplesmente um novo modelo de formag&o docente,
nem somente buscou inspiracdo em model os e legisl aces estrangeiras, como
se mantivesse o “olhar fora do lugar”. Ao contrério, a reforma legislativa,
paraalém deingtituir umanova politica oficial de formagao de professores,
subtraindo tal competéncia das Escolas Normais, referendava e consolidava
préticas tradicionais de aprendizagem e de reproducdo do oficio de mestre-
escola, ao passo que |hes conferiaum carater regulamentar e oficial, subme-
tendo-as (ou tentando submeté-las) a racionalizacdo e ao controle estatal.

Isso significa, portanto, que, ao introduzir no texto dalei o modelo
deformacéo dos professores pelaprética, através dacriacao da categoriados
professores adjuntos as escol as, as autoridades do ensino nacidade legitima-
vam préticas antigas de ensino dadocéncia, aqual, ndo raro, eratransmitida
como oficio dos pais aos filhos. As normas de recrutamento docente para as
escolas primarias, definidas pel o Regulamento de 1854, paraaém de funda-
mentarem-se nas experiéncias similares aplicadas em paises estrangeiros (es-
pecificamente as reformas francesas de Victor Cousin e os model os austriaco
e holandés), constituiram-se a partir de uma complexa reformulacdo de pra
ticasinauguradas hé décadas, como as experiéncias com o método monitorial/
mUtuo® ou as tradicBes dos sistemas de aprendizagem de oficios.

Ao compreender os significados da implementacéo e o funciona-
mento do sistema de formacédo prética de professores adjuntos, é possivel
perceber também por que alegislacdo estabel eceu como um direito dos pro-
fessores publicos efetivos, com mais de 10 anos de exercicio, a preferéncia
paraindicar os seus filhos para o preenchimento daquelas vagas. Uma pri-
meira vantagem desta prerrogativa legal para os professores parece eviden-
te: residiano fato de que el es poderiam assegurar paraos seusfilhosaforma
¢80 necessériaao exercicio do oficio de mestre-escol a, através daaprendiza-
gem prética, abrindo o caminho para que pudessem ocupar os cargos publi-
cos de magistério e também lecionar em colégios ou dirigir as suas proprias
escolas particulares.

Assim, ndo causa espanto o fato de encontrarmos, entre os

professores adjuntos da cidade do Rio de Janeiro, filhos dos professores
efetivos, na medida em que a propria legislacdo estimulava as préticas de

9 Sobre o método monitorial/mtuo, ver BASTOS & FARIA FILHO, 1999.
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transmisséo familiar do oficio. Esta era, evidentemente, uma das raz6es que
podem explicar a existéncia de linhagens nos quadros do magistério carioca
oitocentista, compostas de pais, mées, filhos e outros parentes. Em outro
sentido, como propds Antonio Rugiu (1998), as praticas de transmissao do
oficio de pais a filhos podem indicar a permanéncia, na reproducdo da
docéncia, das regras de funcionamento dos sistemas de aprendizagem das
corporagdes de oficios artesanais, em um momento em que a divisdo social

do trabal ho aindanéao teriarompido plenamente com a“ tradicéo hereditaria’

das profissoes.

Um caso exemplar na Corte foi o da familia Costa e Cunha. O
patriarcadafamilia, Antonio Severino da Costa, exerciao cargo de professor
publico primario na cidade desde, pelo menos, o final da década de 1830,
guando encontrei o primeiro registro de seu nome nos quadros do magistério
publico. Nos anos 1870, este antigo mestre-escola teve a felicidade de ver
trés de seus filhos, Antonio Estevam da Costa e Cunha, Eudoxia Brasiliada
Costa e Jorge Roberto da Costa, ocupando cargos de professores primarios
nas escolas urbanas e suburbanas da cidade, primeiramente como adjuntos,
fato parao qual, alids, concorreria, intervindo, em seu proprio nome, junto a
cUpula da administracéo do ensino. Assim, € que, em novembro de 1871,
Antonio Severino da Costa solicitou, pessoalmente, ao Inspetor Geral a
admissdo de suafilha Eudoxiaparadisputar umavagade professoraadjunta,
ocasi 80 em que apresentou a certiddo de batismo, o atestado de moralidade e
a sua autorizacdo para que ela, entdo com 12 anos de idade incompletos,
ingressasse na fungao docente.’?

O caso dessafamilia, evidentemente, ndo foi Unico. A do-
cumentagdo selecionada possibilita reconstituir outras redes de parentesco
no magistério primario dacidade, sejaem relagéo as evidéncias da passagem
dos segredos do oficio dos pais aos filhos, ou dostios aos sobrinhos e afil ha-
dos que ingressavam como adjuntos das escolas publicas, sgja através da
verificagdo de umatendénciaao casamento enddgeno, ou seja, dos professo-
res entre si. Neste caso, estava, por exemplo, Jodo Rodrigues da Fonseca
Jorddo, professor publico que exercia 0 magistério priméario na escola de
meninos da freguesia de Sacramento, area central da cidade, que era casado
com a professorada escola plblicade meninas damesmalocalidade. O filho
deste casal de professores primarios, Joao Rodrigues da Fonseca Jordao, aos
12 anos de idade, iniciou suas atividades no magistério, tendo sido nomeado
professor adjunto da escola regida por seu pai em 1871.

10 para os casos citados, ver: Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro, Cédice 11.4.36. Requerimentos; Cédice 11.1.25.
Requerimentos; Cddice 11.4.36. Oficio do Bardo de Séo Felix ao Ministro do Império, datado de 11/07/1879.
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Em dezembro de 1872, o professor publico da primeira escola
priméria de meninos da freguesia de Paquetd, Januario dos Santos Sabino,
apresentava ao delegado de instrucdo requerimento visando a admisséo de
seu filho -, alids, a quem deu idéntico nome -, entdo com 14 anos de idade,
aprovado com distingdo namesmaescolaem quelecionavaseu pai, nareferida
freguesia. O interessante, neste caso, € que pude verificar o acolhimento do
pedido do professor Januario pelas autoridades da | nspetoria, pois, em julho
de 1879, seu filho, entdo adjunto, Januario dos Santos Sabino, contando 19
anos de idade, ja se apresentava a Inspetoria Geral de Instrugdo Priméaria
como candidato a efetivagdo no magistério publico.

Poderia ainda enumerar outros casos que, longe de
indicarem uma regra, me permitem sugerir a hipétese de que, na cidade do
Rio de Janeiro, no século X1X, haviaumatendénciade reproducéo do oficio
da docéncia no interior das proprias familias de professores, através da
formac&o dosfilhos pel os pais. Evidentemente, ndo estou querendo com isso
dizer quetodos osfilhos de professores seguiram a profissdo de seu pai ou de
sua mée, mas que, em grande parte das vezes, a aprendizagem do oficio
comecava, literalmente, no ambito domeéstico, através da formacao pela
pratica de uma das atividades profissionais exercidas pelos membros da
familia. E, ainda, estatendénciaatransmissao do oficio no interior do grupo
familiar, dos pais aos filhos, parece indicar que uma parcelasignificativa do
publico-alvo das escolas publicas primarias se constituia pelos préprios
parentes dos professores ou por pessoas que integravam as suas redes de
convivio socia mais proximas.

No que diz respeito a criacéo dos cargos de professores
adjuntos pela Reforma de 1854, considero fundamental o fato de que, por
um lado, alegislagéo assegurou aos professores primarios o exercicio deum
monopolio sobre os processos de reprodugéo da docéncia, namedidaem que
mantinhasob a suadirecdo e responsabilidade aformacdo dos aprendizes, os
futuros mestres das escolas. Com isso, importava ndo apenas garantir aos
seus filhos e parentes 0 acesso aos empregos oficiais, mas, sobretudo,
conservar, no ambito restrito de seu grupo profissional, o monopdlio sobre
0s “segredos do oficio”, sobre os saberes, as técnicas e as artes de ensinar,
através das préticas tradicionais de aprendizagem e transmissdo. A
permanénciadesta“traditio” nareproducdo dadocéncia, parausar aexpressio
formulada por Antonio Rugiu (1998), dias, pode oferecer uma explicacdo
sobre o porqué do funcionamento do sistema de formag&o de professores
pela prética, com relativo sucesso, apesar das criticas, até os anos 1880,
guando, na Corte, lentamente comegou a se afirmar uma politica oficial de
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formacdo escolar e pedagdgica de professores, com a implementagdo da
EscolaNormal.

Com aprogressivainstitucionalizagdo do sistemaadministrativo de
ensino e dainspecdo escolar, buscava-se, evidentemente, enfraguecer aauto-
nomia e a autoridade dos mestres, intervindo sobre variadas dimensdes de
sua atuacdo no interior da escola, visando quebrar, aos poucos, 0 monopolio
dos préprios mestres sobre as decisdes na transmissao e na reproducgéo do
oficio. Isso ficou bastante claro a partir do crescimento, desde meados do
século X1X, das posi¢des favoraveis ao modelo escolar de formagao de pro-
fessores, em detrimento da formag&o pela prética oficializada pela politica
de recrutamento dos professores adjuntos do regulamento de 1854. Para a-
gumas liderancas politicas, erapreciso que o Estado estabel ecesse uma poli-
ticaformal e efetivade controle daformagao docente, transformando as pré-
ticas tradicionais de reproducéo artesanal do oficio (o “ adestramento pela
experiéncia’ , na expressdo do Ministro Paulino Soares de Souza) em uma
aprendizagem ao mesmo tempo tedrica e prética, adquirida em instituicdes
formais de educacao pedagdgica.

Este processo, emboralento, apontava, por um lado, paraaexisténcia
de um embate entre dois model os de formagéo docente e, por outro, para a
progressiva constitui¢do do campo educacional como um campo de saberes
cientificos, cujo dominio deveria pertencer a um corpo de especialistas, as
autoridades da ciéncia pedagégica, formados pelas modernas Escolas
Normais. A propostade criagdo dessas escolasfoi umareivindicago constante
de Eusébio de Queiroz, quando do seu exercicio no cargo de Inspetor Geral,
aspecto no qual claramente divergia das diretrizes da propria reforma de
Couto Ferraz (Regulamento de 1854).

Aindaqueaidéiadacriacdo de escolasparaaformacdo do magistério
tenhasurgido no bojo mesmo das tensdes ha el aboracdo e naimplementacdo
das politicas educacionais idealizadas pel os reformadores de 1854, o fato é
gue as primeiras experiéncias de formagao escol ar dos professores primarios
apenas seiniciaram, no caso da Corteimperial, apartir de meados da década
de 1870 (é preciso lembrar que houve, desde a década de 1830, experiéncias
de criagdo das Escolas Normais nas Provincias do Rio de Janeiro, Minas
Gerais e Espirito Santo). Apenas em 1874, surgiria a primeira escola
pedagogica da Corte, fundada por iniciativa particular da Associagéo
Promotora da Instrucéo, a qual era presidida pelo Conselheiro da Coroa
Manoel Francisco Correia. Estainiciativafoi encampadapel o poder publico,
em 1880, com a criacdo oficial da Escola Normal da Corte.

Heloisa Villela (2002) explicitou as razbes segundo as quais foi
possivel areafirmacéo das Escolas Normais, nesta conjunturados anos 1860/
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1870, processo que representou a Ultima etapa de profissionalizagdo da
docéncia, ocorridaneste final de século XIX. De acordo com suainterpreta-
¢ao, além das transformagdes no interior do campo pedagogico e na forma
escolar (Vincent, 1990), osfatores que explicam o ressurgimento dadefesae
a (re)implementacao de politica de escolarizagdo dos docentes foram, entre
outros: aefervescénciapolitica, o enfraquecimento do poder monarquico, os
movimentos republicano e abolicionista, o ideério liberal e positivista, as
discussdes sobre areformulacdo dacidadaniaeleitoral e as propostas de edu-
cacao feminina, a crescente feminizagdo do magistério e o crescimento sig-
nificativo da rede de escolas elementares privadas e publicas, diurnas e
noturnas, e a criacdo de escolas profissionais, tanto na Provincia quanto na
Corte.

Nas décadas finais do século X1 X, intensificou-se abusca de maior
definicdo na politica de formagéo de professores, 0 que se expressava em
variadas reformas curriculares e nas discussies pedagogicas gerais sobre 0
ensino secundario nas escolas de preparacdo do magistério. Processo que
ocorria, simultaneamente, em vérias provincias, como Sao Paulo, Rio Gran-
de do Sul, Bahia e Minas Gerais, para além do Rio de Janeiro, ainda que
Sujeito aos retrocessos e as incertezas que caracterizariam a histéria das Es-
colas Normais em todo o periodo. Todavia, importa ressaltar que, nesse
século, houve umamudancgafundamental no estatuto da profissdo docente, 0
qual seria marcado pela crescente afirmacéo da forma escolar moderna
(Vincent, 1990) em detrimento de formas e préticas tradicionais mais anti-
gas.

A carreira docente, no Brasil e em outros paises ocidentais, com a
emergénciados Estados modernos e a organizagdo dos sistemas seculares de
€ensino, passaria por um processo continuo de homogenei zacdo das variadas
formas de exercicio e de reproducéo da docéncia anteriormente existentes.
Tal processo se deu a partir datransicdo de um momento em que aeducacéo
aindaocorriade formamenos sistemética, e afuncéo docente aindaeraaces-
soriaendo especializada, paraum outro momento caracterizado por um con-
junto de saberes, normas e val ores préprios daatividade docente que passam
a definir aacdo dos professores.

Através dos mecanismos de formagédo, recrutamento e controle, o
Estado foi gradativamente promovendo a estatizaco da docéncia e do ensi-
no primario ao mesmo tempo que buscava conferir um novo estatuto socio-
profissional aosantigos mestres-escolas, entéo lentamente transformadosem

professores publicos.
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