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RESUMO

Quais sdo as representacdes que os alunos tém da escola? Este artigo apresenta e discute aspectos desta questao.
Ancorada na teoria das Representacdes Sociais de Serge Moscovici e situada no ambito da pesquisa qualitativa, a
pesquisa foi realizada com os alunos do 5° ano de uma escola da rede publica em Campinas-SP, através da analise
de textos livres e focados na escola, bem como desenhos, com o objetivo de identificar, descrever e analisar as
suas representacdes da instituicdo escolar. Dentre os resultados apresentados e discutidos, elencamos para
apresentacdo e discussao neste artigo: a) a importancia de se legitimar a voz dos alunos e engajé-los junto aos
outros atores da comunidade escolar para participar das decisdes escolares, a fim de forjar um sujeito autbnomo
e participativo; b) a questdo da brincadeira na escola fundamental; c) a necessidade de reorganizacdo da escola
para que ela ofereca uma educacdo que desenvolva o sujeito integralmente.

Palavras-chave: representagdes sociais; voz dos alunos; brincar; educacao integral.

ABSTRACT

What are the representations that the students have of the school? This article aims to present and discuss some
aspects of this issue. Anchored in the theory of Social Representations of Serge Moscovici and situated within the
qualitative research, the research was conducted with the students of the 5th grade of a public school in
Campinas-SP, through the analysis of free and targeted texts about school, as well as drawings, in order to
identify, describe and analyze the students’ representations of the school institution. Among the results
presented and discussed, we list to discuss in this article: a) the importance of legitimate pupil’s voice and engage
them with the other actors of the school community to participate in school decisions, in order to create an
autonomous and participatory subject; b) the issue of play in elementary school; ¢) the need for school
reorganization so that it provides an education that develops all the dimensions of the subject.

Keywords: social representations; pupil’s voice; play; integral education.

RESUMEN

{Qué representaciones tienen los estudiantes de la escuela? Este articulo presenta y discute aspectos de esta
cuestion. Anclada en la teoria de las Representaciones Sociales de Serge Moscovici y ubicada en el ambito de la
investigacion cualitativa, la investigacion fue realizada con los alumnos del 5° affo de una escuela de la red
publica en Campinas-SP, a través del andlisis de textos libres, otros enfocados en la escuela y dibujos, con el

'O presente texto é baseado na pesquisa de mestrado de Lima (2014).
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objetivo de identificar, describir y analizar sus representaciones de la institucion escolar. Entre los resultados
presentados y discutidos, elegimos para este articulo: a) la importancia de legitimar la voz de los alumnos y
comprometerlos junto a los otros actores de la comunidad escolar para participar en las decisiones escolares, a fin
de forjar un sujeto auténomo y participativo; b) la cuestion del juego en la escuela primaria; ¢) la necesidad de
reorganizacion de la escuela para que ella ofrezca una educacién que desarrolle al sujeto en su totalidad.

Palabras-clave: representaciones sociales; voz de los alumnos; jugar; escuela integral.

Introducao

Pensemos: o que temos privilegiado no cotidiano escolar? As vozes das
criangas sédo ouvidas ou silenciadas? Que temas estdo presentes em nossas
salas de aula e quais sao evitados? Estamos abertos a todos os interesses das
criangas? (NASCIMENTO, 2007, p. 27)

Acreditamos que é importante compreender a escola a partir tanto de sua
dimensao material, objetiva, das suas condi¢des concretas, como pela dimensao
subjetiva, simbdlica, dos sentidos e significados, dos valores, das crencas, dos
desejos, das relacdes que ali se estabelecem e das representacdes formadas sobre ela
por todos os atores escolares que a constituem. Assim, neste artigo serao discutidos
alguns dos resultados da pesquisa intitulada “Representa¢des Sociais da escola em
producdes de alunos do ensino fundamental” (LIMA, 2014). Neste estudo,
buscavamos identificar as ideias, os discursos, valores que circulam entre os alunos
sobre a escola; através do levantamento bibliogréfico realizado, identificamos que
varios estudos desta natureza (como os de Rodrigues e Mazotti, (2013), Feitosa
(2012), e os publicados em Machado (2013), para citar alguns) estao ancorados na
teoria das Representagdes Sociais, do franco-romeno Serge Moscovici (1978; 2011).

A Teoria das Representacdes Sociais — TRS - esta situada no campo da
Psicologia Social, tendo sido elaborada a partir do conceito de Representacdes
Coletivas, de Durkheim. Relaciona-se com a questdo da construcao de
conhecimentos e interpretacao da realidade. Nas palavras de Denise Jodelet (1993),
uma das estudiosas mais proeminentes deste campo, as representagdes sociais sao
“uma forma de conhecimento, socialmente elaborado e partilhado, que tem um
objetivo pratico e concorre para a constru¢ao de uma realidade comum a um
conjunto social” (JODELET, 1993, p. 4-5). Assim, esta teoria legitima e valoriza a voz
do senso comum.

No entanto, nos levantamentos bibliograficos empreendidos, notamos que,
dentre as pesquisas envolvendo representacdes sociais de? escola, parte delas foi
realizada com professores ou estudantes de licenciatura (a revista Nuances, em

2 Optamos por ‘representacao social de’ ao invés de ‘representacdo social sobre’, visto que Machado
(2013, p.17) insiste que “[...] a representacao é sempre “de” e ndo “sobre” alguém ou alguma coisa.
Entende-se que o “sobre” pressupde um distanciamento entre sujeito e objeto de representacédo.”
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dossié sobre Representagdes Sociais e Educacao, publicado em 2009, confirma esta
tendéncia). Mesmo em pesquisas com outras abordagens tedricas sobre a escola, a
voz dos outros atores escolares, sobretudo dos alunos, ainda ndo corresponde aos
dados primarios.

A esse respeito, Cruz (2008), que organiza uma obra com relatos de pesquisas
onde as criancas foram sujeitos e ndo apenas objetos da pesquisa, afirma que “desde
meados do século XX, a crianca formou-se como objeto de estudo” (p. 12) e foram
criadas varias estratégias para investigar seu mundo subjetivo, medir seu
desempenho, entre outros aspectos, mas, em contrapartida, os seus desejos, medos,
suas preferéncias, seus valores, etc. nem sempre foram/sao objetos de estudo, o que
revela “desconfianca em relagdao a competéncia das criancas para se comunicarem e
também remetendo ao fato de ainda nao serem tomadas como sujeitos” (p. 13). Em
vez de se dirigir diretamente a elas, a autora coloca que se procuram o olhar e a voz
dos adultos, principalmente pais e professores, para se obterem as informacdes a
respeito das criancgas.

Assim, nossa pesquisa centrou-se em investigar as criancgas, usuarias diretas
da instituicao escolar. Dentre os resultados identificados na pesquisa, elencamos trés
questdes para discutir neste artigo: em primeiro lugar, a importancia de pesquisas
centradas no que se tem denominado internacionalmente pupil’s voice, ou seja,
pesquisas centradas na voz das criancas, dos estudantes. Em segundo lugar, a
questao do brincar na escola, questao esta que aparece com forca nos registros dos
alunos investigados, reforcando a necessidade ndo sé de reafirmar sua importancia
no desenvolvimento integral das criancas, mas, principalmente, de defender sua
pratica nos curriculos e escolas de educacao fundamental - onde, inclusive, as
criancas tém entrado cada vez mais cedo - e ndo apenas nas de educacao infantil. E,
finalmente, permeando todas estas questdes, a importancia de se pensar uma
educacao integral, que contemple nao apenas a dimensao cognitiva das criancas,
mas também a motora, a social e a afetiva.

Embora a pesquisa apresente outros resultados igualmente relevantes,
elencamos estes trés para discussdao uma vez que eles contém elementos que podem
contribuir para o debate acerca do fortalecimento de uma escola publica de
qualidade.

Percurso Metodoldgico

Nossa pesquisa foi conduzida sequndo os preceitos da pesquisa qualitativa,
por ser uma abordagem que valoriza os sentidos e os significados que as pessoas
atribuem aos eventos e objetos, bem como valoriza o ambiente natural como fonte
direta de dados, admitindo a analise indutiva dos mesmos (BOGDAN e BIKLEN,1994).
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Levantamento bibliografico e a andlise das producdes dos alunos foram os
alicerces do estudo. Machado e Silva (2013) afirmam que “[...] as representacdes
sociais tratam-se de um conhecimento do senso comum que revela marcas tanto do
sujeito, quanto do objeto, ambos inscritos no espaco histdrico e social.” (p. 232), de
modo que se faz necessario caracterizar a turma investigada. Assim, a pesquisa
realizou-se com um grupo de alunos do 5° ano, na sala de aula da prépria
pesquisadora, em uma escola da rede municipal do municipio de Campinas-SP,
situada na periferia da cidade. A escolha por uma escola publica nao foi aleatéria:
reforca os principios politicos alinhados com a defesa de uma escola publica e de
qualidade.

A opcao pelo 5° ano também nao foi aleatdria: nesta etapa da escolaridade, o
aluno ja apresenta uma vivéncia escolar de, no minimo, 5 anos e, geralmente, ja se
apropriou de elementos graficos e verbais para compor suas producdes e expressar-
se com clareza acerca de diversos assuntos, o que viabiliza e possibilita mais
alternativas para a pesquisa. A classe abarcava toda a heterogeneidade de uma
turma em uma escola publica de periferia: desde alunos com bom desempenho
como também alunos ainda em processo de alfabetizacao, incluindo alguns com
necessidades especiais. Era formada por 34 alunos, dos quais 31 participaram da
pesquisa, mediante consentimento dos pais®. Nao se objetivou, entretanto, comparar
as representagdes entre eles, mas sim identifica-las e discuti-las em conjunto.

Na intencao de dar voz as criancas, foram coletados quatro tipos diferentes de
produgdes escritas ao longo do ano, em consonancia com os pressupostos da TRS,
que defendem uma coleta de dados de diferentes fontes. Foram utilizadas
produc¢des mais “livres” e outras mais “direcionadas”.

As producgdes ditas livres foram os Textos Livres, escritos pelas criancas ao
longo do ano em um caderno préprio. Este tipo de atividade é uma das
técnicas/ferramentas da Pedagogia Freinet que eram adotadas pela professora.
Célestin Freinet, educador francés do século XX, desenvolveu uma pratica
marcadamente politica e de resisténcia a pedagogia tradicional; na obra “Para uma
escola do povo” (2001), ele aponta uma lista de atividades e praticas a serem
incorporadas pelos professores que desejam transformar sua pratica, sendo que o
texto livre aparece nas primeiras sugestoes.

Neste tipo de atividade, o aluno escreve livremente tanto com relacdo ao
tema/conteddo quanto com relacao a forma/género. O combinado com as criancas
era que os textos podiam ser realizados em sala, durante ateliés de trabalho, apos o
término de alguma atividade coletiva, ou em casa. Ao final do ano, dentre os muitos
assuntos que as criancas abordavam, foram selecionados, para analise, os textos que
versavam sobre a escola.

3 A pesquisa foi aprovada pela CEP da Unicamp, sendo que todos os pais/responsaveis assinaram o
TCLE.
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A escolha pelo Texto Livre, como material potencial para coleta de dados, foi
importante visto que o mesmo é um tipo de material que envolve um "menor
controle racional do sujeito" sobre a resposta, ja que nao ha direcionamento acerca
da forma ou do conteudo dessas produgdes; por esta razao, outros estudiosos da TRS
utilizam-se de técnicas nao diretivas para obtencdo de dados, conforme explana
Souza-Filho (1993).

As outras produc¢des foram direcionadas, sendo coletadas em trés momentos
diferentes: uma, no primeiro semestre, onde foram entregues folhas pautadas com o
seguinte enunciado: "Escreva sobre a escola e suas expectativas para o 5° ano". Os
alunos escreveram e fizeram vdrias referéncias ao ano anterior, 0 que sugere que
tiveram facilidade para dissertar sobre o assunto. Isto também indica que
apresentavam um repertorio sobre o que ja aconteceu em momentos anteriores
como base para as expectativas do que gostariam que acontecesse novamente, de
acordo com seus gostos, valores e preferéncias. Além disto, a questdo das
expectativas acrescentou pistas para a questdo da identificacdo das representacoes,
pois a analise moscoviciana admite que o ideal, ou seja, o que é idealizado, desejado,
interfere na imagem do objeto real (RANGEL, 1996).

Ainda no primeiro semestre, a segunda atividade foi realizada para obtencao
de dados: em uma folha de sulfite, dividida pelos alunos em trés partes, foi-lhes
solicitado que fizessem um desenho e uma pequena legenda para este desenho,
acerca de trés temas: “Coisas que eu mais gosto na escola”, “O que eu nao gosto na
escola”, “Minhas sugestdes”. Uma das facilidades da atividade foi o desenho,
atividade considerada prazerosa e facil para todas as criancas, além de um
instrumento muito utilizado em pesquisas que objetivam captar a voz e as
experiéncias das criancas, como nos trabalhos de Barra Nova (2013), Pereira (2006) e
Ferreira (1998), incluindo os maiores, como na pesquisa de Vale, Maciel e Rodrigues
(2018), realizada com estudantes de 9a 15 anos.

Ao pedir que elas escrevessem uma legenda ou pequeno texto para o
desenho, admitimos as criangas como primeiras intérpretes de seu desenho, em
consonancia com outras pesquisas desta natureza. Este tipo de producdo ativa a
memodria, toca a dimensao do vivido no ambiente escolar, possibilitando que
compreendamos a valoragao que o aluno atribui as situacdes que viveu, acessando
novamente o universo simbdlico.

Por fim, no segundo semestre, em uma folha pautada, foi novamente
solicitado que as criangas se expressassem acerca do que gostam e nao gostam na
escola, mas desta vez sob a forma de um texto, admitindo, portanto, o detalhamento
e a inclusdo de varios itens. O titulo foi: "O que eu gosto e 0 que eu nao gosto na
escola".

A analise de contelido orientou o tratamento dos dados, a qual Bardin (2011,
p. 37) define como “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes.” Este
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enfoque é amplamente utilizado em pesquisas na drea da Educacao, sobretudo as
gue utilizam a TRS como base tedrica.

As fases da andlise de conteddo, segundo a autora acima referenciada,
compreendem: a pré-andlise, a exploracdo do material e, por fim, o tratamento dos
resultados - a inferéncia e a interpretacdo. Embora, num primeiro momento,
pensassemos em analisar cada tipo de producdo separadamente, uma leitura mais
aprofundada revelou ser mais enriquecedor analisd-los em conjunto, visto que
muitos conteudos repetiam-se e reforcavam-se, sugerindo certos discursos e
representacdes. Deste modo, elencamos os temas que emergiram, através de
nucleos de significagao e, assim, organizamos o corpus das producgoes.

E de vital importancia reiterar o carater histérico e contingencial deste estudo.
Moscovici (1978), expondo os resultados de sua pesquisa sobre as representacdes da
psicanalise na sociedade parisiense, ja afirmava que certas respostas sao
caracteristicas de certas geracoes, dentro de certas classes sociais.

Resultados e Discussao

Para a andlise dos dados, colocamos as seguintes questdes: O que as
produgdes enfatizam / sugerem / escondem? Quais representacdes podem favorecer
ou inviabilizar o processo educativo? Em que medida as representacdes dos alunos
ajudam a escola a repensar sua organizacao? Moscovici (2011, p. 45) sinaliza:

[...] pessoas e grupos, longe de serem receptores passivos, pensam por si
mesmos, produzem e comunicam incessantemente suas proprias e
especificas representacdes e solugdes as questoes que eles mesmos colocam.
Nas ruas, bares, escritérios, hospitais, laboratérios, etc. as pessoas analisam,
comentam, formulam “filosofias” espontaneas, ndo oficiais, que tém um
impacto decisivo em suas relacdes sociais, em suas escolhas, na maneira como
eles educam seus filhos, como planejam seu futuro, etc. Os acontecimentos,
as ciéncias e as ideologias apenas lhes fornecem o “alimento para o
pensamento”.

Em sintese, atentando-nos para as producdes, verificamos: a valorizagao da
escola como espago do conhecimento, mas, para além disto, as criangas avancam na
compreensao da potencialidade deste espaco, na medida em que também valorizam
a escola como espaco de sociabilidade, das relacdes e das brincadeiras. Também ha
posicbes criticas quanto a infraestrutura e organizacdo pedagdgica dos
tempos/espacos escolares, o que indica a necessidade de superacio de
tempos/espacos padronizados em nome da tradicdo ou de outra razdo que nao a
necessidade real de desenvolvimento de todas as criancas.

Segue-se uma breve discussdao acerca de trés questdes identificadas na
pesquisa, a saber: a voz das criancas, o brincar e a educacado integral. Neste artigo,
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nao pretendemos discutir todos os resultados, pois, cientes da limitacao de espaco,
escolhemos apresentar um panorama geral da pesquisa e discutir as trés questoes
supracitadas, as quais emergiram da fala das criancas. Julgamos que elas podem
contribuir para o debate acerca de um modelo de escola mais democratico e com
sua organizagao voltada as necessidades reais de desenvolvimentos das criancas.
Esperamos, assim, indicar novas possibilidades de reflexdo a partir do didlogo com
autores referenciados neste trabalho, os quais ancoram nossos principios
pedagdgicos.

a) A voz dos alunos

“Foi 6timo fazer essa pesquisa” (AL15)

A mensagem acima estava no final de uma das produg¢des de nossa pesquisa.
E um vestigio da apreciacido da crianca em perceber a valorizacdo da sua voz, que,
em diversos momentos, nés educadores e pesquisadores “teimamos em nao ouvir”
(ALVES-MAZZOTI, 2008, p.42). Sobre este tema, a pesquisa de Teixeira e Flores (2010)
possibilita uma série de reflexdes acerca do que se tem chamado na literatura
mundial de pupil’s voice, ou seja, a voz dos alunos. As autoras, que intencionaram
compreender as experiéncias e os percursos de alunos secundarios em Portugal,
apontam para a baixa quantidade de pesquisas que valorizam as ideias, as
concepcdes, enfim, a voz dos alunos, em detrimento da voz de outros atores
escolares, como professores, por exemplo. Mas apontam para mudangas neste
cendrio: segundo as autoras, j& had muitas pesquisas de diferentes abordagens
tedricas e metodolégicas centradas na voz dos alunos, sendo que outros tantos
pesquisadores ao redor do mundo tém atentado para esta questao. Afirmam:

[...] consultar os alunos ndo deveria colidir com as agendas politicas e
escolares, que apostam majoritariamente nos resultados dos discentes, mas
focar outras competéncias que se deveriam desenvolver na escola, tais como
a participacdo activa e democratica nas decisoes escolares e curriculares e a
intervencao responsavel nos 6rgaos de decisdo, quer ao nivel micro (sala de
aula), quer ao nivel meso (escola) (TEIXEIRA; FLORES, 2010, p. 117, grifo nosso).

As autoras destacam os estudos de Jean Rudduck, da Universidade de
Cambridge como um dos estudiosos que tém pesquisado nesta perspectiva. Para
conhecer seu trabalho, indica-se a leitura do artigo Pupil Participation and Pupil
Perspective: 'carving a new order of experience’ RUDDUCK; FLUTTER, 2010), onde os
autores expdem suas observacdes a partir das pesquisas centradas na perspectiva e
participacao dos alunos, bem como defendem a importancia de se partir destas
experiéncias e perspectivas dos alunos para se olhar e reorganizar a escola.
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No referido artigo, os autores afirmam que, para entender a questdo da
participacao dos alunos, é preciso retomar a histéria do movimento dos direitos das
criancas, que foi construido histérica e recentemente: a primeira Declaracao dos
Direitos das Criancas ocorreu em 1924; seu foco era oferecer suporte/assisténcia as
criancas que perderam sua familia na guerra. A declaracdo seguinte veio 35 anos
mais tarde, mas também focada em condicbes fora do campo escolar, embora ja
houvesse esforcos dirigidos para as experiéncias escolares. Eles também ressaltam
algumas iniciativas, ocorridas nos anos 70, que marcaram estas questoes: uma delas
sdo as declaracdes resultantes da conferéncia nacional da National Union of School
Students (NUSS), ocorrida na Inglaterra, em que o documento clamava pela abolicao
das punicbes corporais e do uniforme, entre outros. (RUDDUCK; FLUTTER, 2010)

Ainda segundo tais autores, foi apenas 1989, com a Convencao das Nacdes
Unidas pelos Direitos das Criancas, que se passou a focar a questdo da protecao
vinculada também a da participacdo. (RUDDUCK; FLUTTER, 2010). No entanto,
ressaltam que todos estes avancos nao ocorreram sem embates: neste processo,
existem criticas a respeito de se concederem direitos as criancas sem indicar
responsabilidades, bem como a critica a vagarosidade por parte dos governos em
acatar as resolu¢des da Convencao.

Ademais, ancorados em outros pesquisadores, os autores supracitados
também discorrem sobre como a infancia é socialmente construida, destacando que
as formas de se perceber a infancia, em cada lugar e tempo histérico, também
contribuiram para a questdo. Nesta direcao, destacam-se os recentes trabalhos sobre
sociologia da infancia, onde se valoriza a visao de que as criancas ja sao atores sociais
(em detrimento de uma visdao onde elas estdao no processo ou em vias de tornarem-
se atores sociais). Observa-se, portanto, um contexto mais favoravel para se
aceitarem a participacao e a perspectiva dos alunos, no tempo presente, em relacdo
a situacdo no passado.

Em suma, Rudduck e Flutter (2010) defendem que a valorizacdo da
participacdo e da perspectiva dos alunos sdao concepc¢des coerentes com o
denominado Curriculo do Futuro, proposto por Michael Young (1999 apud
RUDDUCK e FLUTTER, 2010). Esta concepcao envolve um transformador conceito de
conhecimento, enfatizando que seus aprendizes podem agir no mundo; este
curriculo também é direcionado para a criacdo de conhecimento, tanto quanto para
a transmissao deste e enfatiza a interdependéncia entre as areas do conhecimento.
J& o Curriculo do Passado é aquele mais relacionado com a transmissao do
conhecimento ja existente e em como o mesmo se professa hierarquicamente,
superior e separado dos problemas do cotidiano.

Amado (2007), que também corrobora que a consulta aos alunos é
importante para uma educacao democratica e voltada para a cidadania, ressalta que
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ainda ha muita resisténcia, visto que alguns estudiosos colocam em ‘xeque’ o que
dizem as criancas:

Alguns autores colocam reservas quanto a validade da opinido e do 'senso
comum’ das criancas e dos alunos, justificando-se com a sua falta de
maturidade e de sabedoria [...]. Classificam, por isso, as suas ideias como
‘erréneas’, 'ingénuas', ‘informais’, 'fragmentarias’, etc. (Cubero, 2005; Soares &
Tomas, 2002). Mas os estudos que comparam as observagdes de especialistas
e a opinido dos alunos (Cooper & Mcintyre, 1996) verificam um acordo
significativo, o que leva a concluir que as percep¢des dos estudantes sdo
fidedignas e razoavelmente validas para que, uma vez sujeitas a uma analise
rigorosa, se tomem como objecto de pesquisa no ambito das Ciéncias da
Educacdo, e proporcionem uma visdo coerente e critica do quotidiano
educativo (p.119-120).

E interessante observar que se, para alguns, a validade do senso comum das
criancas é colocada em xeque, é justamente o conhecimento do senso comum que é
valorizado na TRS: neste ponto, portanto, entramos em didlogo com Moscovici
(2011,1978), que redimensionou o conhecimento do senso comum bem como os
estudos nesta area. Jodelet (1993) explicita que, para Moscovici, ndo ha hierarquia
entre os saberes cientificos (pertencentes ao que ele denomina, em sua obra, de
universo reificado) e os saberes naturais ou do senso comum (pertencentes ao
universo consensual), pois estes tém sua importancia nas relagdes sociais e na vida
cotidiana.

Portanto, as representagdes sao um tipo de conhecimento construido no dia a
dia e emergem das informagdes sobre o objeto a que o sujeito tem acesso, do
interesse do sujeito neste objeto, e do quanto o sujeito é convocado/convidado a
pensar e se pronunciar a respeito deste objeto; ou, nas palavras de Moscovici: a
dispersdo da informacéao, a focalizacdo e a pressdo a inferéncia (MOSCOVICI, 1978)
sdo, portanto, condi¢des que afetam a emergéncia das representacodes.

Tonucci (2005) afirma que “As criancas sdo capazes de intervir, expressando
opinides e fazendo propostas a respeito de todos os problemas da cidade, porque
elas também ali vivem [...]" (p.20). Como este autor, acreditamos também que as
criangas sao capazes de se expressar tanto dando opinides como construindo
propostas acerca de tudo que as rodeia. E, sendo a escola uma instituicdo marcante
na vida delas, é, portanto, relevante levar em conta suas ideias, opinides, sugestoes e
representacoes acerca dela.

Deve-se destacar ainda o registro de Tonucci (2005) sobre uma experiéncia
italiana neste sentido: na obra "Quando as criangas dizem: agora chega!" ha, em cada
capitulo, temas que foram sugeridos e debatidos pelas criancas participantes do
projeto "A cidade das criancas*", o qual surgiu em Fano, na Italia, no ano de 1991.

4 Mais informacbes sobre este projeto podem ser encontradas no site disponivel em:
http://www.lacittadeibambini.org/spagnolo/home.htm. Acesso em: 18 jan. 2016.
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Hoje, a "rede", como é chamada, é constituida por cidades na Itdlia, Espanha,
Argentina e Portugal, e tem por objetivo "promover duas dimensdes fundamentais
na vida da crianca: autonomia e participacao.” (2005, p. 218).

Neste projeto, as criangas sao organizadas em conselhos - o Conselho das
Criancas — através dos quais elaboram e discutem propostas sobre varios aspectos da
vida nas cidades: o transito, as areas publicas, o brincar, etc. Interessante notar que
um dos capitulos do livro, cujo titulo é "Escola e nao-escola", trata justamente da
relacdo — ou melhor, da nao-relagcao - das escolas com o projeto, apontada pelas
criangas como essencial.

Ainda sobre a escola, este autor argumenta que, se a cidade requer a
participacao das criancas, a escola também a requer; ele sugere algumas direcoes
para que uma escola crie condi¢bes para a expressao e participacao dos alunos:
organizar assembleias de classe e formar conselhos compostos pelos representantes
de cada classe, onde elas possam discutir sobre os assuntos concernentes a escola.

O desejo de dar voz as criancas vem tomando forma em varios paises; em
nosso meio, podemos destacar o trabalho de Cruz (2008) que, ha pelo menos duas
décadas, vem trabalhando em pesquisas que colocam a crianca como sujeito, e nao
apenas como objeto dos diversos estudos. Na introducao de sua obra “A crianca fala”
(2008), a autora relembra que o significado etimolégico da palavra infante, aquele
que ndo fala, "revela a postura dominante, por séculos, diante do que as criancas
podem ou devem expressar" (CRUZ, 2008, p. 11). A autora afirma, no entanto, que os
trabalhos recentes vém questionando esta visao, defendendo que a infancia néao é
um fendbmeno natural - antes, € um processo social e histérico.

A escola democratica tem como premissa a participacao de todos os atores da
comunidade escolar (alunos, professores, funcionarios, equipe gestora, pais € maes
dos alunos) na tomada de decisées. No entanto, dar voz aos alunos, ainda que ja
enunciados seus beneficios tanto para o desenvolvimento integral do aluno quanto
para o funcionamento da instituicdo escolar, é um exercicio pouco frequente nas
escolas publicas, bem como nas pesquisas realizadas com alunos: nestas,
geralmente, eles sao objetos, raramente colocados como sujeitos das pesquisas.
Estas questdes sao importantes para todos aqueles comprometidos com uma escola
democratica. Se a voz dos alunos precisa ser valorizada, nosso estudo, que leva em
conta esta voz, contribui para sua legitimacao.

b) O brincar na escola

rnoou

Varios registros dos alunos apresentavam os verbos “aprender”, “estudar” e
“ler”. Verificou-se, portanto, o indicio entre os alunos da representacao de valorizagao
da escola como o espaco para aquisicao do conhecimento, para aprender “a ler e a
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escrever’, bem como a ideia de que os estudos poderdo propiciar um “futuro
maravilhoso”:

Eu adoro a escola. Para mim a escola é um lugar especial, um lugar para
aprender ler e escrever. (AL24°)

A escola é legal, a gente aprende muito, a gente aprende a respeitar os
colegas, a gente aprende a ler muito. (AL23)

Eu estou estudando nao s6 para passar de ano, também para o meu futuro.
Ter um emprego bom, ser um grande homem nessa vida que Deus me deu.
(AL25)

No entanto, para além desta representacao, a qual evidencia a funcao social
da escola, uma questao muito forte que perpassou diversas producdes foi a das
relagdes que se dao neste ambiente, sobretudo com os amigos. Neste ponto, a
questao da brincadeira foi evidenciada de diversas maneiras:

Estudar, aprender, brincar, ler, pesquisar, fazer amigos. Isso é escola para mim.
Néo é sé estudar, também é se divertir. Funcionarios legais, escola é isso. Eu
sou um aluno normal, estudo, brinco aprendo. Este sou eu. (AL8, grifo nosso)

Eu queria ter [...] mais brincadeira, mais Educacao Fisica [...] (ALT)

No ensino fundamental, muitas vezes, o Unico tempo em que o corpo é
requerido é na aula de Educacao Fisica, que acaba sendo lembrada pelos alunos
como um espaco de brincadeiras. O parque da escola era utilizado, geralmente, para
os alunos dos 1° e 2° anos, fato que também foi questionado no registro de um
aluno: “O parquinho é sé para o 1°, 2° e 3° ano, e por que 0 4° e 0 5° nao [?]” (AL25)

Esta producao foi a que poderia ser feita com um desenho e uma pequena
legenda, e estava no campo das Sugestées. No desenho, ha criancas brincando no
parquinho.

Estes registros reforcam uma representacao de escola para além da funcao de
ensinar a ler e escrever, de transmitir/produzir o saber socialmente acumulado e
valorizado, ou seja, valorizam um importante aspecto tantas vezes deixado de lado
nestas instituicdes: a importancia do brincar.

Os estudos em Psicologia, baseados em uma visao social, cultural e histérica
do desenvolvimento infantil e, portanto, do desenvolvimento humano, ja afirmaram
a importancia do brincar no desenvolvimento. Na obra Formacdo Social da Mente

> Referenciamos os extratos das produgdes dos alunos pela sigla AL e um nimero. Cada aluno recebeu
um numero, que vai de 1 a 34. Os nomes dos alunos e professores citados nas producées sao ficticios.

222 Cadernos de Educacgao | n.62 | jul./dez. 2019



A voz dos alunos: elementos para repensar a escola

(1998), ha um capitulo inteiro dedicado ao papel do brinquedo no desenvolvimento,
a forma como ele cria uma zona de desenvolvimento proximal, ja que

[n]Jo brinquedo a crianca sempre se comporta além do comportamento
habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo é
como se ela fosse maior do que é na realidade (VIGOTSKI, 1998, p. 134).

O autor também coloca a questao da imaginacdo como importante
componente para a formacdo do pensamento abstrato: na obra “Imaginacdo e
Criagdo na infancia”, Vigotski (2009) explora as questdes relativas a imaginacao,
criagcao, desenho e as brincadeiras aparecem como um dos processos de criacao na
infancia:

Todos conhecem o enorme papel da imitacdo nas brincadeiras das criangas
[..]I No entanto, esses elementos da experiéncia anterior nunca se
reproduzem, na brincadeira, exatamente como ocorreram na realidade. A
brincadeira das criangas nao é uma simples recordagao do que vivenciou, mas
uma reelaboracao criativa de impressoes vivenciadas (VIGOTSKI, 2009, p. 17).

Além dos estudos de psicologia, materiais elaborados por estudiosos
brasileiros também apontam para a questao do brincar: a despeito de que o material
elaborado pelo governo federal sobre a educacao fundamental de nove anos, com a
insercdo da crianca de seis, valorize e estimule a adocado do brincar e do ludico nas
escolas, ainda ha resisténcia por parte dos educadores e falta de estrutura das
escolas para colocar esta ideia em pratica. Kramer (2007), escrevendo sobre o tema,
ressalta a importancia do brincar e deixa as seguintes questoes:

[...] quantos de nos, trabalhando nas politicas publicas, nos projetos
educacionais e nas praticas cotidianas, garantimos espaco para esse tipo de
acdo e interacdo das criancas? Nossas creches, pré-escolas e escolas tém
oferecido condicOes para que as criancas produzam cultura? Nossas propostas
curriculares garantem o tempo e o espaco para criar? (KRAMER, 2007, p. 16).

Neste mesmo documento, Borba (2007) discute diretamente a questao do
brincar, relembrando que a sociedade ocidental sempre considerou o brincar como
oposto ao trabalho, sendo, portanto, relegado a uma atividade menor. Conforme
avancam os anos do ensino fundamental, esta importante atividade do brincar vai
perdendo espaco. Mas a autora afirma, ancorada em estudos baseados em uma visao
histérica e social dos processos de desenvolvimento infantil, a importancia de se
planejarem, nas escolas, brincadeiras com criancas e adolescentes. Ela aponta alguns
caminhos para este planejamento:

[...] organizando rotinas que propiciem a iniciativa, a autonomia e as
interagdes entre criancas. Criando espacos em que a vida pulse, onde se
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construam agdes conjuntas, amizades sejam feitas e criem-se culturas.
Colocando a disposicado das criancas materiais e objetos para descobertas,
ressignificacoes, transgressdes. Compartilhando brincadeiras com as criancas,
sendo cumplices, parceiros, apoiando-as, respeitando-as e contribuindo para
ampliar seu repertdrio. [..] Centrando a acdo pedagdgica no didlogo com as
criangas e os adolescentes, trocando saberes e experiéncias, trazendo a
dimensao da imaginacdo e da criagdo para a pratica cotidiana de ensinar e
aprender (BORBA, 2007, p. 44).

Que crianca ndo ouviu na escola frases como estas: “Aqui ndo é lugar de

brincadeira!” ou “Vocé nao é mais crianca!”? As criangas de nossa pesquisa convidam-
nos a repensar a escola e as atividades que ela privilegia ou nédo, sob o ponto de vista
do desenvolvimento integral da crianca, tépico que serd abordado em seguida.

¢) A defesa de uma educacao integral

Como ja afirmado anteriormente, embora os alunos adjetivem positivamente

a escola, ndo deixam de expressar suas criticas e sugestées que apontam para uma
outra organizac¢ao que favoreca seu desenvolvimento integralmente:

Eu ndo gosto de quando vou usar uma carteira e ela estd quebrada ou
rabiscada. (AL2)

Eu queria ter mais passeio, mais horario de lanche, mais brincadeira, mais
Educacéo Fisica e queria ir mais vezes na informatica e na biblioteca [...] (ALT)

Em todo lugar na escola se aprende: na biblioteca, na informdtica, na
Educacéo Fisica, em artes e etc. (AL14)

As relacbdes sociais também tém lugar na escola, conforme se observa na

Figura 1, no desenho e na escrita da crianca onde o estudar e ler estao em pé de
igualdade com o “fazer amizade”, em relacdo ao que mais se aprecia na escola.

224

Figura 1 - Produgéo: O que eu mais gosto na escola (AL3). Fonte: Lima (2014, p. 71).
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Estas producgdes revelam os gostos, as preferéncias, o que eles idealizam,
esperam e desejam para a escola: uma escola preocupada ndo apenas com a
dimensao cognitiva, mas também com as dimensdes social/afetiva, pontuadas no

desenho que traz a legenda “fazer amizade” (AL3); estética, ao ressaltarem que
nao gostam das carteiras quebradas e rabiscadas (AL2); ética, quando declaram: “Eu
nao gosto de brigar com os meus colegas” (AL30); motora, quando solicitam “mais

brincadeira [..] mais Educacdo Fisica” (AL1). Em outras palavras, uma escola
preocupada, de fato, com a educacao integral do sujeito. Nao se trata aqui de escola
em tempo integral, mas de educacao integral, uma educacado preocupada com todas
as dimensdes de desenvolvimento humano. Ainda: o lugar da sala de aula é
redimensionado, visto que um aluno declara que em todo lugar na escola se
aprende. Que implicagdo tudo isso traz para repensarmos a escola?

O campo da Psicologia traz luz sobre este debate: as contribuicées de Wallon
(2007) nesta area sdo um legado que precisa ser revisitado. Mahoney (2000) reafirma
a questdo da formacao integral, proposta por ele, uma educacao que valoriza as
dimensdes motoras e afetivas das criancas, além das cognitivas®:

Acompanhando uma das tendéncias do desenvolvimento apontado por
Wallon, do social para a individuacgéo [..], as atividades escolares devem ser
pensadas para satisfazer, tanto a necessidade social em grupos [...], como a
necessidade de diferenciacdo, dando espaco para que as diferencas aparecam
e se expressem, marcando e aprofundando a identidade de cada um. No
planejamento das atividades, é preciso também considerar que essa
identidade Unica do aluno resulta da configuracdo que se estabelece a cada
instante entre seus conjuntos motores, afetivos, cognitivos. Isso significa
entender que toda e qualquer atividade escolar envolve os trés conjuntos e
qualquer planejamento precisa responder a pergunta: o que esta atividade
significa do ponto de vista cognitivo, motor e afetivo, para o aluno? Em outras
palavras, no que esta atividade contribui para o desenvolvimento dessa
pessoa, dessa personalidade? E preciso entdo lembrar que o papel da escola
ndo se restringe apenas a instrucao, mas ao desenvolvimento de toda a
personalidade (MAHONEY, 2000, p. 14, grifo nosso).

Estes estudos encontram também eco nos documentos brasileiros que
norteiam a educac¢do: novamente, debrucando-nos sobre o documento acerca da
escola fundamental de nove anos (BRASIL, 2007), encontramos, no texto de
Nascimento (2007), a preocupacao com este aspecto integral do sujeito; a autora
pontua que, como o conceito de infancia muda historicamente, em primeiro lugar é
preciso se perguntar quem ¢é essa crianca de hoje, j4 que sdo as concepgdes de
crianga que orientam as praticas escolares. Em seguida, argumenta acerca do papel
da escola: “Se acreditamos que o principal papel da escola é o desenvolvimento

¢ Cabe lembrar que, para Wallon (2007), os campos motor, cognitivo e afetivo sao indissociaveis na
constituicdo da pessoa.
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integral da crianca, devemos considerd-la na dimensdo afetiva [..], dimensdo
cognitiva [...], dimensao social [...], dimensdo psicolégica.” (p. 28). A autora também
afirma que essa nao é uma tarefa apenas do professor, mas de toda a comunidade
escolar.

Apontamentos finais

Diante do exposto, cabe pensar uma nova forma de organizagdo escolar.
Alves-Mazotti (2008), adverte: “Cada grupo, cada segmento sociocultural tem seu
sistema de representa¢des sobre os diferentes aspectos de sua vida, os quais nos,
educadores e pesquisadores, teimamos em nao ouvir. [...]" (p. 42). O primeiro passo,
portanto, é abrir canais de escuta, viabilizar a expressao do aluno no ambiente
escolar, como parte de um projeto de escola, e ndo apenas por iniciativas isoladas
deste ou daquele professor. Revisitar seus espacos de interlocucdo, tais como
grémio, conselho de escola, etc.,, a fim de avaliar constantemente o quanto eles
realmente tém sido - ou ndo - espacos democraticos e ocupados por todos os atores
escolares.

Temos a nossa disposicao extensa literatura, da qual algumas pesquisas foram
apresentadas neste trabalho, que afirma a importancia de outras dimensdes, que nao
apenas a cognitiva, no espago escolar. Entretanto, cabe aqui fazer novamente sua
defesa, visto que ainda estamos longe de ter esta valorizacdo efetivada na realidade
de nossas instituicoes escolares, conforme se constata, tanto através da literatura,
quanto em observacées informais do dia a dia das escolas, que centram seus
esforcos, principalmente, nos aspectos cognitivos. Nestas instituicbes, as criancas
passam horas e horas sentadas, de preferéncia em siléncio, repetindo atividades e
exercicios a exaustao.

Mahoney (2000) resgata os estudos de Henry Wallon que pontuam a
importancia dos grupos dos quais a crianca faz parte, dentre eles a escola:

A escola é um desses grupos e sua responsabilidade é muito grande, pois
representa, como a familia, um instrumento, um recurso indispenséavel ao
desenvolvimento da crianca, pois influencia toda a sua personalidade,
penetrando em todo o seu cotidiano. Ao entrar na escola, a vida da crianca
passa a girar principalmente ao redor dela: seus hordrios, seu lazer, suas
amizades, etc.[..] E importante que a escola tome consciéncia do que ela
oferece as criangas como modo de existéncia, como modo de sentir, como
modo de se relacionar com a cultura e com as pessoas: enfim, ela é uma
oficina de relacionamentos, de conhecimentos e de movimentos (MAHONEY,
2000, p.10-11).

Se a escola, espaco de fundamental importancia na vida dos alunos,
organizada como estd, com seus tempos e espacos, revela uma concepcdo

226 Cadernos de Educacgao | n.62 | jul./dez. 2019



A voz dos alunos: elementos para repensar a escola

fragmentada de infancia, cabe repensar esta organizacdo para que se constitua em
um espaco para todos e que contemple o sujeito como um todo, garantindo o
processo de desenvolvimento integral para todas as criangas que a frequentam.
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