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Concepcgdes E Préticas De Alfabetizacéo Vistas Através De Cadernos
Escolares®®
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Eliane Peres

Resumo: Neste artigo, sdo analisados cadernos escolares de criancas de 12 série,
com o objetivo de apreender concepcdes e praticas de alfabetizacdo. Inicialmente,
trabalhamos com 49 cadernos dos anos de 1990 e 2000 e os dividimos em dois
grupos. Um deles constituido de 29 que mantém a “tradicdo” do “método silabico” na
sua forma mais difundida. O outro grupo, composto por 20 cadernos, cuja proposta
representa uma ruptura com essa “tradicdo”. No refinamento metodoldgico, optamos
por problematizar especificamente trés cadernos, Os escolhemos por considera-los
“exemplares” e indicadores de concepcoes e praticas alfabetizadoras diferentes para
um mesmo periodo, o do pés “revolucdo conceitual’. Pode-se dizer que pelo menos
trés diferentes perspectivas de alfabetizacdo vigoram nas salas de aula em que os
cadernos foram utilizados: um trabalho cuja base € o “método silabico”, na sua forma
mais estrita; uma segunda, que denominamos intermediaria, ou seja, representa a
“ruptura” com a tradigcdo silabica, mas ndo a abandona totalmente; e a terceira, um
processo de alfabetizacdo através de textos.

Palavras-chaves: alfabetizacdo; cadernos escolares; métodos de ensino.
Alphabetization Conceptions And Practices Seen Through School Notebooks

Abstract: In this article, first-graders' notebooks are analyzed, in order to understand
alphabetization conceptions and practices. Initially, we worked with 49 notebooks
from 1990 and 2000 and divided them into two groups: one constituted by 29 of them
which keep the "syllabic method" "tradition” in its most publicized configuration and
the other one composed by 20 notebooks whose proposal represents a rupture with
such "tradition". During the methodological refinement, we decided to problematize
three notebooks, specifically. We chose those ones because we considered them
"exemplar" and indicators of alphabetization conceptions and practices which are
different in the same period, the post-"conceptual revolution” period. It is possible to
say that at least three different perspectives of alphabetization were current in the
classrooms where those notebooks were used: the first one,a work whose base is
the "syllabic method", in its most strict configuration; the second one, which we call
intermediate and represents the "rupture" with the syllabic tradition, but does not
leave it totally; and the third one, an alphabetization process through texts.

Keywords: alphabetization; school notebooks; teaching methods.

8B primeira versdo desse artigo foi apresentada na 322 Reunido Anual da ANPED, Caxambu, 2009,
sob o titulo: Concepgdes e praticas de alfabetizaco: o que revelam cadernos escolares de criangas?
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INTRODUCAO

Este artigo resulta de um projeto mais amplo, cujo objetivo principal é
desenvolver estudos sobre historia da alfabetizacdo e sobre préaticas escolares e
nao-escolares de leitura e escrita. Nesse projeto, temos feito um esforgco para
constituir acervos que revelam aspectos historicos da alfabetizacao, da leitura e da
escrita. J& dispomos de uma centena de cartilhas escolares, de planejamentos
manuscritos de professoras (diarios de classe), de exercicios escolares, de cartazes
e outros materiais didaticos de alfabetizacédo, além de cadernos de alunos. Temos
um conjunto de 66 cadernos escolares de criangas de 12 série ou 1° ano, ou seja, de
classes de alfabetizacdo. Eles se referem ao periodo que vai da década de 1940 até
0s anos 2000, sendo que um caderno é dos anos 40; um, dos anos 50; um, dos
anos 60; sete, dos anos 70; sete, dos anos 80; onze, dos anos 90 e trinta e oito, dos
anos 2000.

E a partir de parte desse acervo que produzimos o trabalho aqui apresentado,
cujo objetivo central é o de analisar as concepc¢fes de alfabetizacdo nos cadernos
das criancas que sejam, também, indicadoras de praticas de ensino inicial da leitura
e da escrita. Para tanto, buscamos apreender essas concepc¢fes através dos
exercicios propostos, da forma de correcdo das atividades, dos indicios de préticas
de leitura e de escrita registrados. Enfim, a partir dos registros escritos que
compdem nosso objeto-fonte de investigacdo. Utilizamos, portanto, os cadernos
como documentos histéricos que podem revelar aspectos dessas concepcgbes e
praticas e, além disso, indicar questbes referentes a apropriacdo de discursos
oficiais e académicos recorrentes no meio educacional brasileiro relacionados a
alfabetizacao.

Para isso, organizamos o trabalho em duas partes principais. Na primeira,
apresentamos 0s aspectos metodolégicos do estudo, especialmente
problematizando o uso do caderno escolar como fonte de pesquisa, indicando as
opcbes tedricas, o recorte temporal e a escolha dos objetos-fontes a serem
analisados. Na segunda parte, mapeamos, categorizamos e analisamos atividades,
exercicios, copias, formas de correcdo, entre outros aspectos presentes nos
suportes em questdo, procurando mostrar concepcdes e praticas de ensino. Para

isso, enfatizamos trés cadernos que sé&o exemplares no conjunto do acervo
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disponivel. Justificamos, a seguir, o recorte temporal do estudo além de outros

aspectos metodoldgicos que sdo a base do trabalho desenvolvido.

OS CADERNOS ESCOLARES COMO FONTE-OBJETO DE PESQUISA

Como afirmou Chartier (2007, p. 23), considerando que o caderno escolar €, ao
mesmo tempo, uma fonte (ou objeto) de investigacdo “fascinante e enigmatica, dificil
de tratar e de interpretar, justamente por sua aparente banalidade”, tém-se tentado
extrair desse material, de forma articulada e comparativa, alguns elementos de
analise. Observando que Gvirtz (1999, p. 29) indica que “el cuaderno de clase es
uno de los pocos elementos de la practica escolar que ha sufrido un significativo
proceso de naturalizacion”, procuramos analisar esse suporte da escrita, como
denomina Hébrard (2001), ou dispositivo escritural, como caracteriza Chartier
(2002), ou, ainda, “objeto-memoria”, conforme Mignot (s/d), na perspectiva de
“desnaturaliza-lo” e problematiza-lo. Trabalhamos também na perspectiva de Vifiao
(2008, p. 16), que entende os cadernos como uma producgédo infantil, um espaco
grafico e um produto da cultura escolar.

O estudo de Gvirtz (1999) destaca a relevancia do uso do caderno como fonte
privilegiada do registro do ensino e aprendizagem escolar. O caderno ndo é mero
suporte fisico, pelo contrario, € um dispositivo que gera efeitos na dinamica da sala
de aula, através da interacdo dos alunos e professores na realizacdo da tarefa
escolar, além de um instrumento fortemente normatizado e ritualizado que
contempla em sua estrutura o ensinado, o conhecimento do aluno e a sua avaliagéo.
Segundo Hébrard (2001), o caderno escolar cumpre, também, o importante papel de
“apresentar” o trabalho escolar para a familia, servindo como objeto de controle que
ordena o espaco e o tempo do trabalho na escola.

Entende-se, ainda, como Chartier (2007, p. 23), que os cadernos de alunos
introduzem as geragbes mais jovens em uma certa cultura escrita. Vifiao (2008, p.
17) argumenta que os cadernos escolares “constituem a fonte mais idonea, caso
exista, para o estudo do ensino, da aprendizagem e dos usos escolares da lingua
escrita, ou seja, da alfabetizacdo escolar e da difusdo, nesse ambito, da cultura
escrita”. Para Hébrard (2001, p.121), trata-se de “um testemunho precioso do que
pode ter sido e ainda é o trabalho escolar de escrita”. Além disso, o0 autor indica que

“0 estudo dos cadernos escolares parece mostrar que, por meio do exercicio, passa
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a acontecer ndo somente uma técnica do corpo, mas também uma técnica
intelectual especifica do saber de fazer graficos” (HEBRARD, 2001, p.137).

Na perspectiva dos autores citados é que temos compreendido os cadernos
escolares e procurado, a partir do acervo disponivel, problematizar aspectos do
ensino da leitura e da escrita na escola primaria em diferentes épocas, do saber
escolar, da cultura escolar, da docéncia, da infancia, etc.

O trabalho com os cadernos escolares auxilia na compreenséo de aspectos do
ensino da lingua escrita e possibilita pensar sobre o que € considerado relevante
para ser registrado pelos alunos do conjunto das atividades escolares, em especial
aquelas referentes a leitura e a escrita. No trabalho com os cadernos, € importante
ter-se em conta que, por um lado, revelam indicios de préaticas, demonstram
escolhas e opcodes tedricas e metodoldgicas das professoras, concepcdes de lingua
e ensino, mas, por outro, possuem limitacdes enquanto objeto-fonte de investigacao,
uma vez que, obviamente, eles ndo dizem tudo do cotidiano de sala de aula, das
professoras e dos alunos. Nem tudo o que se passa em sala de aula é registrado —
alids, a cultura oral € um aspecto importante que precisa ser considerado no
processo ensino-aprendizagem — e nem 0 que esta registrado foi efetivamente
ensinado ou aprendido. Mesmo sabendo disso, consideramos o caderno uma fonte
histérica “preciosa”, que indica aspectos do trabalho desenvolvido no ensino da
lingua escrita e que, portanto, pode contribuir, ndo sé como registro da histéria dos
processos de alfabetizacdo, mas como possibilidade concreta de problematizar o
“vivido” na sala de aula (VINAO, 2008 e HERBRARD 2001).

Bogdan e Biklen (1994) caracterizam os cadernos como documentos pessoais.
O uso mais comum desses materiais nas pesquisas qualitativas tem sido a sua
utilizagdo como fonte de pesquisa, cumprindo o papel de objeto-fonte de pesquisa.
Ha, portanto, documentos pessoais que 0s sujeitos escrevem por si proprios, como
os diarios intimos, e aqueles que séo produzidos sob a orientacdo de alguém, como
de um professor, por exemplo. Os cadernos se enquadram nesse ultimo grupo. Os
cadernos escolares sdo considerados como diarios, “mas muito menos intimos”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 178).

O procedimento na analise foi a leitura e releitura dos cadernos do acervo, o
mapeamento das atividades, a categorizacdo, o agrupamento dos dados para
posterior andlise. Para isso utilizamos os autores que tém trabalhado com esse
suporte — cadernos escolares (GVIRTZ, 1999; HERBRARD, 2001; CHARTIER,
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2002, 2007; VINAO, 2008), e, também, autores que tém problematizado os
processos de alfabetizacdo (FERREIRO, 1993, 2001; MORTATTI 2000; PRAT i PLA,
2001; SOARES, 2003, 2004; ALBUQUERQUE, et. alli, 2005, CARVALHO, 2005,
MORAIS, 2006; MORAIS e ALBUQUERQUE, 2006; BRONCKART, 2007; FRADE,
2004, 2007, entre outros).

Depois desse procedimento mais geral em relagdo a todos os cadernos,
mapeamento e categorizagdo dos dados, optamos em trabalhar somente com o0s
dos anos de 1990 e 2000, somando um total de 49 cadernos, pois eles revelam uma
pluralidade de concepcbes de alfabetizacdo em um momento de homogeneizagao
de um discurso. A difus@o da proposta “construtivista” é de certa forma oficializada a
partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, em 1997, na medida em
gue fundamentam, orientam e reorganizam as politicas educacionais brasileiras e
“defendem”, teoricamente, uma concepcdo de alfabetizacdo. Como explicam
Machado e Carvalho (2005, p. 1), isto representa que “tais orientacdes ja
conquistaram o0s espagos oficiais, ou seja, preconizam a politica educacional neste
pais, direcionando a formacdo e a atuacdo dos professores, tanto de escolas
publicas quanto particulares.”

Além disso, os reflexos da publicacdo, no Brasil, em 1985, do livro Psicogénese
da Lingua Escrita sdo sentidos na década de 90, do século XX. Esta década e as
gque a seguem sdo marcadas pela “revolucdo conceitual’” proposta por Emilia
Ferreiro e seus colaboradores (MELLO, 2007). Os trabalhos de Weiz (1985, 1999,
2001), Azenha (1993) e Mortatti (2000), explicam que o deslocamento do foco no
ensino para a aprendizagem da lingua escrita € o que caracteriza essa “revolucao”.
Mortatti (2000) refere-se a divulgacdo da Psicogénese da Lingua Escrita como o
guarto momento®®, ainda em andamento, da histéria da alfabetizacao no Brasil.

Certamente € por esse motivo que os estudos no campo da alfabetizacéo tém
tomado como marco temporal esse periodo que ja dura mais de duas décadas. Nos
ultimos anos, varios trabalhos apresentados no GT de Alfabetizacgéo, leitura e escrita
da ANPED tomam esse periodo como marco investigativo e, além disso, buscam

apreender os reflexos dessas modificacbes a partir da andlise de praticas e de

19Segundo a autora, o primeiro e o segundo, com algumas diferencas, sdo referentes as disputas
entre os partidarios dos métodos sintéticos e analiticos, e o terceiro entre os defensores do método
misto e os do método analitico. Ver Mortatti (2000).
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discursos (CUNHA, 2003; COUTINHO, 2005; ALBUQUERQUE et. alli, 2005;
MAMEDE, 2003; VIEIRA e GUARNIERI, 2007, PERNAMBUCO, 2006).

No processo de categorizagdo e analise, dividimos os 49 cadernos dos anos 90
e 2000 em dois grupos. Um deles é constituido por 29 que mantém a “tradicao” do
“método silabico” na sua forma mais difundida (copiar a palavra-chave, encher linhas
das “familias sildbicas”, formar palavras com as silabas trabalhadas — CV -, copiar
frases “acartilhadas”). O outro grupo, composto por 20 cadernos, apresenta uma
proposta de ruptura com essa “tradicdo” e busca outras formas de organizagéo do
trabalho pedagdgico no ensino da lingua escrita, embora, em sua maioria, nao
prescindam da silaba no processo de ensino.

Depois desse procedimento, no refinamento metodolégico e para fins de
apresentacdo desse trabalho, optamos por problematizar especificamente trés
cadernos. Um deles, do primeiro grupo, apresenta uma concepcao associacionista
ou “tradicional” de alfabetizac&o e os outros dois apresentam indicios da concepcao
psicogenética. Soares (2004, p. 89) argumenta que essas duas concepc¢fes sao

“diametralmente diferentes, e até conflitantes”. Diz ainda:

Uma concep¢do associacionista do processo de aquisicdo da escrita
considera o método fator determinante da aprendizagem, ja que seria por
intermédio da exercitacao de habilidades hierarquicamente ordenadas que a
crianca aprenderia a ler e a escrever; uma concepgdo psicogenética, ao
contrario, considera ser o aprendiz o centro do processo, ja que o vé como
sujeito ativo que define seus proprios problemas e constroi, ele mesmo,
hipbteses e estratégias para resolvé-los. (SOARES, 2004, p. 89)

Partimos da ideia que essas duas perspectivas “diametralmente diferentes”
implicam em préaticas de alfabetizacdo também opostas que se revelam nas
atividades e exercicios propostos pelas professoras, no uso de diferentes materiais,
nos procedimentos didaticos, e que estariam, portanto, registradas em cadernos
escolares. Assim sendo, consideramos que o0s cadernos das criancas poderiam
revelar indicios de concepc¢des de alfabetizacdo e da propria pratica alfabetizadora.
Buscamos, ao longo do trabalho, responder a seguinte questdo: o que revelam o0s
cadernos do acervo que dispomos sobre concepcgfes de alfabetizacao e praticas de
ensino da leitura e da escrita?

Aqui cabe insistir na questdo: por que trés cadernos frente a um acervo de
guarenta e seis dos anos de 1990 em diante? Por que esses cadernos e nao outros?

A escolha desses cadernos para a problematizacdo a que nos propomos nao foi
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uma tarefa facil. Do conjunto, escolhemos esses por considera-los “exemplares” e
indicadores de concepcdes e praticas alfabetizadoras diferentes para um mesmo
periodo, o do pos “revolucdo conceitual”. Em resumo, pode-se dizer que o acervo de
cadernos indica que em um periodo de mais de uma década — 1996-2008 — pelos
menos trés diferentes perspectivas de alfabetizagcdo vigoram nessas salas de aula
em que os cadernos foram utilizados: um trabalho cuja base € o “método silabico” na
sua forma mais estrita (alfabetizando com o ba-be-bi-bo-bu), uma segunda, que
denominamos intermedidria, ou seja, representa a “ruptura” com a tradicao silabica,
mas ndo a abandona totalmente; e a terceira, um processo de alfabetizacdo através
de textos, indicando para a possibilidade de um trabalho na perspectiva de
alfabetizar letrando (SOARES, 2004; MORAIS e ALBUQUERQUE, 2006; MACIEL e
LUCIO, 2008). Essas duas ultimas, embora aqui metodologicamente separadas, em
razdo de suas especificidades, aproximam-se e incorporam, embora de forma
diferente, elementos do discurso construtivista.

Na realizagdo da analise assim identificamos os cadernos: C1 para o primeiro,
de “tradicdo sildbica”, do ano de 2002; C2 para o segundo, que representa uma
pratica intermediaria, de 2007; e C3, para o caderno de 1996, cuja base da

alfabetizacéo sao textos produzidos pela turma.

AS CONCEPCOES E PRATICAS DE ALFABETIZACAO REVELADAS NOS
CADERNOS ESCOLARES

Para fins de analise, empreendemos um esforco em mapear e categorizar 0s
registros do trabalho com a lingua escrita nos trés cadernos escolhidos. O primeiro
(C1), representativo de outros 29 cadernos, expressa uma pratica de alfabetizacdo
baseada na silabacgéo, enfatizando a codificacdo e a decodificagdo, a gradacéo das
dificuldades, a copia e a reproducao de frases “acartilhadas”.

Trata-se de um caderno do ano de 2002, de uma escola publica. Foram
registrados nesse “suporte da escrita” 62 dias letivos entre 20 de marco e 25 de
setembro do referido ano.

O caderno apresenta basicamente, nesses 62 dias registrados, as mesmas
atividades. Sao elas: encher a linha de letras, de silabas e de palavras; copia;

ditado; separar as silabas e formar palavras. A forma de organizacédo das atividades
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no caderno representa a mesma estrutura das cartilhas silabicas que circulavam
antes da avaliacéo proposta pelo PNLD, em 1996%.

Para que seja possivel ter maior clareza do teor dos registros, organizamos
uma tabela com as atividades solicitadas aos alunos, bem como o nimero de vezes

em que elas se repetem ao longo do periodo registrado.

Tabela 1
Atividades registradas no caderno C1

Atividades Registradas / Numero de

ocorréncia

Encher linha 18
Ler palavras 17
Ler frases

Completar palavras com silabas que |4

faltam

Copiar palavras 24
Copiar silabas 19
Copiar frases / textos 22

Formar palavras a partir de silabas

Ler/ldentificar palavras 4
Identificar silabas 15
Interpretar textos 6
Produzir textos individuais 2
Ler textos 8
Ler silabas 5
Completar palavras com letras 3
Completar frases com palavras 11
Desenhar 12
Formar frases a partir de palavras 3
Identificar letras nas palavras 3
Separar silabas 13
Ditado 9

% Sobre este aspecto da reformulacéo dos livros didaticos ver Batista e Costa Val (2004).
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A quantificacdo das atividades propostas indica que a copia sobrepfe-se as
demais atividades desenvolvidas no cotidiano dessa classe de alfabetizacdo. E
importante reforgar que séo realizadas copias principalmente de elementos menos
significativos da lingua, como letras e silabas. As frases “O bebé bebe &gua no
canudo” e “O cédo é caduco” estdo entre o conjunto das poucas frases copiadas

pelos alunos. Como se pode evidenciar na imagem abaixo.

@ __do doe .de idi dean

Figura 1

Nesse caderno, a professora, apos longo periodo preparatério e trabalho com
as vogais (de 20/03 a 28/04), “apresenta” a primeira consoante do alfabeto, a letra B.
Assim como esta, as demais letras sdo apresentadas sempre da mesma forma, ou
seja, em folha mimeografada, com a letra em destaque e com uma imagem que
comeca com a letra ao lado, a familia silabica logo abaixo do desenho, um conjunto
de palavras com a letra em questédo e, por fim, frases para que as criancas copiem.
As folhas sdo coladas no caderno e é solicitado, em todas as licdes, que os alunos
copiem o conteudo da folha para o caderno. Em geral, a cada dois dias é
apresentada uma nova letra e € realizada a sequéncia descrita acima. Abaixo, o

modelo seguido pela professora:
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Figura 2

As imagens ajudam-nos a refletir sobre a pratica de leitura e escrita que se
desenvolve nesta sala de aula. Prat i Pla (2001, p. 99), ao referir-se a
simultaneidade dos processos de decodificagcdo e compreensdo, destaca que é
fundamental compreender um texto para que se possa decodifica-lo com mais

facilidade e ainda acrescenta:

Se centrarmos os trabalhos de leitura na decodificacdo, ensinaremos um
processo pela metade. Pensemos nos livros de primeiras leituras em que se
introduz uma letra de cada vez; por exemplo, o p, que costuma ser uma das
primeiras, as palavras bésicas desta letra sdo muito limitadas: pa, pé, pipi,
pipa, upa, etc. e os resultantes sempre sdo forcados, e ndo poderia ser de
outro modo; chegam até a serem incompreensiveis para qualquer falante,
embora o texto seja sempre acompanhado de um desenho.

Ja Mauri (2006, p. 84), ao referir-se a aquisicdo do conhecimento entendida
como copia, alerta que € ainda bastante comum encontrarmos professores que
compreendem que aprender consiste em “reproduzir sem mudangas a informacao
gue chega ao aluno e aluna por diferentes meios, ou seja, que aprender consiste em
fazer copias na memoéria daquilo que se recebe”. A esse respeito Ferreiro (1993, p.

19); complementa:

A énfase exclusiva na coOpia, durante as etapas iniciais da
aprendizagem, excluindo tentativas de criar representacdes para séries de
unidades linguisticas similares (listas) ou para mensagens sintaticamente
elaboradas (textos), faz com que a escrita se apresente como um objeto
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alheio a propria capacidade de compreenséo. Esta ali para ser copiado,
reproduzido, porém ndo compreendido nem recriado.

A supervalorizagdo da copia em detrimento de atividades de producdo é
também foco de Ferreiro (2001). A autora, ao reportar-se para as praticas comuns
nas classes de alfabetizacdo, destaca a importancia de se ter clareza de que copiar
nao é sindnimo de escrever e que para que uma pessoa faca uso social da leitura e
da escrita € necessario participar de préaticas reais que envolvam esses dois
conhecimentos. Como vimos, a tabela apresentada indica a presenca de apenas
duas atividades de producéo escrita de carater espontaneo.

Sobre as opc¢des dos professores na organizacdo do seu trabalho pedagdgico,
e, portanto, sobre os modelos de ensino e aprendizagem subjacentes a elas, Prat i
Pla (2001) explica que cada professor segue um modelo pedagdgico, linguistico e
metodoldgico que orienta suas acdes e suas escolhas. Assim, na mais simples
tarefa de preparar uma leitura, de escolher uma atividade de escrita, “esta implicita
uma maneira de entender o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. E em geral,
0 conjunto dessas acles € coerente entre si, de tal maneira que ndo permite
grandes variacfes sem que a estrutura geral seja truncada (...)” (PRAT i PLA, 2001,
p. 101).

O predominio do “método silabico” no conjunto de 29 dos 49 cadernos que
escolhemos do acervo requer algumas consideracdes, levando-se em conta que 0s
anos 90 e 2000 marcam certa hegemonia do chamado discurso construtivista e uma
critica acirrada, em alguns casos, dos chamados “métodos tradicionais”. Em relagéo
ao “método silabico”, para o caso da Franca, por exemplo, Chartier e Hebrard (2001)
afirmam que o mesmo se imp&e no periodo republicano de Jules Ferry — década de
80 do século XIX - quando efetivamente o método da soletracdo caiu em descrédito.

No Brasil, embora desde o final do século XIX a querela dos métodos tenha
imposto entre, de um lado, os defensores dos métodos sintéticos e, de outro, dos
analiticos (MORTATTI, 2000), o “método da silabagédo” experimentou uma expansao
vertiginosa em especial com a publicacdo, a distribuicdo as escolas e o uso da
Cartilha Caminho Suave, de Branca Alves de Lima, que vendeu 40 milhdes de

exemplares desde a sua 12 edicdo, nos anos 40%.

ZDado publicado pela Revista Nova Escola em outubro de 1996.
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Desde entdo, o uso do “método silabico” representa a “invencdo de uma
tradicdo” (HOBSBAWM, 1997) que se mantém nas praticas de alfabetizacdo
independente dos discursos académicos e oficiais, especialmente dos anos 90,
caracterizados como construtivistas que, entre outras coisas, questionaram o0s
chamados “métodos tradicionais”. Esses discursos marcaram a chamada “revolucao
conceitual” e se expressam nos cadernos C2 e C3 que passamos a discutir.

O caderno C2 é do ano de 2007, também de uma escola publica e nele estao
registrados 51 dias de aula entre o periodo de 02 de margo a 23 de agosto. A partir
das anotacbes, percebe-se 0 investimento na implementacdo de uma pratica
pedagdgica pautada em outros principios e concep¢des que ndo sao unicamente
inerentes ao meétodo silabico. Nos registros, fica claro que a professora trabalha
desde o inicio com todas as letras do alfabeto, mas vai, ao longo do trabalho,
apresentando e explorando uma a uma.

As atividades registradas referentes a apresentacdo das letras seguem uma
rotina para todo o alfabeto, qual seja, copia da letra em questéo, copia da familia
silabica da letra correspondente em letra cursiva e em letra de forma; desenho de
objetos que iniciam com a letra trabalhada no dia, escrita do nome dos desenhos e
ditado de palavras. As letras sédo apresentadas geralmente a cada trés dias. Abaixo,
uma tabela com a sistematizacéo das atividades desenvolvidas pela professora.

Tabela 2
Atividades registradas no Caderno 2

Atividades registradas/ Namero de
ocorréncias

Encher a linha 15
Identificar letras e palavras em textos 8
Ditado 24
Escrever espontaneamente 8
Completar palavras com as letras 5
Desenhar 21
Copiar palavras 20
Copiar frases / textos 10
Contar silabas nas palavras 1
Formar palavras a partir de letras 2
Formar palavras a partir de silabas 12
Completar palavras com silabas 3
Formar silabas a partir de letras 2
Contar o numero de letras 1
Contar o nimero de silabas 2
Ler/ldentificar palavras 7
Identificar letras 2
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Identificar silabas
Separar as silabas
Interpretar textos

NI~ |W

Das atividades que constam no caderno, a que despertou mais atencdo foram
os ditados, principalmente pela forma de correcdo feita pela professora. Foram
realizados, ao longo do periodo, 24 ditados, como se pode verificar a partir da
tabela.

No processo de correcdo dos ditados identificamos, com excecdo de um (1)
nao corrigido, pelo menos cinco formas diferentes da professora corrigi-los. Em trés
(3) deles ela da um “certo grande”, uma “marca” que cobre toda a atividade, e
escreve a palavra correta ao lado. Em outros dez (10) é colocado “certo” ao lado de
cada palavra, inclusive das que ndo estdo grafadas corretamente, e escreve a
palavra correta. Em seis (6) ditados ndo ha a marca do “certo”, apenas sao escritas
as palavras corretas ao lado. Um (1) ditado é corrigido pela aluna e em trés (3) é
colocado “certo” apenas para as palavras corretas e escrita a palavra certa ao lado
das erradas. Em nenhum momento a professora usa a marca “X” que caracteriza o
“errado”. Mesmo se a crian¢a usa apenas uma letra com o valor sonoro da silaba ou
da palavra, ela considera correta. Por exemplo, a criangca escreve “keasia” para
“caneta” e ela sublinha o “kea” e considera correto (k=ca; e=ne; a=ta). Essas
situacBes repetem-se em praticamente todos os ditados.

As imagens a seguir nos ajudam a perceber essa diversidade de praticas de

correcao dos ditados:
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Esse procedimento da professora frente a correcdo dos ditados pode ser
relacionado com aquilo que Carvalho (2005) denomina de “heranca emiliana”,
referindo-se ao legado tedrico de Emilia Ferreiro. A autora enfatiza que o discurso
construtivista que circula no meio escolar e académico tem suscitado praticas mais
tolerantes aos erros das criangas. No entanto, ele tem também criado davidas sobre
a forma mais adequada de intervir na aprendizagem dos alunos.

Em relacdo ao ditado, o classico estudo de Chervel & Manesse, La Dictée: Les
francais et I'othographe, 1875-1987 (1989), indica que, desde o século XIX, alguns
inspetores gerais usavam-no como forma de avaliagdo em grande escala, a fim de
testar o nivel dos alunos e a competéncia dos professores. Segundo Chartier (2007,
p. 33), “nessa época, o ditado torna-se um exercicio habitual para aprender a
ortografia francesa”.

Nesse periodo, século XIX, ainda segundo Chartier (2007, p. 35), “por meio do
ditado, o francés estava em vias de se tornar uma lingua ‘sagrada’, intocavel. A era
do latim terminara”. Para a autora, o ditado permitia a verificacdo da exceléncia
ortografica em francés e, mais do que isso, “através da ortografia, toda a cultura
primaria era julgada” (p. 35).

O ditado, indica a autora, ao lado do problema de aritmética, era um exercicio

gue poderia ser executado coletivamente de forma padronizada e corrigido de
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maneira objetiva, verificando os erros imediatamente. Além disso, a habilidade
gréfica dos alunos também poderia ser avaliada. Para o professor, o exercicio era
“muito comodo”. Havia, segundo Chartier (2007), uma finalidade clara, ou seja, 0
controle da correcdo ortografica. Além disso, sempre foi um exercicio que
“mobilizava a atencdo geral, instalava um grande siléncio na sala, durava
exatamente o0 mesmo tempo para todo mundo, os alunos corrigiam eles mesmos,
sob o controle do mestre e a nota vinha imediatamente” (2007, p. 34).

Ainda para Chartier (2007, p. 35), “a histéria do ditado mostra que nao é
somente o0 desempenho dos alunos que esta em questao. Se esse exercicio, apesar
de modesto, se tornou um ritual tdo consagrado, € porque ele manifesta certa
concepc¢ao da cultura escrita (...)". E, apesar de todas as criticas, o ditado sobrevive
na escola a todas as reformas pedagogicas (Chartier, 2007, p. 34), e continua
sendo, na escola primaria, um dos exercicios mais tradicionais e com forte sentido
simbdélico (Chervel e Manesse, 1989, p. 129).

Contudo, o caderno de 2007 indica uma mudanca no sentido do ditado: serve
menos para avaliar o controle da correcao ortografica e mais para que a professora
identifique os niveis de compreensdo da lingua escrita das criancas (pré-silabico,
silabico, sildbico-alfabético, alfabético), de acordo com a psicogénese da lingua
escrita (FERREIRO E TEBEROSKY, 1985). Veja-se que nos exemplos reproduzidos
anteriormente a professora considera acerto no caso em que pelo menos a primeira
silaba da palavra foi grafada corretamente e, mesmo havendo varias incorregdes, 0
resultado é avaliado como “Otimo!”. Essa maneira de fazer, corrigir e considerar o
ditado é visivel em todo o caderno, que tem um total de 24 ditados.

Para representar uma outra perspectiva de alfabetizacdo revelada pelos
cadernos — alfabetizacdo através de textos -, elegemos o caderno de um aluno de
uma escola publica do ano de 1996. Consta nesse caderno o registro de 71 dias de
aula no periodo que compreende 12 de marco a 8 de julho.

Nesse exemplar, as atividades dos primeiros dias de aula centram-se na
exploracdo dos nomes dos alunos da turma. S&o varios o0s exercicios que
possibilitam a analise dessas palavras significativas, como contagem do nimero de
letras dos nomes, identificacdo da letra inicial e final, comparagédo de nomes que
comecam com a mesma letra e com 0 mesmo som. As atividades propostas seguem
as orientacdes apresentadas por Grossi (1990) no que se refere ao trabalho com

esse conjunto de palavras significativas.
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Tabela 3
Atividades registradas no Caderno 3

Atividades Registradas / Numero de
ocorréncia

Encher linha 5
Produzir textos individualmente 2
Produzir textos coletivos (com prof2 ou em |9
grupos)

Leitura de textos 25
Identificar letras e palavras em textos 27
Escrever espontaneamente 21
Ditado 8
Completar palavras com letras 11
Completar palavras com silabas 3
Completar frases com palavras 12
Copiar palavras 20
Copiar frases / texto 13
Desenhar 25
Contar nimero de letras de palavras 11
Formar palavras a partir de letras 14
Formar palavras a partir de silabas 21
Identificar letras nas palavras 36
Identificar silabas 2
Interpretar textos 5

De todos os cadernos analisados, esse é 0 que apresenta 0 maior nimero de
registro de producdes de textos. Somam, ao total, 24 textos que serviram como
ponto de partida para as atividades propostas. Foram apresentados, em sua maioria,
em folha mimeografada e em grande parte resultam de producgdes coletivas. Sete
deles foram produzidos pela professora e pelos alunos, outros sete escritos por
alunos em duplas ou em trios. Os restantes, dez no total, ao que tudo indica, foram

selecionados pela professora.
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A variedade dos tipos de textos é outro aspecto a destacar a partir da andlise.
No processo de trabalho identificado, percebemos que a professora procura inserir
os alunos em um ambiente de interagdo com a cultura escrita, na medida em que o0s
coloca em situacdes de aprendizagem, o que vai ao encontro do que diz Ferreiro
(2001) sobre o fato de a escrita ser importante dentro da escola, fundamentalmente
porque ela é imprescindivel fora dela.

Os registros do caderno C3 demonstram que foram criadas diversas situacdes
de interacdo cotidiana com a leitura e a escrita. Ha no caderno, por exemplo, o
registro de um trabalho em que a professora solicitou rétulos, depois realizou a
leitura com os alunos e solicitou que eles produzissem textos a partir desse material.
Teberosky e Colomer (2003, p.28) caracterizam os rotulos como materiais impressos
do tipo doméstico, por consistirem em “escritos utilitarios e cotidianos nos quais se
aprende a ler para fazer. Esta aprendizagem tem sido descrita como saber fazer a
partir do ato de ler e da escuta da leitura de outrem”.

O que nos parece interessante destacar a partir desses registros € justamente
o fato de a professora, na medida em que desenvolve o trabalho com os textos,
explorar uma letra do alfabeto em especial, de cada vez. Essa pratica chama-nos
atencao, pois, de alguma forma, faz parte da cultura escolar da alfabetizacdo as

letras serem “apresentadas” as criancas pela alfabetizadora, objetivando um
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trabalho mais sistemético com a escrita alfabética. Contudo, em uma perspectiva
“tradicional” de trabalho com a lingua escrita, as palavras trabalhadas obedecem a
um grau de dificuldade estabelecido pelo adulto, diferentemente do proposto pela
professoras.

Como bem explica Bronckart (2007), os métodos tradicionais de alfabetizacao
tém a representacdo de que os estudantes tém um cérebro vazio que necessita ser
preenchido progressivamente. A proposta da professora, ao contrario do que prevé
uma perspectiva de trabalho seguindo um método “mais rigido”, expde os alunos ao
contato com todas as letras, com todas as palavras e com textos, desde o principio
da alfabetizacao.

Ao contrario do apresentado anteriormente, € um caderno que demonstra
uma pratica que trabalha menos com a copia e muito mais com a producédo de
textos, o que nédo significa prescindir do trabalho com letras, silabas e palavras, ou
seja, com a sistematizacdo da escrita alfabética.

Morais e Albuquerque (2006, p. 69) alertam que:

Democratizar o acesso ao mundo letrado néo significa encher a sala de aula
de recortes de jornais, rétulos, embalagens, cartazes publicitarios e colocar
livros numa estante. Pressupde, isto sim, que o aprendiz possa vivenciar, no
guotidiano escolar, situagbes em que textos sdo lidos e escritos porque
atendem a uma determinada finalidade.

Os mesmos autores indicam que trabalhar com textos nédo significa considerar
que as criangas se alfabetizam “espontaneamente, sem uma ajuda sistematica para
se apropriarem do sistema alfabético” (MORAIS E ALBUQUERQUE, 2006, p. 70).
Nessa direcao, o caderno C3 revela um esfor¢co da professora, jA no ano de 1996,
de inserir as criangas na cultura escrita, exp6-las ao “mundo dos textos” desde o
inicio do processo da alfabetizacdo, sem perder de vista a especificidade da
alfabetizacdo (SOARES, 2003), ou seja, o trabalho sistematico com o sistema de
escrita alfabética (ALBUQUERQUE, et al, 2005; MORAIS E ALBUQUERQUE, 2006;
MORAIS, 2006).

Nessa perspectiva, podemos dizer que a professora desenvolve um trabalho
com o ensino da leitura e da escrita que indica uma possibilidade de alfabetizar
letrando (SOARES, 2004; CARVALHO, 2005, MORAIS e ALBUQUERQUE, 2006).

Soares (2003), ao defender a perspectiva do alfabetizar letrando, chama a

atencao para o fato de que a alfabetizacéo no sentido da “aprendizagem da técnica,
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dominio do cddigo convencional da leitura e da escrita e das relacdes
fonema/grafema, do uso dos instrumentos com 0s quais se escreve, nao é pré-
requisito para o letramento” (p. 16). Sendo assim, afirma a autora que “néo é preciso
primeiro aprender a técnica para depois aprender a usa-la” (p. 16). Isso, contudo,
defende ainda a mesma autora, ndo significa “desinventar” a alfabetizacdo, uma vez
gue ela “tem uma especificidade, que n&o pode ser desprezada (p. 16). Percebe-se
no caderno em questdo que a professora procura ndo perder de vista essa
especificidade.

Morais e Albuquerque (2006, p. 75) sistematizam o que é preciso, enfim, para
trabalhar nessa perspectiva. Dizem os autores que alfabetizar letrando — perspectiva
adotada pela professora responsavel pela pratica expressa no Caderno C3, e
possivelmente sequer “nomeada” dessa forma por ela — requer: “(a) democratizar a
vivéncia de préaticas de uso da leitura e da escrita; (b) ajudar o aluno a, ativamente,
reconstruir essa invencao social que é a escrita alfabética”. Essas duas “exigéncias”
foram cumpridas pela professora em 1996, momento que sequer a perspectiva do
letramento estava em evidéncia como nos dias atuais. O que faz com que
professoras, antecipando de alguma forma determinadas perspectivas, trabalhem de
maneira “inovadora” e outras, mesmo em um momento em que determinadas
concepcles de ensino estdo sendo questionadas no discurso oficial e no mundo
académico, mantenham praticas mais limitadas em relacdo ao ensino da lingua
escrita? Essa, contudo, j& é uma outra questdo que merece estudos para além dos
cadernos escolares, mas que adentrem na vida pessoal e profissional das
professoras, nos processos de formagdo, na constituicio da docéncia
alfabetizadora. As questdes em aberto revelam a necessidade da continuidade do

dialogo e do debate e, acima de tudo, da pesquisa no campo da alfabetizacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, tomamos os cadernos das criangas como uma “producao
infantil, um espaco grafico e um produto da cultura escolar” (Vifiao, 2008, p. 16), em
especial um produto da “cultura da alfabetizacdo escolar”. Como espaco gréfico,
suporte da escrita (Hébrard, 2001), ou dispositivo escritural (Chartier, 2002),
consideramos gque os cadernos sao mais do que suportes fisicos (Gvirtz, 1999), sédo

dispositivos normatizados e ritualizados que, como afirma Gvirtz, indicam o ensinado
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em sala de aula, o conhecimento proposto e a sua avaliagdo. Como Vin&o (2008),
Hebrard (2001) e Chartier (2007), apostamos no caderno escolar como um objeto-
fonte “precioso” para o estudo do ensino e dos usos escolares da lingua escrita.

Das paginas ‘“normatizadas e ritualizadas” desse dispositivo escritural
buscamos apreender concepcdes de alfabetizacdo que indicassem, também,
praticas de ensino da leitura e da escrita. Nesse esforco empreendido, nos
deparamos com pelo menos trés perspectivas diferentes reveladas através dos
exercicios e atividades, dos usos de materiais de leitura e escrita, da correcdo e
avaliacdo dos trabalhos escolares, etc.

Em resumo, podemos dizer que no caderno C1 a concepc¢éo € a de que ler é
decodificar e escrever € copiar. No C2 e no C3 observamos a influéncia das teorias
construtivistas através de algumas rupturas com os chamados “métodos
tradicionais”. Contudo, algumas “fragilidades” sdo possiveis de perceber. Nesse
caso, em especial no caderno C2, em que a professora “aceita”, por todo o 1°
semestre letivo, a escrita da crianca “como ela sabe”, deixando de fazer uma
intervencdo mais sistematica. O fato de considerar “certas” todas as palavras dos
ditados, independente de como a aluna escreveu, € um indicio disso. No final do
caderno, depois de um semestre aceitando a escrita “espontanea” da aluna, a
professora passa uma atividade que parece ‘recuar” aos métodos mais
convencionais de alfabetizacdo. Ela solicita a crianca: encher linhas: a, e, i, 0, u. Ao
gue tudo indica, ela propde recomecar o processo de alfabetizacdo da crianca de um
suposto inicio.

N&o pretendemos hierarquizar concepc¢des e praticas ou ‘culpabilizar
professoras por desenvolver determinado tipo de trabalho pedagdgico com a leitura
e a escrita, uma vez que “nas condi¢cdes concretas em que trabalham, parece-lhes
mais correto investir naquilo que lhes é familiar, introduzindo aqui e ali pequenas
modificagdes que nado alteram o arcabougo do ensino” (CARVALHO, 2005, p. 112).
Nosso intuito maior com esse trabalho é apontar para uma pluralidade de
concepcdes e praticas de alfabetizacdo vigentes nas salas de aulas na atualidade.
Seria ingénuo e simplista pensar que o0 “novo” se impde sobre o “antigo” de uma
forma absoluta e definitiva. Também na alfabetizacdo lidamos com “herancas e
tradicdes”, que precisam ser compreendidas, problematizadas, analisadas e
reconstruidas, especialmente na formacéo inicial e continuada de professores. Esse

€ nosso objetivo maior: contribuir na discussdo sobre formacdo de professoras
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alfabetizadoras. Os cadernos das criancas sdo uma das formas de ascender a esse
debate.

Por fim, conforme indica Morais (2006), ndo é possivel crer que existem
"métodos milagrosos" ou que os métodos, por si s6, garantem O sucesso nha
alfabetizacdo. Ao analisar os cadernos, longe de defender métodos ou propostas,
gueremos fomentar e “discutir metodologias de alfabetizacdo, em lugar de
ressuscitar a guerra dos métodos tradicionais de alfabetizacdo” (MORAIS, 2006, p.
11). Os cadernos indicam-nos a necessidade de andarmos nessa diregao:

construirmos metodologias de alfabetizacéo coletivamente com as professoras.
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