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RESUMO

O artigo apresenta resultados de uma investigagdo que examinou
modos de ser docente produzidos pelo curriculo do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
ao gestar curriculos menores nas salas de aula de suas egressas. A
sustentagdo tedrica encontra-se nos conceitos de educagao maior e
educacdo menor de Gallo (2002). O material empirico consiste em
narrativas de egressas produzidas por meio de grupos focais. A analise
mostrou que o curriculo do curso mobiliza praticas pedagdgicas
marcadas pelo afeto e sensibilidade as diferengas, ao mesmo tempo
em que gera um esmaecimento da docéncia.

Palavras-chave: licenciatura em pedagogia; docéncia sensivel;
curriculo.

ABSTRACT

The article presents results of an investigation that examined ways of
being a teacher produced by the curriculum of the Pedagogy Course at
the Federal University of Rio Grande do Sul (UFRGS) by generating
smaller curricula in the classrooms of its graduates. The theoretical
support is found in the concepts of major education and minor
education by Gallo (2002). The empirical material consists of narratives
from graduates produced through focus groups. The analysis showed
that the course curriculum mobilizes pedagogical practices marked by
affection and sensitivity to differences, at the same time that it
generates a fading of teaching.

Keywords: degree in pedagogy; sensitive teaching; curriculum.
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RESUMEN

El articulo presenta resultados de una investigacion que examiné los
modos de ser docente producidos por el curriculo de la Carrera de
Pedagogia de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul (UFRGS),
generando curriculos mas reducidos en las aulas de sus egresados. El
sustento teorico lo encontramos en los conceptos de educacion mayor
y educacion menor de Gallo (2002). EI material empirico consta de
narrativas de graduados producidas a través de grupos focales. El
andlisis mostr6 que el curriculo del curso moviliza practicas
pedagdgicas marcadas por el afecto y la sensibilidad a las diferencias,
al mismo tiempo que genera un desvanecimiento de la ensefianza.
Palabras-clave: licenciatura en Pedagogia; ensefianza sensible;
curriculo.

Introducao

O artigo apresenta resultados de uma investigacdo que examinou modos
de ser docente produzidos pelo Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) ao gestar curriculos
menores nas salas de aula em que atuam suas egressas. A sustentacgéo tedrica
encontra-se, centralmente, nos estudos de Gallo (2002) sobre educagao maior
e educacao menor. Como material empirico foram examinadas narrativas de
nove egressas € um egresso, graduados pelo curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFRGS, por meio do curriculo que teve vigéncia de 2007/1 a
2018/1, orientado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Pedagogia (Brasil, 2006).

Inicialmente, consideramos pertinente destacar que, ao nosso ver, a
criagao dos curriculos que operam nas salas de aula ocorre no encontro entre o
que se aprende nos cursos de formacao de professores € 0 que se pratica
diariamente nos cenarios escolares. Neste estudo, tomamos o curriculo como
um espago-tempo que encontra, no cotidiano escolar, possibilidades de criagcao
e constituicdo, “uma regido fronteirica” de manifestacbes simultdneas, de
“praticas maioritarias em educacido e expressdes minoritarias de educacgao”
(Gallo; Figueiredo, 2015, p. 26). Ao mesmo tempo, um lugar “intensivo dos
acontecimentos educativos, como possibilidade de resisténcia e de criacao”
(Gallo; Figueiredo, 2015, p. 29). Concebemos o curriculo como um lugar possivel
para colocar em funcionamento atuag¢des pedagogicas potenciais, mobilizadoras

de politicas de resisténcia no interior das salas de aula (Gallo; Figueiredo, 2015).
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Assim, tanto o ato de planejar quanto a operacionalizagdo do Projeto
Politico-Pedagdgico e dos planos de aula exigem a busca por saberes e por
conhecimentos que estdo localizados em, pelo menos, duas instancias: a
experiéncia advinda do exercicio cotidiano da docéncia e as aprendizagens
oriundas da formagao académica (seja ela inicial e/ou continuada). Partindo
dessa premissa, os curriculos dos cursos de Pedagogia e aqueles que
acontecem na sala de aula formam uma dobra potente para problematizar e
contribuir com o exercicio do fazer docente, instituindo modos de ser educador.

Considerando que os curriculos que acontecem na sala de aula também
emergem do encontro entre a formacgéo inicial e o exercicio docente, pensamos
a educagao em seus niveis macro e microestrutural a partir das contribuicées de
Gallo (2002) quando discute as nogdes de educagao maior e educagao menor.
Para o autor, a educagéo maior é caracterizada pelas grandes politicas publicas
educacionais, aquelas que desejam °“instituir-se, fazer-se presente, fazer-se
acontecer” (Gallo, 2002, p. 173). Tais politicas, inscritas sob a ldégica neoliberal,
governam condutas por meio de discursos calcados na performatividade e na
generalizagao dos processos educativos (Ball, 1994). Avaliagbes padronizadas,
aquisig¢ao de habilidades e competéncias, metas e indicadores de aprendizagens
sdo algumas ideias que indicam, a partir de planos decenais, parametros e
diretrizes, o que, para quem e de que modos as condutas devem ser conduzidas
pelos sujeitos escolares, como alunos e professores.

A educacédo menor, por sua vez, € abordada como um ato de “revolta
contra os fluxos instituidos” (Gallo, 2002, p. 173). Em outras palavras, é o que
se passa no interior do processo educacional, no lugar em que o docente traca
suas proprias estratégias, constroi sua prépria militdncia por uma educacao além
daquela instituida pelas politicas. Apoiando-se nas discussdes foucaultianas
sobre as relagdes de poder, Gallo (2002) esclarece que a condigédo de existéncia
dos poderes se da em relagdo a um ou mais contrapoderes, visto que estes
ultimos ndo estao fora, ndo séo exteriores a ele, mas fazem parte de sua trama.
Assim, se somos subjetivados a exercer o poder de modo a controlar o que se
ensina e se aprende, ha também a possibilidade de fugirmos desse controle ao
exercermos contrapoderes sobre o que ensinar e sobre o que o outro precisa

aprender. A educacdo menor é substancialmente isto: uma possibilidade de
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escape ao controle instituido, uma abertura dos espagos no cotidiano das salas
de aula para que os movimentos de contraconduta ocorram (Gallo, 2002).

Por esse viés, compreendemos que a educagao maior proposta por Gallo
(2002) encontra-se presente nas politicas curriculares para a formacgdo de
professores e esta a servigo da normatizacao, da condugao dos curriculos das
licenciaturas, da orientacdo e da constituicdo da docéncia brasileira. Por outro
lado, € no exercicio cotidiano docente, no dia a dia da sala de aula, na relagao
entre professores e estudantes, nas suas experiéncias e aprendizados que se
abre espaco para que uma educagao menor aconteca.

Tomando como sustentagdo tedrica as ideias acima destacadas, na
escrita deste artigo apresentamos o resultado da andlise das narrativas de um
grupo de egressas e egresso do Curso de Pedagogia da UFRGS a partir do
encontro entre uma educagao maior — as diretrizes curriculares para a formacao
docente e o curriculo da Licenciatura em Pedagogia — e uma educagao menor —
o curriculo que acontece no interior da sala de aula — que geram modos de ser
docentes.

Ao nos propormos a realizar esta pesquisa, a primeira etapa foi
desenvolver a revisio de literatura sobre o tema, ou seja, nos interessamos pelos
trabalhos ja produzidos, nos anos recentes, sobre os saberes dos Cursos de
Pedagogia do pais que impactam docéncias de suas egressas na Educacao
Basica. Neste movimento, encontramos fortes aproximacdes entre nosso estudo
e os realizados por Abreu (2019), Amorim (2016), Bizarro (2012), Costa (2015)
e Francga (2016), todos focados em discutir saberes dos egressos do Curso de
Pedagogia. Por outro lado, o contato com essas investigagdes mostrou que
nenhuma delas examinou os efeitos curriculares da formacao inicial nos modos
de ser docente por meio das narrativas das préprias egressas. Desta forma,
acreditamos que a investigacdo aqui relatada pode oferecer novos elementos
para as discussdes contemporaneas sobre os saberes dos Cursos de Pedagogia
e seus impactos nas docéncias. A proxima secdo dedica-se a explicar a

metodologia adotada para a geragao dos materiais empiricos escrutinados.

Bases metodoldégicas

O material empirico examinado no artigo consiste nas narrativas de nove

egressas e um egresso do Curso de Pedagogia da UFRGS que ingressaram a
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partir do ano de 2007 e colaram grau até o segundo semestre de 2018. Além
disso, no momento da pesquisa, atuavam como professoras e professor da
Educacgao Basica em escolas da rede publica e privada da regiao metropolitana
de Porto Alegre. A producdo do material ocorreu por meio da técnica de grupos
focais, realizados de outubro a dezembro de 2021.

Em termos metodoldgicos, caracterizamos o estudo como uma pesquisa
pos-critica, de acordo com as discussdes de Paraiso (2012). Para a autora, as
investigacbes alinhadas as teorias pos-criticas sdo construidas por meio de
movimentagdes constantes, tanto pelo afastamento daquilo “que é rigido, das
esséncias, das convicgdes, dos universais, da tarefa de prescrever’ ou pela
aproximacao “daqueles pensamentos que nos movem, colocam em xeque
nossas verdades e nos auxiliam a encontrar caminhos para responder nossas
interrogacdes” (Paraiso, 2012, p.17). Sdo movimentos que impedem a
estagnacgado do pensamento e do ato pedagogico de fazer pesquisa no campo
da educacéo, “ziguezagueando no espago entre nossos objetos de investigacéo
e aquilo que ja foi produzido sobre ele, para estranhar, questionar, desconfiar”
(Paraiso, 2012, p.17).

Dentre os pressupostos elencados por Paraiso (2012), como
fundamentais para conduzir estudos pés-criticos, destacamos trés que estao
alinhados ao perfil analitico desta pesquisa, quais sejam: a verdade como uma
invengao, o discurso como fungao produtiva e o sujeito como efeito da linguagem
(Paraiso, 2012). Por esse viés, foi possivel problematizar, neste estudo, o sujeito
pedagogo-professor como aquele constituido por discursos e praticas culturais,
estando assujeitado por elas. Nesse sentido, as narrativas produzidas por meio
dos grupos focais ndo nos permitem dizer a verdade, possibilitando uma
interpretacdo (mesmo que provisoria e parcial) daquilo que embasou a
constituicdo de modos de ser docente e seus efeitos na produgao de curriculos
menores nas salas de aula das egressas.

Consideramos as narrativas que compdem o material empirico como
“praticas discursivas que agregam um conjunto amplo de expressdes e
elementos ligados a instituigdes ou situagdes sociais especificas” (Andrade,
2012, p.177). No caso de nossa pesquisa, assumimos que as falas das egressas

e do egresso emergem do curriculo do curso de Pedagogia da UFRGS e também
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das experiéncias docentes por eles vividas, uma vez que tais falas atravessaram
e constituiram seus modos de ser docente.

Como instrumento para a produgcdo de dados, usou-se a técnica dos
grupos focais. Os grupos focais devem ser compostos por pessoas que irdo
dialogar de forma espontanea e voluntaria, sendo uma técnica potencial “para
producdo de informagdes sobre tdpicos especificos, a partir do dialogo entre
participantes do mesmo grupo” (Dal'igna, 2012, p. 204). Caracteriza-se pela
interagcdo do grupo e nao tanto entre pessoas, extraindo assim narrativas
impulsionadas pela dindmica interacional. Ao refletir sobre os grupos focais, Gatti
(2005, p. 9) destaca que o interesse ndo esta somente “no que as pessoas
pensam e expressam, mas também como elas pensam e por que pensam o que
pensam”, sendo possivel captar esses modos de pensar justamente nas trocas
promovidas pelo grupo.

As autoras acima destacam que os grupos devem ser compostos por
critérios associados diretamente aos objetivos da pesquisa. A escolha ou a
selecdo dos participantes pode estar baseada em algumas caracteristicas
comuns, “mas com suficiente variacdo entre eles para que aparegam opinides
diferentes ou divergentes” (Gatti, 2005, p. 18). Por caracteristicas comuns,
entende-se uma tematica ou um aspecto que une os participantes a finalidade
do estudo. Em relagdo a variacdo entre os sujeitos, importa considerar
diferengas entre os participantes, como idade, classe social, género, formagéao
etc. para que assim se promova uma maior probabilidade de narrativas diversas
em relagdo aquilo que é comum a todos (Gatti, 2005).

No caso desta pesquisa, a homogeneidade do grupo foi representada pela
formagao concluida segundo a estrutura curricular do curso de Pedagogia da
UFRGS, vigente entre 2007/1 e 2018/1. A variacao, por sua vez, foi encontrada
principalmente nas atuais modalidades de atuagao profissional de cada docente
(Educacao Infantil ou Anos Iniciais), pelos contextos onde eram docentes
(escolas publicas ou privadas), assim como no tempo de conclus&o do curso por
esse curriculo.

Com o intuito de organizar os grupos focais, inicialmente entrou-se em
contato, via e-mail, com as 622 egressas e egressos do curso de Pedagogia que
ingressaram e colaram grau durante o periodo de 2007/1 a 2019/2,

contemplando assim os sujeitos licenciados que cumpriram de forma integral a
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estrutura curricular que é objeto deste estudo. Nesse e-mail, constavam
informagdes importantes sobre a pesquisa, sobre a organizagdo dos grupos
focais, bem como o link para o preenchimento de um formulario de Manifestagao
de Interesse para participar do estudo. No formulario foram solicitadas as
seguintes informagdes: nome, ano de ingresso e de colagado de grau no curso,
espaco de trabalho e funcao atual, disponibilidade de turnos e/ou horarios para
participacdo nos encontros, contato da/o egressa/o (e-mail e/ou telefone) e a
manifestacdo de interesse de participagdo na pesquisa. Diante dos objetivos
delineados para a pesquisa, elaborou-se dois critérios de selecdo para a
composicao dos grupos: a) interesse em participar da pesquisa; b) licenciadas/os
que, no momento, estivessem atuando como docentes (regentes de classe) em
instituicdes escolares da Educacao Basica, independentemente da etapa e da
rede da qual fizessem parte.

Com um total de 19 sujeitos que aceitaram participar da pesquisa e
preencheram o formulario de manifestagao de interesse, criou-se um grupo no
aplicativo WhatsApp para propor dias e horarios possiveis de acordo com a
disponibilidade das egressas e egresso para a realizagao dos encontros. A partir
desta organizacdo e combinagdes via grupo do WhatsApp, obtivemos a
participagéo efetiva de nove egressas e um egresso, que foram separados em
dois grupos. O Grupo 1, que ocorreu aos sabados pela tarde, foi composto por
seis egressas, sendo uma docente na Educacgéo Infantil e cinco docentes nos
Anos Iniciais. O Grupo 2, realizado as quintas-feiras pela manha, foi formado por
trés egressas, sendo uma professora dos Anos Iniciais e duas da Educagéo
Infantil, e um egresso professor e coordenador pedagodgico na Educacgao Infantil.

Os grupos focais foram organizados em quatro encontros presenciais
(para cada grupo), com duragao de 2 horas cada, durante os meses de outubro
a dezembro de 2021". Todos os encontros foram gravados em formato de audio
e video para que fosse garantida uma analise qualificada das narrativas dos
participantes. Importa destacar que para a escrita deste artigo foram

considerados apenas os dados produzidos nas trés primeiras reunides.

' Os encontros ocorreram em uma escola de Educagao Infantil, em Porto Alegre. Para atender
as normas da ética na pesquisa, primeiramente, este estudo foi submetido a avaliagdo da
Comissédo de Pesquisa da FACED e, sequencialmente, ao Comité de Etica da UFRGS, sendo
aprovado pelo Parecer n° 4.958.216.
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O primeiro encontro teve o propdsito de conhecer as trajetorias
profissionais e académicas dos educadores, em especial, suas reflexdes sobre
a realizacdo do Curso de Pedagogia da UFRGS, incluindo as razdes e os
caminhos de escolha do curso e como identificavam sua trajetoria académica,
incluindo disciplinas, professores, conteudos, situagdes e experiéncias
marcantes durante sua formagao. O segundo teve o objetivo de discutir a grade
curricular do Curso de Pedagogia, solicitando aos participantes a escolha de até
cinco disciplinas que mais marcaram sua formacgao, apontando os saberes e os
aprendizados adquiridos que consideravam necessarios a sua pratica docente
atual. O terceiro buscou mobilizar discussbées que apresentassem as
concepgdes curriculares das egressas e do egresso. E o quarto foi concebido
com o proposito de identificar como eles conceituam o curriculo da sala de aula
a partir do encontro entre as politicas curriculares, o curriculo da formacéo inicial
e seu exercicio docente.

O Grupo 1 foi composto por seis docentes, aqui denominadas de forma
ficticia por: Carolina, Mariana, Lara, Iris, Laura e Roberta. Ja o Grupo 2,
composto por trés professoras e um professor, era formado (também com nomes
ficticios) por Bianca, Rosa, Fabiana e Felipe. Todos atuavam como educadores
da Educagao Infantil ou Anos Iniciais do Ensino Fundamental em escolas das
redes publicas ou privadas da regido metropolitana de Porto Alegre. Tanto as
particularidades como as similaridades em seus percursos formativos

contribuiram para a produgao do material empirico que sera explorado a seguir.

A docéncia sensivel na producao de um curriculo do afeto

Nesta sec¢ao, analisamos como o curriculo do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFRGS, orientado pelas DCN’s de 2006, operou na constituigao
de modos de ser docente que, por sua vez, produziram curriculos menores nas
salas de aulas em que atuavam suas egressas e egressos. A ideia de maior
incidéncia nos encontros dos grupos focais trata da docéncia exercida pela
pedagoga e pelo pedagogo egresso da UFRGS como um lugar de afeto, de
sensibilidade as diferengas e de singularidades que atravessam suas praticas
pedagogicas. As palavras e as expressodes olhar sensivel ou diferenciado, afeto

e afetividade apareceram frequentemente nas narrativas quando eles
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descreveram seu exercicio docente e as demandas da escola e/ou dos sujeitos
escolares.

Especialmente durante o 2° encontro dos grupos focais, momento em que
as egressas e 0 egresso foram convidados a construir uma lista de saberes
especificos de sua formacao inicial do Curso de Pedagogia, os termos “olhar
pedagogico” e “olhar sensivel” (vinculados ao desenvolvimento infantil), foram
citados dentre os maiores conhecimentos apreendidos durante a graduacao e
que se tornaram fundamentais para sua atuagéo docente. Quando indagados
sobre o que difere as pedagogas das professoras das outras areas, uma parte
do dialogo ocorrido foi:

Carolina: Eu acho que é o olhar sensivel.

Laura: Eu acho que € a didatica.

Lara: Eu acho que os professores de area nao tém tanta didatica
como os pedagogos.

Carolina: Ficam presos muito nos conteudos.

Laura: Nao tem como pensar na didatica e nao ter esse olhar
sensivel [...] de ver as singularidades dos alunos [...]

Bianca: Acho que ai entra a questdo de um olhar sensivel que
se fala durante todo o curso. Bota como um "olhar sensivel", que
tu vais precisar disso como uma coisa que tu vais trabalhar
durante todo o teu ser pedagdgico, ndo €? Tu vais afinando esse
olhar, tu vais construindo essa sensibilidade.

Para justificar este “olhar sensivel’, as egressas afirmaram que a
sensibilidade especifica de uma pedagoga esta pautada no acompanhamento
dos diferentes processos de aprendizagem dos alunos, no reconhecimento e na
valorizacao das infancias e no respeito aos tempos de aprender de cada suijeito.
O “olhar sensivel” foi justificado por Roberta quando complementou a reflexdo

de Laura:

Porque o nosso olhar é outro [...] O pedagogo tem outra visao
porque até... como a Laura falou né, como tu entende o processo
de alfabetizacao, as vezes tu vais entender o porqué que aquele
aluno la no oitavo ano nao esta conseguindo dar conta, porque
Ia no primeiro ano ficou uma lacuna na sua alfabetiza¢do, ndo
€7? Muitas vezes se aquele coordenador pedagdgico dos anos
finais € um cara da Historia, da Geografia, da Lingua
Portuguesa... ele ndo tem esse olhar assim. Entdo acho que isso
o pedagogo, um dos saberes do pedagogo, é olhar o coletivo e
dentro do coletivo, olhar as singularidades de cada um.

Assim, os saberes especificos da pedagoga que contempla
aprendizagens referentes aos processos dos individuos no ambito cognitivo,

exemplificado por Roberta como o “processo de alfabetizagao”, justificam a
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atribuicdo de um “olhar diferenciado” a sua constituicdo docente. Fabiana reforga
a narrativa de Roberta quando relembra uma disciplina de seu Curso, da area
da Educacéo Infantil, e o quanto encontrou “diferengca” em relagao a participagao
de colegas de outras licenciaturas:

Entédo, eu tenho uma memaria assim muito de quando a gente
tinha eletiva com outros colegas de outros cursos. Era muito
diferente a nossa relagdo com a educacao de quem fazia
licenciatura de area, mais especifico. Eu fui bolsista da "(nome
da professora)", de Musica, e ela ia dar eletiva nos outros cursos,
e dai as propostas assim, musicais, de fazer ciranda, de fazer
roda, as criatura quase morria de rir, passavam mal, ficavam
com vergonha, "ai eu ndo vou sentar no chao" e eu, eu ja estava
& sentada no chao esperando assim, e dai a gente tem uma
relacao do trato com a educacao muito diferente. Para eles tudo
era bobagem, tudo era frescura.

Essa relacao diferenciada no “trato com a educacéo”, narrada por Fabiana
e por Roberta, abarca uma possivel predisposi¢cao das egressas e do egresso
do curso de Pedagogia em dispor-se a experienciar distintas atividades que, para
outros licenciandos, poderia gerar certa resisténcia, como o sentar-se no chao
para a realizacdo da dindmica de uma disciplina académica. Na sequéncia do
dialogo, outro egresso que expressou a relevancia de um olhar sensivel foi
Felipe. Ele retomou o conceito de multiplas infancias aprendido em uma
disciplina ministrada por uma professora da area da Educacao Infantil:

[...] ndo existe uma infancia, existem varias infancias, € a gente
olhar esse contexto social, a diferenca de raca, de etnia, que
compde dentro da escola é multiplo, entdo, € de suma
importancia olhar isso, isso eu acho que eu levei muito com a
minha pratica, assim, sabe, ¢ uma coisa que eu falo
constantemente, assim, de ter que olhar o contexto da crianga,
porque as vezes € ignorado, parece que todo mundo € igual, é
tudo crianca. Nao, nao € crianca [...]. Entdo, isso eu levei pra
mim... de ter esse olhar sensivel, assim, nao é, olhar a infancia
com um olhar sensivel.

No entanto, ndo apenas na area que trata da primeira infancia foram
identificadas as nogdes que atribuiram ao pedagogo e a pedagoga este olhar
diferenciado. Os excertos a seguir mostram que disciplinas vinculadas aos
campos de conhecimento da Educacdo Especial e da Educacado Inclusiva
também abordaram a relevancia da professora ter um olhar atento as diferencas
e uma atencéo as singularidades de cada aluno:

Botei a Psicopedagogia, que eu fiz com o (nome do professor) e
ele trouxe também essa questao do respeito ao tempo de cada
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crianga, dessa importadncia de nio taxar as criangas, desse
periodo minimo de convivéncia e interagdo com outras criangas
pra tu poder pensar em fechar um diagnéstico, pra pensar em
sinalizar alguma coisa. E importante ter um periodo longo de
observacgao, de dar e trabalhar com essa crianca possibilidades
delainteragir antes de alguma coisa assim, que essa crianga fica
marcada (Bianca).

Entao, destacaria assim, duas disciplinas: Educacao Especial e
Inclusdo e, la no finalzinho do curso, Educagao Especial,
Docéncia e Processos Inclusivos. [...] Primeiro, assim, foi
importante pra mim conhecer um pouquinho mais, compreender
um pouquinho mais sobre o histérico, do surgimento da
educacdo especial, conhecer um pouquinho mais sobre a
legislacdo que isso envolve, diferenca de educagao especial e
educacao inclusiva, sair um pouquinho mais do senso comum
que a gente tem e aprofundar isso um pouco mais e
compreender [...] pensar um pouco mais no espaco da diferenca
na escola. E acho que sao disciplinas que me ajudaram a pensar
[...] eu acho que "problematizar" é uma palavra melhor do que
"pensar" (Rosa).

Bom, coloquei Psicopedagogia com os estudos de caso, que
achei bem interessante assim, porque uma coisa a gente tinha
que pensar na teoria, mas outra coisa € quando a gente ta ali na
sala de aula e analisar um aluno, né? E pesquisar um pouco
mais. Essa disciplina trouxe bastante assim os estudos de caso,
como proceder, né? Mas o professor faz um jeito espetacular,
entdo, essa disciplina de Psicopedagogia traz muitas questdes
praticas, né? Além desses estudos de caso, de como proceder,
n&o so [...] que eu lembro até que nao era sé de criangas, mas
incluindo a EJA pra adultos, entdo eu achei ela bem completa
assim. Eu ficava conversando se n&o seria o caso de ter duas
Psicopedagogia porque ela é pequena. E uma disciplina s6
(Laura).

Nesses excertos, percebemos a relevancia do aspecto reflexivo
construido entre o que se aprende em algumas disciplinas do Curso de
Pedagogia e o que se vivencia na pratica como propulsor para a constituigdo de
uma docéncia sensivel. Como afirma Laura, as questdes praticas envolvendo
observar um aluno e construir uma ficha de anamnese, por exemplo, exigiram
de seu fazer docente o “pesquisar um pouco mais”, o “analisar o aluno” para
assim saber como proceder. Na mesma direcao, Bianca ressaltou a importancia
do tempo “longo de observagao” para a promogao de um trabalho pedagogico
efetivo junto as singularidades de seu aluno, evitando assim que “a crianga fique
marcada” por preconceitos quanto ao seu modo de interagir com o contexto. Este

tempo da diferenca ou, nas palavras de Rosa, este tempo para “pensar um pouco
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mais no espaco da diferenga na escola” mostrou-se necessario para a realizagao
de um exercicio docente que estivesse comprometido e engajado com os
processos de aprendizagem envolvendo os discentes.

Além do mais, o movimento circular entre escola e formacéo inicial, entre
0 que se aprende na teoria e 0 que se vive na pratica, promovido por estas
disciplinas, também contribuiu para a formagéo das egressas e do egresso, que
encontraram nos espacgos da Universidade um lugar de validagao e construcao
de seu saber docente. Como expresso nas narrativas examinadas, o curso de
Pedagogia da UFRGS consolidou, em sua organizagdo curricular, um
consideravel numero de disciplinas de carater obrigatorio que privilegiou
discussbes acerca da relevancia de uma docéncia sensivel e atenta as
singularidades dos estudantes.

Nesta esteira reflexiva, Pimenta (1995) afirma que existe uma distingéao
entre trés tipos de saberes que constituem a docéncia: os pedagogicos, a
experiéncia e o conhecimento. Segundo a autora, os saberes pedagdgicos
referem-se aos modos de ensinar, desvinculando-os dos métodos tradicionais e
fragmentados de ensino e aproximando-os de propostas educativas mais
democraticas e inovadoras. Os saberes mobilizados pela experiéncia sao
gerados a partir da atividade cotidiana da docéncia, permeados pelo continuo
processo reflexivo da profissdo. Os saberes do conhecimento, por sua vez, estao
relacionados as disciplinas, aos conteudos que o docente leciona e sao
adquiridos ao longo de sua formacgao profissional. Pimenta (1995) acredita que
€ por meio da articulagido entre esses saberes que os docentes sdo capazes de
captar as singularidades da sua profissao e, assim, modificar, de modo mais
dinamico e sistematico, a sua pratica diaria.

Nesse sentido, podemos depreender que as egressas e 0O egresso
mobilizaram diferentes tipos de saberes para justificar a constituicdo de uma
habilidade que consideraram especifica de sua profissao: o olhar sensivel. O
impacto de cada vivéncia e conhecimento ao longo do processo de graduagao
foi problematizado e ressignificado por eles como saberes que ditaram verdades
e conduziram um modo de exercer a docéncia numa perspectiva inclusiva,
sensivel e afetiva. Ou seja, até aqui conseguimos evidenciar que um dos efeitos
produzidos pelo Curso de Pedagogia da UFRGS, por meio de suas disciplinas,

esta vinculado a geragao de uma docéncia sensivel que captura suas alunas e
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mobiliza-as a considerar os elementos afetivos e singulares em suas praticas
pedagogicas.

Em efeito, essa forma de exercer a profissao encontra fortes pontos de
sustentacdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) para os
cursos de Pedagogia quando indicaram os conhecimentos e saberes que
deveriam fazer parte da formacao inicial para atuagdo no ambito da docéncia.
Conforme aponta Garcia (2016, p.137), o discurso curricular presente nas
Diretrizes consagrou uma formagéo pautada “nas competéncias, definidas como
‘saber-fazer’, agoes e ‘formas de atuacao’, conhecimentos e habilidades que séo
mobilizadas ‘em situagao’, resolucéo de problemas no ambito do ensino e da
aprendizagem”. No artigo 3° das Diretrizes identificamos uma possivel
articulagdo com as narrativas das egressas e do egresso quando referiram a
producao de uma docéncia sensivel como principio de sua profissao:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério
de informacgbdes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos teoricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissao, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (Brasil, 2006, p.1).

Além disso, dentre as aptiddes orientadas por tal politica curricular, foi
conferida aos egressos dos cursos de Pedagogia a responsabilidade de exercer
sua profissdo com vistas a garantir “a construgdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria”, bem como de contribuir “para superagcédo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e outras”
(Brasil, 2006, p.2). No tocante a complexa constituicao integral dos sujeitos
alunos, é atribuicdo do pedagogo “reconhecer e respeitar as manifestagdes e
necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas
relagbes individuais e coletivas” assim como contribuir “para o seu
desenvolvimento nas dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual, social” (Brasil,
2006, p.2).

Dentre as muitas possibilidades analiticas presentes nos discursos
curriculares extraidos das DCN’s para os cursos de Pedagogia, posicionamos
seu texto curricular como constitutivo de um espaco de formagédo do sujeito
pedagogo para a contribuicdo na transformacgao da sociedade brasileira por meio

de conhecimentos técnicos, mas, principalmente, de conhecimentos de cunho
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social e cultural. Assim, compreendemos que é por meio de sua narrativa
curricular que as DCN’s propdem que a formacgéo inicial dos pedagogos assuma
papel primordial, colocando-se como ferramenta para fabricacdo do que
Popkewitz, Olsson e Peterson (2009) chamaram de sujeito cosmopolita, os quais
estdo imbricados na responsabilidade de produzirem uma forte realizagao
pessoal junto com a busca do progresso social.

Podemos inferir que as DCN’s foram utilizadas para mobilizar
nacionalmente a formacgéo ética dos profissionais de Pedagogia por meio de
orientagdes que nao iriam restringir esta formacgao apenas a “aprendizagem e ao
treinamento dos pupilos em uma sala de aula”, mas, estrategicamente, por meio
do exercicio docente dos pedagogos, ser responsavel por “expandir-se e
conectar-se a todos os aspectos da sociedade de modo permanente”
(Popkewitz, Olsson, Peterson, 2009, p. 82). Foi a partir dessas problematizagbes
que se vislumbrou as DCN’s como produto de uma educagdo maior no campo
curricular. Por esse viés, o curriculo do curso de Pedagogia da UFRGS,
enquanto produto desta macropolitica, contribuiu para a geracdo de uma
docéncia sensivel, inclusiva e apta a construir praticas na Educacgao Basica.

As analises apresentadas até aqui nos fizeram perceber um movimento
ciclico produzido pela docéncia sensivel. Por um lado, observamos nas
narrativas das egressas e egresso uma forte aproximacdo com o “mestre
ignorante”, relatado por Kohan (2018), no texto Em defesa de uma defesa: elogio
de uma vida feita na escola. Em sua escrita, Kohan (2018, p. 67) descreve as
experiéncias pedagdgicas conduzidas pelo professor universitario Jan
Masschelein que “costumava viajar para fazer exercicios que consistiam em
caminhar junto a estudantes belgas com um colega arquiteto”.

No texto, Kohan (2018) compara o professor universitario belga a um
“Jacotot andante”, que caminha ao lado de seus estudantes |lhes fazendo as
perguntas de um “mestre ignorante” para que assim possam percorrer e explorar
toda capacidade de sua inteligéncia. Segundo o autor, seria um mestre que
escuta seus alunos, cuidando “para que essa caminhada seja feita com atencéo;
[...] um mestre que dispde para o encontro com os estudantes um tempo que vai
muito além do tempo cronometrado da instituicao” (Kohan, 2018, p. 73). Com
esse olhar afetivo, Kohan motiva-se a pensar o professor como um sujeito que,

a partir de suas praticas e modos de conduzir sua docéncia, afirma sua
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autoridade (no sentido de autoria) e responsabilidade pedagogica. Como alguém
que se autoriza a dizer algo, a significar, como num ato que abre sentidos e
amplia as possibilidades de mundo aos seus alunos.

O modo como Kohan (2018) descreve e caracteriza esse “mestre
andante” aproxima-se das falas das pedagogas e do pedagogo quando
expressam que suas concepgdes profissionais estdo marcadas pela
sensibilidade, assumindo-a como uma habilidade necessaria para o exercicio
docente. Suas narrativas sdo acompanhadas de um esforgo emocional e
intelectual que envolve desde a retomada constante de seus principios e
estratégias pedagodgicas para lidar com as diferentes singularidades que
compdem uma sala de aula, a defesa incontestavel de um processo educativo
que seja vivido de forma sensivel, inclusiva e afetuosa pelos sujeitos escolares.
Um modo de experienciar a docéncia localizada no entremeio das estratégias
didaticas e das teorias pedagogicas. Um modo de ser docente e de produzir um
curriculo menor que € movido pelos afetos das relagdes e dos vinculos que, por
vezes, extrapolam os limites das salas de aula.

Por outro lado, essa forma de exercer as atividades pedagdgicas pode
acarretar um esmaecimento da docéncia (Biesta, 2013; 2018; 2020). Foi possivel
inferir que esse olhar sensivel de atencdo e respeito as diferengas e
singularidades dos alunos ocupa um lugar de destaque no curriculo das salas
de aula das egressas e do egresso entrevistados. Esse modo de vivenciar a
docéncia corrobora para a secundarizacdo do papel do ensino no processo
educativo e, por consequéncia, da centralidade a aprendizagem da criancga, a
seus desejos e motivagdes. Tal prerrogativa é abordada por Biesta (2013, p. 32)
ao afirmar que, nas ultimas duas décadas, houve uma “ascensao do conceito de
‘aprendizagem’ e o subsequente declinio do conceito de ‘educacgao”, na medida
em que “ensinar foi redefinido como apoiar ou facilitar a aprendizagem”, e educar
€ propiciar “oportunidades ou experiéncias de aprendizagem”.

Essa atualizagdo no entendimento do ato de ensinar (facilitacdo da
aprendizagem) € chamada por Biesta (2013) de uma “nova linguagem de
aprendizagem”. Essa nova linguagem transforma o modo como compreendemos
0s processos educativos, aproximando-nos das demandas econdmicas
neoliberais de nosso tempo em que “o aprendente tem necessidades, o

professor satisfaz as necessidades do aprendente, e a educagao entregue pelo
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professor € o produto consumido pelo aprendente” (Silva, Tomasel, 2018, p.
120). Nessa perspectiva, ha uma inclinagdo em posicionar o “ensino como
criagdo de oportunidades de aprendizagem, as escolas como ambientes de
aprendizagem” (Biesta, 2020, p. 121) e o professor, por sua vez, como um
facilitador de aprendizagem de seus estudantes.

Retomando as narrativas das egressas e egresso conseguimos observar
essa questao: todos mencionaram a relevancia de uma docéncia sensivel e
atenta aos processos individuais de aprendizagem dos estudantes e as
situagdes que envolviam olhares diferenciados e atentos as singularidades
presentes nas salas de aula. Esse direcionamento ao singular, de certa forma,
apagou relatos de experiéncias ou praticas envolvendo atividades de ensino

abarcando conhecimentos do curriculo escolar.

Consideracoes finais

A realizacdo da pesquisa que gerou a escrita deste artigo ndo teve a
intencao de avaliar o curriculo do curso de Pedagogia da UFRGS, muito menos
as concepgbes docentes das professoras e do professor que integraram o
estudo. Estamos cientes que este texto € um relato singular, parcial e movido
pelas teorizagdes escolhidas, as quais nos possibilitaram realizar algumas
reflexdes sobre as docéncias dos egressos e egressas do Curso de Pedagogia
da UFRGS. Assim, nesta secado final, desejamos apenas pontuar algumas
consideragdes que a investigagdo realizada nos possibilita enunciar sobre a
formagao docente do Curso de Pedagogia orientado pelas DCN’s de 2006.

A primeira refere-se a falta de um movimento de aproximagao entre escola
e universidade. Como mencionado pelos estudos de Gatti (2010, 2014, 2017),
ha um distanciamento dos espacgos de formagao promovidos pelos curriculos
dos cursos de Pedagogia e as demandas escolares trazidas pelos seus
estudantes nestes mesmos espagos. Dito de outra forma, o curso de Pedagogia
parece ndo possuir estratégias, para além das praticas pedagogicas exigidas em
algumas disciplinas e das pesquisas coordenadas por alguns professores em
instituicdes educativas, para escutar de que forma a experiéncia docente de seus
estudantes pode colaborar com a sua formagao e, por consequéncia, com o

curriculo do curso. Parece que a limitacao desses espacos no curriculo reforgou

Cadernos de Educacao |



A docéncia sensivel mobilizada pelo curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFRGS

o classico discurso dicotdmico da teoria versus a pratica, ja entrelagado a historia
da curricularizagéo dos cursos de Pedagogia no Brasil.

Outro aspecto a ser problematizado diz respeito as investigagdes oriundas
das Faculdades de Educacao que, ainda, em sua maioria, estdo empenhadas
em estudar sobre a escola, sobre os professores ou sobre os processos
educativos. Nesse sentido, acreditamos que é pertinente investir em estudos e
praticas que se proponham a pesquisar com a escola (Traversini, Lockmann,
Sperrhake, 2022) e n&o apenas sobre ela. Esse movimento torna-se necessario
para que futuramente possamos dialogar com base em conhecimentos que
sejam construidos em “um trabalho coletivo e comum que reune olhares, gestos
e impressoes de diferentes sujeitos que vivem, analisam, afetam e sdo afetados
pela escola” (Traversini, Lockmann, Sperrhake, 2022, p. 23). Por esse viés,
apontamos como contribuicdo desta pesquisa, a indicacdo de que as
reformulagbes curriculares dos cursos de Pedagogia possam dar voz a
experiéncia do exercicio docente de suas egressas para a construgao de novas
estruturas curriculares mais préximas das realidades escolares.

Assim, nesta pauta, para refletirmos e propormos acdes futuras, deixamos
0s seguintes questionamentos: Quais a¢des podem ser implementadas em
nossos curriculos de formacgéo inicial para garantir espagos em que a escola
esteja dentro da Universidade, compartilhando seus conhecimentos e
acontecimentos? De que modo nds, como responsaveis pela formagao inicial
dos pedagogos, podemos auxiliar na construgdo de curriculos menores que
acontecam no entremeio, no caminho entre a escola e a Universidade? Como
uma politica de acompanhamento das egressas dos cursos de Pedagogia pode
contribuir na aproximacado e na conexao entre os saberes da escola e da
Universidade?

Acreditamos que é preciso provocar e problematizar, de alguma forma,
espacgos no ambito académico universitario para que estas discussdes possam
ser pautadas e consideradas nos processos curriculares que envolvem a
formagao inicial e continuada de professores. Defendemos que um curso de
licenciatura que ndo escuta suas egressas e egressos e ndo fomenta e incentiva
espacos e praticas de formacao continuada dentro das escolas e feitas pelas

escolas e seus atores também torna-se responsavel pela terceirizacdo da
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formagao de professores as empresas e consultorias privadas que, por sua vez,
respondem a légica empresarial de mercado.

Finalizando, diriamos que como servidora técnica e docente da Faculdade
de Educacdo da UFRGS renovamos nosso compromisso social com a
universidade, seus discentes e suas egressas. E fundamental utilizar este
espaco de pesquisa para contribuir, de algum modo, com a formagédo das
licenciandas e licenciandos que ainda estao a trilhar sua trajetéria académica e
com o acompanhamento as professoras e aos professores que estao
construindo suas carreiras e identidades profissionais nas escolas e espagos
educativos. Garantir espago para a pesquisa académica € valorizar uma

profissdo através da produgao de seu conhecimento especifico.
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