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RESUMO

Este artigo debate que, historicamente, a docéncia se constréi por
contingéncia, sendo os curriculos textos de género e de raga. Das
medidas tomadas é possivel dizer que o sujeito docente pouco foi
considerado no escrever da sua histéria. Se argumenta que ao
refazer os passos de desenvolvimento do campo, encontramos no
processo de feminizacdo e branqueamento da profissdo diferentes
tratamentos quanto ao lugar profissional da mulher. Sobretudo, neste
processo de reconhecimento da presenca feminina, afirmamos que
guando as mulheres negras ocupam a sala de aula, o patriarcado e o
branqueamento o fazem também.

Palavras-chave: patriarcado; racismo; curriculo; formacao de
professores.

ABSTRACT

This article discusses that, historically, teaching is constructed by
contingency, with curriculum being texts of gender and race. From the
measures taken, it is possible to say that little consideration was given
to the teaching subject when writing it's history. It is argued that when
retracing the development steps of the field, we find in the process of
feminization and whitening of the profession different treatments
regarding women's professional place. Above all, in this process of
recognizing the female presence, we affirm that when black women
occupy the classroom, patriarchy and whitening do so too.

Keywords: patriarchy; racism; curriculum; teacher training.

RESUMEN

1 O titulo faz referéncia a musica Pagu interpretada por Rita Lee com participacdo de Zélia
Duncan que faz parte do album 3001 langado nos anos 2000.
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Este articulo analiza que, histéricamente, la ensefianza se construye
por contingencia, siendo los curriculos textos de género y raza. De las
medidas tomadas se puede decir que se dio poca consideracion al
tema de ensefianza al momento de escribir su historia. Se sostiene
que al recorrer las etapas de desarrollo del campo, encontramos en el
proceso de feminizacidn y blanqueamiento de la profesion diferentes
tratamientos respecto del lugar profesional de las mujeres. Sobre
todo, en este proceso de reconocimiento de la presencia femenina,
afirmamos que cuando las mujeres negras ocupan las aulas, el
patriarcado y el blanqueamiento también lo hacen.

Palabras-clave: patriarcado; racismo; plan de estudios; formacion de
profesores.

Pensar o patriarcado

A pressdo sobre nos é enorme
(William Pinar, 2008, p. 151).

No presente artigo, refletimos sobre o peso que o patriarcado inflige
sobre os ombros, principalmente, das professoras negras do pais, a partir dos
curriculos de formacdo. Comecamos, portanto, com um deslocamento teorico,
afirmando que o sistema patriarcal € violento por si s6, e que nem sempre a
violéncia partira de um homem sobre o corpo feminino, em grande parte
identificado como cisheteronormativo. Praticamos um deslocamento sobre a
ideia do patriarcado apenas como uma violéncia masculina de subordinacéo
das mulheres. E dialogando com Gerda Lerner (2019), que pontuamos a
criacdo do patriarcado como um processo de pelo menos 2.500 anos, em que
a subordinacdo das mulheres se mostra mais antiga que a propria ideia de
civilizacdo e, mais além, de Estado. Recortando o periodo paleolitico, a autora
traca a divisdo do trabalho, pensando na reproducéo feminina. Ou seja, nao é
gue mulheres ndo pudessem ir a caca, mas o fato de estarem gravidas as
colocava em uma posicdo de vulnerabilidade diante da necessidade de se
obter mais méo de obra.

A exploracao, a colonizacdo, o patriarcado e o capitalismo caminharam
juntos pela exploracdo reprodutiva da mulher. Ou melhor, do trabalho
reprodutivo da mulher de gerar, cuidar, criar, alimentar, vestir etc. Apesar de
defender que a escravizacdo €é a primeira forma institucionalizada de
dominacédo hierarquica na histéria da humanidade, € a opressdo de mulheres
do proprio grupo que a precede e a torna viavel, nesse sentido, sendo o
sequestro, o controle da reproducdo e o0 carcere tecnologias largamente
desenvolvidas e aperfeicoadas pelo patriarcado. E relegado as mulheres,
principalmente, o ato de procriar, aos homens se atribuia a expanséo territorial,
no objetivo de adquirir mais recursos, terras, animais, producdo. E adquirindo
mais pessoas que a acumulacdo se faz viavel. Antes da familia, veio a
propriedade sobre animais, mulheres e terras.
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Nessa reflexdo o experimento da escravizagdo ocorre primeiramente
com as mulheres de um mesmo grupo, para entao ser praticada com mulheres
de “fora” e, logo, com outros homens, em grande parte, prisioneiros de guerra.
Para essa maquina escravocrata funcionar foram organizadas préticas, que
aqui chamaremos de tecnologias — por entendermos que passam por
“melhorias” com o decorrer do tempo, que viabilizaram a subordinacao.

O estupro, como exemplo de tecnologia de subordinagéo, funcionava e
ainda funciona como meio de vulnerabilizar o corpo, a mente e o emocional
das mulheres. Entre o leque de consequéncias deste ato, a gravidez surge
como principal instrumento de desmobilizacdo, além de promover um recurso
fundamental para a colonizacdo, que € a aquisicdo de mao de obra. Para
corroborar com o que defendemos aqui, Silvia Federici (2017, p. 79) nos
auxilia, ao dizer que:

[...] quando o crescimento populacional se tornou uma
preocupacdo social fundamental durante a profunda crise
demografica e com a escassez de trabalhadores no final do
século XIV, a heresia passou a ser associada aos crimes
reprodutivos, especialmente a “sodomia”, ao infanticidio e ao
aborto.

A partir dessa ideia, Lerner (2019) explicita que a apropriacéo da funcéo
sexual e reprodutiva das mulheres pelos homens ocorre antes da formacao da
propriedade privada e da sociedade de classes. Nesse sentido, a primeira
apropriacdo de propriedade privada é a apropriacdo do trabalho reprodutivo
feminino, que em vista de sua sexualidade e capacidade reprodutiva se torna
mais uma mercadoria.

Diante das diversas tecnologias de subordinacdo e apesar de
acreditarmos nas criacdes de resisténcia e nas revolucdes subalternas
(PRECIADO, 2019), compreendendo que a suposta cooperacdo das mulheres

com o patriarcado se dava de multiplas formas.

Ha, ao mesmo tempo, uma revolugdo dos subalternos e
apatridas em andamento e uma frente contrarrevolucionaria
lutando pelo controle dos processos de reproducdo da vida. Em
cada canto do mundo, de Atenas a Kassel, de Rojava a
Chiapas, de Séo Paulo a Johanneshurgo, € possivel sentir ndo
sé o esgotamento das formas tradicionais de fazer politica, mas
também o surgimento de centenas de milhares de praticas de
experimentagdo social, sexual, politica, artistica... Fazendo
frente ao aumento das forgas edipicas e fascistas surgem, por
toda parte, as micropoliticas do cruzamento. (PRECIADO,
2019, p. 1).

Sao politicas que extrapolam a forca bruta e aconteciam, por exemplo,
na troca de privilégios concedidos apenas as mulheres obedientes diante da
divisdo de status entre elas (respeitdveis ou ndo respeitaveis), assim como no
vinculo que poderiam, ou ndo, desenvolver com um homem de posicao
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elevada neste sistema. Essas categorias, frente a violéncia, é que vao
determinar a posi¢édo da mulher no mundo.

Tendo em mente que os privilégios se deslocam, e dado que nossa
concepcao de patriarcado pressupfe um sistema que agrupa as pessoas em
relacdo as desigualdades/diferencas, o deslocamento desses privilégios e a
demarcacdo das linhas que delimitam e posicionam as pessoas dentro do
patriarcado estdo sempre em movimento. Consequentemente, ndo ha como
medir ou definir de modo estético onde as pessoas se encontram em meio as
violéncias ou sociabilidades cotidianas dentro do sistema.

Posto isso, em nossa escrita, 0 patriarcado se reafirma ndo apenas da
misoginia, mas também no racismo, no etarismo, e em tantos outros “ismos”
gue excluem e aniquilam as diferencas. Assim, o funcionamento do patriarcado
sobre o feminino ndo pode ser pensado para fora da coalizdo com o
colonialismo, capitalismo e a violéncia, em particular quando falamos sobre o
feminino que ensina. Como afirma Gomes (2023), uma educac¢ao feminina €
mais importante que uma educacao feminista, e uma educacdo negra € mais
importante que uma educacdo antirracista, uma vez que estamos falando de
pessoas, mulheres, docentes pretas que ndo se reduzem as violéncias que
sofrem.

Retomando a reflexdo a partir do titulo deste artigo, quando Lélia
Gonzalez (2020) aponta a sexualizacdo da mulher negra pela 6tica profissional
gue a enquadra entre “doméstica e mulata” (p. 59) e reafirma que diante do
social os corpos das mulheres negras, seu rebolado ou, como explicitamos no
titulo, sua bunda, ndo lhe confere o status de sujeito. Pelo contréario, elas séo
reduzidas a produto de exportacao, e “sem se aperceberem, elas (as mulheres
negras) sao manipuladas, ndo s6 como objetos sexuais, mas como provas
concretas da ‘democracia racial’ brasileira” (p. 59). Com a autora, articulamos
gue a imagem das mulheres negras como mulatas e domeésticas foi construida,
tendo como primeira caracteristica um tipo de “mercado de trabalho” (p. 59),
gue consolida a reducao social da mulher negra em objeto antes de ser sujeito.

[...] € nesse instante que a mulher negra se transforma Unica e
exclusivamente na rainha, “na mulata deusa do meu samba”
[...]. Ali ela perde seu anonimato e se transfigura na Cinderela
do asfalto, adorada, desejada, devorada pelo olhar dos
principes altos, vindos de terras distantes s6 para vé-la.
(GONZALEZ, 2020, p. 80).

O trabalho reprodutivo e docéncia: € por amor?

Para Pinar (2008, p. 147-148), a identidade, como categoria que
organiza as investigacdes educacionais, “[...] tem por objeto experiéncias
politicas, de raca e de género, em torno de questdes de autoformacdo e
subjetividade na esfera publica.” Logo, “eu” é diretamente proporcional, como o
estudo de grandezas na matematica, a quem o0s outros sdo. Também nos
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ajuda Silvio Gallo (2010, p. 232), quando afirma “[...] o outro ndo passa de algo
gue eu mesmo crio, no pensamento. O outro sou eu mesmo.”

Essa nocdo de “eu” ndo € o individuo burgués desacreditado
pelos vérios marxismos e adotado pelos conservadores, mas
sim o voértice das relacbes psicossociais e discursivas
teorizadas por Lacan, Freud e Foucault. O estudo da
identidade possibilita-nos descrever como a politica que
pensavamos estar situada “la fora,” na sociedade, é vivida
“aqui dentro,” em nosso corpo, em nossa cabecga, em nossa
fala e conduta cotidianas. E claro que o status quo politico ndo
€ simplesmente “reproduzido.” Mesmo quando resistimos as
tendéncias sociais e as diretrizes politicas, estamos nos
reconstruindo em termos daquelas tendéncias e debates, e de
nossa resisténcia a eles. (PINAR, 2008, p. 148).

Dialogando com Pinar (2008, p. 149), pensar na identidade daqueles
gue ocupam as salas de aula, é nos tensionar na outridade, em vista que “[...]
nos, professores, somos concebidos pelos outros, pelas expectativas e
fantasias de nossos alunos, bem como pelas exigéncias de pais,
administradores, legisladores e politicos [...].” E acrescenta:

[...] nés, professores, temos de cumprir as obrigagbes
contratuais em relacdo ao curriculo e a instrucdo. Mas nao
precisamos hecessariamente acreditar nelas ou aceita-las
acriticamente. Os teéricos do curriculo podem ajudar os
professores a evitar o desaparecimento de seus idealismos e
as no redemoinho das exigéncias cotidianas de sala de aula.
Podemos alimentar a identidade dos professores caminhando
na contramao das que se associam ao modelo da corporacao,
proclamando a existéncia de outras formas de conceber a
educacao, de formas nao-instrumentais de falar e de estar com
as criancas. (PINAR, 2008, p. 148).

Para refletir sobre a docéncia feminina, vamos ao encontro de Federici
(2019) para pensarmos o trabalho reprodutivo feminino e a sua relacdo com o
fazer docente. Segundo a autora, a desvalorizacdo do trabalho reprodutivo
continua sendo um dos pilares da acumulacdo de capital e da exploracao
capitalista do trabalho das mulheres. Ao longo da historia, esse trabalho
habitou locais comuns do cotidiano e foi entendido inicialmente como o
sinbnimo de trabalho doméstico. Com uma analise mais profunda, a autora
apresenta que o trabalho reprodutivo enquanto categoria se expandiu em
direcdo ao mercado de trabalho, de modo a dar mais espaco as atividades que
estendiam-se do lar. Uma vez que o trabalho reprodutivo foi continuamente
naturalizado e sexualizado, tornou-se um atributo feminino comum que
caracteriza a todas sem distin¢ao.

Para onde quer que olhemos, podemos observar que os
trabalhos executados por mulheres sdo meras extensdes da
condicdo de donas de casa em todas as suas facetas. N&o
apenas nos tornamos enfermeiras, empregadas domésticas,
professoras, secretarias — todas as fungdes para as quais
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fomos treinadas dentro de casa —, mas estamos no mesmo tipo
de relacdo que dificulta a nossa luta dentro de -casa:
isolamento, o fato de que a vida de outras pessoas depende de
nds, a impossibilidade de enxergar onde comeg¢a O NnOSSO
trabalho e onde ele termina, onde nosso trabalho termina e
onde comegam nossos desejos. (FEDERICI, 2019, p. 50).

Marcadas como pertencentes ao ambiente doméstico, a partir de
determinismos bioldgicos, sejam eles “cientificos” ou religiosos, determinados
por um Deus macho que nos relega ao ambito doméstico, fomos feitas
responsaveis pela limpeza e o cuidado. Por amar como profissdo. E por existir
no sistema patriarcal que o trabalho reprodutivo realizado por mulheres nao é
reconhecido como trabalho, logo, ndo precisa ser remunerado. Pior, o trabalho
reprodutivo € novamente invisibilizado e desvalorizado quando se encontra
uma pia sem louca suja, uma cama arrumada, ou quando um remédio chega
as maos dos enfermos sem a atribuicdo dessas “miudezas” as maos femininas.

O fato de mulheres terem filhos ocorre em razdo do sexo; o
fato de mulheres cuidarem dos filhos ocorre em razdo do
género, uma construcdo social. E o género que vem sendo o
principal responséavel por determinar o lugar das mulheres na
sociedade. (LERNER, 2019, p. 47-48).

Ao ser definido como ndo trabalho e, dessa forma, considerado
intrinseco a biologia feminina, o trabalho das mulheres foi atrelado a um
sentimento culposo. Dado que no mercado de trabalho elas concentram-se no
setor de servicos, pode-se argumentar que trocaram o trabalho doméstico nao
pago para sua familia por trabalho doméstico pago no mercado. Todavia, em
ambos, o sentimentalismo que imp&e o cuidado como demarcador persistiu.

A tendéncia neoliberal de impelir o sujeito em direcdo ao trabalho
aparece para as mulheres ao vincular a libertacdo a igualdade de
oportunidades no sistema econdmico, reverberando a maxima weberiana de
gue o trabalho edifica, mascarando uma dupla exploracdo. O cuidado como
trabalho ndo remunerado, reservado como assunto privado, ja categoriza para
o feminino um embate com o capital e o Estado. A ideia de trabalho reprodutivo
feminino abre uma brecha para abordarmos um conceito interessante,
apresentado por Federici (2019). Oriundo das ideias da sociologa Arlie
Hochschild, o “trabalho emocional” parte da “comercializacéo de servi¢os que a
familia costumava fornecer” (p. 341), ou seja, servicos que as mulheres
“‘deveriam” oferecer em casa e agora deveriam ser concedidos a esfera
publica. Para exemplificar esse tipo de trabalho, a autora cita as comissarias de
bordo, que precisam projetar sensacdes de confianca e conforto, além de
‘reprimir a raiva ou a irritacao diante do abuso e fazer com que aqueles a quem
estao servindo sintam-se valorizados” (p. 341).

Em suma, partindo desse entendimento de que as mulheres sé&o os
personagens centrais do mundo do trabalho, exercendo o trabalho emocional e
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o reprodutivo para além das atribuicbes do trabalho formal e informal,
analisamos e questionamos, na sec¢ao seguinte, o processo de feminizagao da
docéncia. Também apresentamos como esse processo desumaniza e ignora o
feminino negro a partir de um “necrocurriculo” (GARRIDO, 2022) da formacéo e
da docéncia, que produz o tempo todo a morte e o aniquilamento das
professoras mulheres pretas e o controle das professoras mulheres brancas.

Feminizag&o da docéncia e o ideal branco

Angela Davis (2016) afirma que durante a pré-Guerra Civil dos Estados
Unidos da América, desenvolveu-se o que ela chama de “ideologia da
feminilidade” (p. 24), que n&o so reforcou uma ideia de inferioridade feminina,
na qual a mulheridade transformou-se em sindbnimo de mée e dona de casa,
como instigou a mulher a ocupar espacos e produzir mais no ambito social. A
autora pontua que esse pensamento, todavia, era direcionado a mulheres
brancas, visto que nos arranjos econémicos da escraviddo a humanidade da
mulher negra néo instigava debate, e dentro dos arranjos econémicos daquele
sistema o recorte ja condizia com o sistema sexo/género. Considerando esse
arranjo histérico, ndo € surpresa que sobre o corpo da mulher negra recaia um
processo de triplice discriminacdo, quanto a raca, classe e sexo (GONZALEZ,
2020).

Ao adentrar a docéncia como sujeito detentor de poder, a mulher branca
guebra algumas das amarras consolidadas pelo sistema patriarcal, contudo, o
gue hoje compreendemos por educacao infantil e ensino fundamental — anos
iniciais, funcionou, e ainda funciona, como forma de preservar e fazer a
manutencao de papéis tradicionais de género.

Desde a insercdo de outros sujeitos nos espacos do fazer docente,
observa-se uma transformacao no status e no prestigio direcionado a profisséo.
Retomando o momento posterior, imediato a colonizagdo, constata-se que o
espaco da profissdo docente foi majoritariamente ocupado por homens brancos
e europeus, com formacdo de cunho religioso e que possuiam status para
tanto. Com o tempo, nota-se a gradual insercdo da mulher branca como
praticante preferencial do ato de educar. Desse deslocamento de sujeitos, que
resulta na feminizagdo e no dominio discursivo da branquitude sobre a
docéncia, surgem algumas questdes. Afinal, essa mudanca ndo se da através
do reconhecimento da capacidade feminina de educar, mas de todo um
aparato patriarcal que atravessa as funcdes da mulher diante do social.

Podemos, entdo, questionar se essa transformacdo parte do
reconhecimento do poder intelectual das mulheres? Ou, ainda, aceitar essa
mudancga como consequéncia do ideal patriarcal que encarrega o feminino um
‘toque” intrinseco e adequado para a educacao, afinal as mulheres ja eram,
seriam ou deviam ser maes em algum momento. Como parte do nosso
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objetivo, entendemos que é valido interrogar essa feminizacdo da docéncia,
problematizando a narrativa consolidada de que o ideal docente se fez branco
por falta de mulheres negras aptas a habitar as salas de aula.

Ao avancar na leitura interseccional dessa questdo, é possivel observar
gue ndo apenas o patriarcado dificultou o acesso de mulheres negras as salas
de aula, como vem interditando o direito dessas mulheres aos espagos
académicos. As mulheres brancas foram atribuidas a luta de serem percebidas
como possiveis trabalhadoras e, entdo, como trabalhadoras da educacédo. Mas
as mulheres negras foi reservada a inexisténcia histérica na sala de aula.
Segundo Chamon (2005, p. 29), parte dessa dificuldade estava enraizada no:

[...] trabalho catequético (principalmente dos Jesuitas), o apego
aos dogmas e a autoridade, a pratica de principios morais e de
subserviéncia e a negacdo de frequéncia a escola pelo sexo
feminino, juntos estes formaram a base dos principios em que
se fundamentou a organizacdo do ensino no Brasil.

Quando refletimos a respeito da docéncia em seu principio, no territorio
brasileiro, cabe sempre a ressalva de que estamos falando primeiro de
pessoas brancas nao pobres. O enorme espaco que o trabalho ocupa hoje na
vida das mulheres negras reproduz um padrdo estabelecido durante os
primeiros anos da colonizacdo e os duros anos da escravidao. As pessoas
“aptas” a ensinar eram, de fato, aquelas cujo “saber” era adequado para um
territorio colonizado em busca de um projeto de nagéo. Esse saber, precisamos
lembrar, ndo se afastava dos discursos médicos eugenistas e racistas, mas
constituiam o arcabouco de “verdades” a serem implementadas no campo
educacional.

O sucesso desse projeto tdo antigo pode ser verificado também se
considerarmos que apenas no século XXI a educacdo acerca da historia
africana e indigena foi inserida nos fazeres docentes por meio das leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008. Nao surpreende que aquela hegemonia
discursiva tenha reminiscéncias contemporaneas, afinal, para a educacéo
brasileira do século XVIII, o siléncio e a resignacdo eram o0s principais atributos
a serem aprendidos pela mulher bem-educada (CAETANO; NEVES, 2009) — a
mulher da elite.

[...] a mulher fora submetida, ao longo dos séculos, a
negligéncia, aos esteredtipos e a distor¢do dos proprios fatos
historicos. Somente por meio do desenvolvimento da historia
social e do interesse crescente pelos acontecimentos locais e
pela vida familiar e cotidiana das pessoas é que se procurou
dar visibilidade as mulheres e a sua histéria, bem como as
suas participacdes no contexto social como sujeitos [...].

(CHAMON, 2005, p. 58).

Refazer a colcha de retalhos da feminizagdo, e consequente
branquitude, da docéncia perpassa também a localidade dessa histdria, num
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imaginario hegemonico é senso comum o aprisionamento de mulheres brancas
gue nao faziam parte da elite socioeconémica e de mulheres negras como
parte de uma narrativa Unica de imobilizagdo frente ao sistema educacional, a
vitimizacdo daquele que ndo teve acesso a educacdo. Mas nao podemos
ignorar que durante séculos a populacdo negra foi mais severamente
imobilizada e fragilizada socialmente que qualquer outra camada popular
diante dos trambiques histéricos em favor do “desenvolvimento”, seja no
periodo escravocrata ou até mesmo no pos, com as consequéncias que
perduraram mais alguns séculos. Afinal, desde o planejamento de uma nacgéo
até a escolha dos sujeitos que iriam, de fato, compor essa nacao, a populagéo
negra é atacada com todo tipo de estratégia, da eugenia a exclusao de suas
vidas do corpo social.

O Brasil, Colbnia, Império e Republica, teve historicamente, no
aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante da
discriminacdo e do racismo que atinge a populacéo
afrodescendente brasileira até hoje. O Decreto n® 1.331, de 17
de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do
pais ndo seriam admitidos escravos, e as previsbes de
instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores. [...] diversas estratégias foram montadas no
sentido de impedir o acesso pleno dessa populacdo aos
bancos escolares. (BRASIL, 2004, p. 7, grifo nosso).

N&o obstante, ja no século XIX percebe-se que o branqueamento como
estratégia ndo poderia estar limitado ao seio das familias de renome, e deveria
se estender a todo o territério brasileiro, em vias de, enfim, formar uma nacéo
direcionada ao progresso. O processo de branqueamento que levou a
importacdo de familias e trabalhadores europeus brancos para o Brasil,
tornando possivel a miscigenacdo, trouxe consigo a complexificacdo da
guestao racial no pais. Ao discutir as dinamicas sociais das Américas, Arroyo
(2010, p. 91) evidencia no pensamento de Quijano (2005) como a raca,
enquanto categoria criada para disputa, pautou as relagces de dominacéo,
construiu hierarquias, definiu lugares e respectivos papéis a serem
desempenhados, reiterando que nessa organizacdo, tanto a raca quanto a
identidade racial foram categorias construidas como instrumento de
classificacao social basica.

Logo, no amanhecer de uma estratégia de embranquecimento literal
com a instrumentalizacdo da prole de relacdes interraciais, foram direcionadas
necropoliticas (MBEMBE, 2016) na medida em que o sujeito se aproximava ou
nao de um tom de pele mais claro. Esse clareamento representava uma
aproximacdo mais nitida do progresso. Como expressa o médico eugenista
Afranio Peixoto (1937 apud MULLER, 2014, p. 74, grifo nosso): “o futuro do
Brasil pertencia a raca branca” e, conforme os apontamentos levantados,
poderia pertencer também a quem dela se aproximava.
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Esse mecanismo pode ser encarado em obras famosas, como no
quadro “A Redencéo de Cam™®, de Modesto Brocos, datada de 1895.

Imagem 1 — A Redencgao de Cam

T R

Reprodugé fotogric César arreto.

Na pintura, a avé agradece pelo clareamento da pele do neto, resultado
do clareamento da pele da propria filha, possivelmente ndo por crencas
pessoais, mas por saber que o lugar ocupado por seu neto ndo sera 0 mesmo
gue ela ocupou na sociedade.

O curriculo, pensado por John Bobbitt, era um documento capaz de
preparar os estudantes para o mercado de trabalho. No ano de 1918, o autor
escreveu “O curriculo”, em que se defendia um modelo de racionalizacdo dos
resultados. Nesta mesma direcdo, uma seérie de documentos curriculares vém
ganhando espaco na educacao brasileira, como a BNC-Formacéo, que “[...]
pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais
previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como das aprendizagens
essenciais a serem garantidas aos estudantes” (BRASIL, 2019, p. 2), sendo a
BNCC “o ponto ao qual se quer chegar em cada etapa da Educacéo Basica,
enquanto os curriculos tragcam o caminho até 14” (BRASIL, 2017, p. 5).

Pinar (2020) tensiona o curriculo como um documento de género e raga,
ao explicitar que houve a chamada “crise da masculinidade branca”, entendida
como o medo da emasculagédo das criancas, em vista da grande presenca de
mulheres nas escolas norte-americanas. Inumeros documentos, inclusive
curriculares, foram propostos para que se preservasse a masculinidade em
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decorréncia de maior participacdo dos pais, homens cishéteros, na educacao
das criancas brancas, em vista de um discurso de degeneracédo das criancas
negras. Ou seja, entendia-se que as mulheres, com seus excessos de
cuidados, sentimentalismos e fragilidade subverteriam os géneros bioldgicos.

N&o mais aceito como expressao politica, tal medo € codificado
na legislagdo promovida pelo controle do homem branco nas
escolas. Em tal contexto histérico e politico, a expressao
“‘Nenhuma crianca deixada para tr4s” apresenta-se em seus
significados generificados e racializados. Tal expressao expoe
0 medo de que homens ndo se atrevam a deixar “suas”
criancas para trds, na companhia de mulheres bem-
intencionadas, porém, castradoras, e “homens”, nem tao
heterossexuais, com quem elas trabalhem. (PINAR, 2020, p.
85).

Sao politicas, propostas, ideias que visam o controle dos corpos,
reafirmando a ideia do curriculo como documento prescritivo, capaz de
preservar e fazer a manutencao dos papeéis de género tradicionais. O autor, em
suas pesquisas, também entende o linchamento e estupro prisional como
alegorias da crise da masculinidade.

[...] na crise da masculinidade branca no final do século XIX,
engendrada por um medo racializado (ou desejo) pela poténcia
falica do homem negro e o panico homofdbico relacionado,
publicamente focado do medo da feminilizacdo associado com
a primazia das maes na criacao e escolarizacao dos filhos. Nos
anos 1920, tal medo foi centrado na alegada (mesmo que
inadvertidamente) sabotagem das maes sobre a masculinidade
dos meninos (particularmente os brancos). (PINAR, 2020, p.
84).

Em cenério semelhante ao apresentado na Imagem 1, encontramos na
escrita de Lima Barreto em “Recordacdes do escrivdo Isaias Caminha”, ndo
apenas as dificuldades de sair do local marcado para o negro na sociedade,
mas também a dificuldade de se perceber fora desse lugar, de se mexer na
manta social que o prende.

Assim, as necropoliticas fingem estar sendo naturalizadas as
desigualdades e injusticas, em que uns sabem, e outros néo,
uns sdo capazes, e outros nao, uns nasceram para um futuro
brilhante, uns tém casa, vista, prazer com a chuva, aulas
particulares, e outros nado. (SUSSEKIND; REIS; PEREIRA,
2020, p. 14).

Talvez por isso, a tese de que negros e negras qualificados, que
ensinavam no Brasil, eram excecdes a regra foi por tanto tempo difundida e
aceita. Afinal, se estamos falando de uma populacdo que foi historicamente
destituida de qualquer cidadania e de aceitacdo dentro dos sistemas de ensino
através dos séculos, como é possivel que esses sujeitos pudessem vir a
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ocupar locais reservados apenas a elite intelectual da sociedade ocidental — o0s
homens brancos?

Parte-se do suposto que ndo eram as condi¢cdes econdmicas, a
maior ou menor pobreza que colocava obstaculos ao ingresso
a profissbes de maior valor simbélico, como o de professora ou
a de escritor. Abolida a escraviddo, transformados todos em
cidadaos, a contraposicdo a igualdade formal entre brancos e
negros foi reinventada através da desigualdade no ambito da
cultura. A hierarquizacdo ocupacional, antes de ser reflexo
de condi¢cdes econdmicas, era fruto do mesmo tipo de
diferenciacao cultural. A distincdo entre um e outro grupo,
uma vez que ndo podia ser dada a nivel juridico, passou a
ser construida em termos simbdlicos, visando demarcar
diferencas. (MULLER, 2014, p. 72, grifo n0ss0).

N&o obstante essa hierarquizacdo ndo surge a bem querer, os aparatos
sociais, como no periodo colonial, apoiavam-se também nos aparatos
educacionais, Muller (2014, p. 77) afirma que:

A legitimagdo da inferioridade apresentava-se englobada em
figuras mais gerais definidoras e definitivas, tais como a
erotizacdo da imagem da mulher negra, o par antagbnico
racializado: beleza (branco)/ feiura (negro). A alianca com a
pedagogia traduziu essa reiteracdo em experiéncias
cotidianas, no que se refere aos materiais didaticos e as
praticas pedagodgicas que classificavam, demarcavam e
estereotipavam professoras e alunos negros. (Grifo nosso).

Um caso que destroi a falacia da incapacidade € apresentado por
Cavalcante (2012) sobre a professora Adélia Franca, com uma narrativa que
reitera a posicao de Muller (2014) quanto a falacia branca da baixa qualificacdo
do povo negro. Ao estudar a trajetoria da professora negra Adélia Franca, na
Paraiba do século XX, Cavalcante (2012) apresenta que a educacao de jovens
negras no periodo colonial, contraria a narrativa de uma educacao inexistente,
se inicia por meio da admissdo de algumas jovens em ‘instituicbes antes
destinadas exclusivamente as jovens brancas” (p. 81) para que fossem
ensinadas o necessario das chamadas “boas maneiras” de mulheres bem-
educadas — um ensino dirigido as necessidades advindas do matrimonio.

Essa escolarizacdo conversava diretamente com a natureza local do
trabalho docente exercido naquele momento, ou seja, 0 ensino e a luta pelo
ensino em diversos momentos da historia brasileira, ndo partindo apenas de
uma unica diretriz/razdo de ser. Envolvia, e envolve, uma multiplicidade de
aspectos, desde a condicdo econémica ao posicionamento social do educando,
perpassando a questdo de género, a raca e o direito, ou ndo, a cidadania dos
sujeitos.

Fato € que o processo de ensino das primeiras letras, 0 acesso
a escolarizagdo da populagdo negra, tanto na Colbnia, no
Império quanto no inicio da Republica (nas primeiras décadas
do século XX), ocorreram a partir das mais variadas e distintas
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modalidades de ensino: formais, informais, aulas noturnas,
cursos profissionalizantes, iniciativas particulares, como
exemplo da “Escola para meninos pretos e pardos”, que
acolhia. meninos negros livres relegados pelo sistema
escravocrata (em seu conjunto de praticas institucionalizadas
ou “mentalizadas” no campo politico, econémico, social,
cultural e educacional), uma iniciativa de um mestre-escola que
se autoclassificava como “preto”, almejava a escolarizacéao
qualificada desses meninos para que eles pudessem, de algum
modo, sobrepujar as amarras da imobilidade social imputada a
populacdo negra do pais (SILVA, 2000c). (CAVALCANTE,
2012, p. 84-85).

Isso significa que mesmo dentro de um contexto cujas chances eram
retiradas das jovens negras por meio do contingenciamento das formagdes, a
resisténcia conseguiu qualificar pessoas de cor.

[...] algumas mulheres negras e homens romperam e
subverteram a ordem estabelecida para, no minimo, terem
0 acesso as primeiras letras, quando outras experiéncias
também demonstram a busca até mesmo por diversos
mecanismos de introduzir suas filhas e filhos no “mundo”
da escolarizacdo, para lhes garantir o direito a instrucao
primaria e ao Ensino Normal (profissionalizacdo — a formacao
de professores e professoras, nessa modalidade de ensino),
que ocorre a partir das primeiras décadas do século XIX, nas
diversas regides do pais, a exemplo de Niter6i (1835), Minas
Gerais (1835), Bahia (1836), Para (1939), Santa Catarina
(1843), Sédo Paulo (1846), Goias (1852/1882), Sergipe (1870),
Piaui (1884) e Paraiba (1886). (CAVALCANTE, 2012, p. 82,
grifo nosso).

Essas medidas de impedimento da inser¢cdo da populacdo negra na
categoria docente, sobretudo das mulheres negras, podem ser encontradas
também em outras decisdes legislativas. Na reforma de 1927, realizada por
Fernando de Azevedo, a distin¢géo racial aparece nos parametros para ingresso
na Escola Normal. Segundo Muller (2014), para o0 ingresso era necessario que
as jovens tivessem, primeiro, concluido o curso complementar, anexo a escola
Normal, ou seja, elas deveriam ter cumprido pelos menos cinco anos de ensino
primario — parametro que ja eliminava parte das candidatas negras que
buscavam seu primeiro contato com a educacao profissionalizante. Segundo,
obrigava as candidatas a serem aprovadas em testes de idade mental e a ndo
serem portadoras das “moléstias transmissiveis e defeitos fisicos incompativeis
com o exercicio do magistério” (MULLER, 2014, p. 78). Tal critério € permeado
pelos preconceitos sociais que prendiam as mulheres e cerceavam seus
corpos — seja através do modelo padrédo de beleza, ou através das concepcoes
politicas e sociais que eram consideradas adequadas para habitar as salas de
aula. Especialmente as mulheres negras.

A partir de 1932, outros requisitos foram formulados: idade
entre 18 e 28 anos, condi¢cdes de saude [...]. Além disso, a
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moca deveria comprovar possuir habitos higiénicos e de
personalidade (boa conduta social e vocacéo individual e
familiar — pais, tios ou irm&os no magistério). (MULLER,
2014, p. 78, grifo nosso).

Esses requisitos serviram para garantir que o magistério, enquanto
profisséo, funcionasse como uma reserva de mercado majoritariamente branca.
A derrocada do privilégio da profissdo docente foi imensa quando a
feminizac&o da docéncia tomou forma (ROSENBERG; AMADO, 1992), mesmo
limitando essa feminizagdo a insercao das mulheres brancas nas escolas.
Entdo, imagine o horror em uma sociedade racista de ter como fonte de
conhecimento uma mulher negra? De ter uma mulher negra numa posicao, e
ocupando um espaco de poder que lhe era negado mesmo como aluna?

Até a redemocratizacdo da educacdo nos anos 1990, podemos dizer
gue a insercdo de jovens negras nas posicOes docentes foi amplamente
impedida. Abaixo, 20 anos apos a reforma de Azevedo, podemos perceber o
resultado imediato dos parametros implementados na cor da pele da turma de
normalistas do Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro, em visita ao instituto
Oswaldo Cruz, em 1944

Imagem 2 — Turma de normalistas de 1944

“‘q. »

Reproducédo Museu Afrodigital.

“E branco o magistério, como de resto sdo brancos praticamente todos
os setores da elite brasileira” (MULLER, 2014, p. 79), e mesmo quando, como

2 Professores Negros na Primeira Republica. Disponivel em:
https://setec.ufmt.br/mafro/?p=111. Acesso em: 13 jul. 2023.
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parte das resisténcias existentes desde que nos tornamos brasileiros, mulheres
negras ocupam a profissdo, o fazem sob a minucia racista, sob a contingéncia
de existir a partir de um outro lugar, sendo vista como outra coisa que ndo uma
mulher.

[...] pois ainda que a docéncia, no século XX, tenha se tornado
feminina e desprestigiada, a mesma era considerada espaco
de distincdo e ascensédo social para as mulheres brancas que
titulavam a figura de civilizada moralidade, limpeza e boa
reputacdo, no caso das mulheres negras, 0 espaco
educacional formal era cada vez mais de dificil acesso.
(CARDOSO, 2015, p. 3).

Na atualidade, o discurso de um magistério majoritariamente branco
continua sendo alimentado e reforgado. Em uma pesquisa simples nos
mecanismos de busca Google, realizada este ano, conseguimos observar essa
tendéncia que invisibiliza docentes negras. Na busca por “Fotos de
professoras”, obtivemos os resultados apresentados na imagem a seguir:

Imagem 3 — Fotos de professoras

Fonte: Pesquisa direta no Google.

Esse resultado apresenta e pactua com o ideal branco da docéncia. Mas
também retoma os discursos que apresentam a mulher primeiro como
matriarca, que cuida, protege e sorri, e depois como profissional docente, que
encara a sala de aula. Principalmente no caso dos cursos de Pedagogia, nos
guais se trabalha com a educacéo infantil e, como consequéncia do cotidiano
com criangas pequenas, as professoras passam a ser “tias”, muitas vezes mais
proximas do aluno que seus familiares consanguineos, e deixam de ser

tratadas como profissionais na educagcdo. Mas é inegavel que nos ultimos
anos, a populacdo pobre e negra vem adentrando as universidades e se
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formando para a docéncia. Entdo, como se mantém essa narrativa discursiva
gue alega o monopdlio branco da docéncia?

O ultimo “Censo da Educacéo Béasica 2022” (BRASIL, 2023) aponta que
na educagéo infantil brasileira atuavam 657 mil docentes, sendo 96,3% do sexo
feminino e somente 3,7% do sexo masculino. JA& em relagcdo ao ensino
fundamental, dos 1.414.211 docentes atuantes, 77,5% eram do sexo feminino
e somente 22,5% do sexo masculino. Quanto aos anos iniciais, dos 763.048
docentes, a divisdo era de 87,8% (sexo feminino) e 12,2% (sexo masculino); e
nos quantitativos dos anos finais do ensino fundamental, de 774.152 docentes,
0s numeros eram de 66,1% (sexo feminino) e 33,9% (sexo masculino). Por fim,
de 545.974 professores atuantes no ensino médio no ano de 2022, 57,5%
eram do sexo feminino e 42,5% do sexo masculino (BRASIL, 2023).

Em relacdo a raca desses professores, existe uma discusséo acalorada
acerca da invisibilizacdo ou ainda uma n&o-declaracdo?® que ndo permite
nameros exatos sobre essa problematica. Além disso, esses numeros
esbarram na questdo do autorreconhecimento do sujeito enquanto pessoa
negra, 0 que envolve tanto questdes de autoaceitacdo quanto as relacdes
sociais forjadas pelo sujeito no meio em que habita. Por esses motivos,
escolhemos ndo apontar niumeros exatos, mas mostrar a dificuldade de se
obter dados em relacdo a essa questdo. Esse € um problema que se estende
até mesmo para o corpo estudantil do sistema educacional brasileiro. Jerry
Davila (2006) apresenta um outro panorama frente ao branqueamento da
docéncia. Ao analisar a constituicdo do campo de formacédo docente no Rio de
Janeiro por uma perspectiva racial, o autor aponta um projeto deliberado que
visava forjar uma identidade ideal para os professores do estado, projeto que
se compunha dos esforcos reformadores, do contexto sociopolitico e dos ideais
gue iriam gerir o Brasil do futuro.

Com Davila (2006), desfazemos a falacia da inexisténcia de professoras
negras, apresentando para além da historia oral e dos nimeros censitarios, o
processo de tornar inexistente a atuacdo dessas professoras e sua retirada das
salas de aula através das fotos do acervo de Augusto Malta*. O acervo
estudado ndo apenas apresenta a existéncia de professoras negras, mas
indica também como homens negros ocupavam espacos de poder na estrutura
escolar, atuando como diretores, instrutores e também como professores, e
como no fim dos anos 1940 jA ndo se consegue encontrar essa presenca
como o0 mesmo indicativo dos anos anteriores.

Alguns caminhos para esse apagamento questionam o0
embranquecimento dos modos de viver que teriam sido adotados por mulheres

3 Mais informacgdes sobre o tema problematica, ver Alves e Amorim (2022).

4 Para mais informacdes acerca das obras de Augusto Malta, indicamos acessar o acervo
organizado pelo Instituto Moreira Salles, disponivel em:
https://acervos.ims.com.br/portals/#/search/Fotografia?collection=Augusto_Malta. Acesso em:
18 set. 2023.
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negras a fim de manter suas posi¢cdes e se encaixarem na manta social,
enquanto outros abragcam a discriminacdo como fator de afastamento dessas
mulheres dos espacos escolares. O proprio Déavila (2006, p. 159) aponta que
grande parte do corpo docente atuante no fim dos anos 40 era fruto de
indicagbes — professoras que “tinham um pistoldo, tinham um protetor”. Num
cenario resultante de um projeto embranquecedor, € dificil afirmar que eram as
professoras negras as que contavam com essas indicagoes.

Como pudemos constatar nos estudos de Muller (2014) e Davila (2006),
ndo é exagero afirmar que a docéncia branca como ideal ndo passa de um
projeto reformista. Todavia, a questéo racial intrinseca a construgdo historica
do Brasil enquanto pais — que explica tanto a desvalorizacdo docente, com
base na participacdo feminina, quanto a depreciacdo do professorado, com a
presenca regulamentada de mulheres negras nas salas de aula — é
escancarada quando temos até hoje situacdes de racismo desvelado em salas
de aula. O aluno que “presenteia” sua professora negra com uma esponja de
aco no dia das mulheres®, professoras negras sendo chamadas de “macacas”®
por seus alunos enquanto lecionam, essas sao apenas algumas das histérias
altamente noticiadas que inspiram até mesmo as narrativas das telenovelas do
horario nobre.

Que professora negra ndo se percebeu no desabafo’ da professora
Camila, de “Amor de Mae”? Que mecanismos ndo sao resultantes desse
processo quando uma aposta vale mais que a integridade fisica de uma
professora em sala?® E possivel ignorar o preco que se paga na escolha por
essa docéncia que “[...] suprime nossa humanidade justamente porque nos
nega o direito de ser sujeitos nao sé do nosso proprio discurso, senao da
nossa propria histéria”? (GONZALEZ, 2011, p. 14). Como esses apagamentos
continuam se reproduzindo? Talvez, quando as lutas que alcancaram a lei n°
12.711/12, garantindo 0 acesso ao ensino superior por mais jovens negras nao
garantiram sua permanéncia; ou quando dentro de universidades publicas de

5“Aluno entrega esponja de aco como presente a professora negra no DF”. Disponivel em:
https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2023/03/13/video-mostra-ataque-racista-a-
professora-da-rede-publica-do-df.ghtml. 29 ago. 2023.

5 Professora chamada de “macaca” em sala de aula: “Escola esta sendo omissa”. Disponivel
em: https://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2022/11/11/professora-que-sofreu-
ataque-racista-em-sala-escola-esta-sendo-omissa.htm?cmpid=copiaecola. Acesso em 02 mar.
2023.

" No capitulo, apés um episddio de violéncia, a professora diz: “[...] eu tenho que ser forte,
porque eu sou mulher. Para mulher tudo é mais dificil. Tem que aguentar sempre um babaca
olhando pro meu peito, ao invés de prestar atencéo no que eu tenho a dizer. Eu tenho que ser
forte, porque eu sou preta e a gente vive em um pais racista. Eu tenho que ser forte, porque eu
sou professora. Porque eu tentei ajudar os meus alunos e tomei um tiro, e eu t6 cansada. To
cansada de ser forte.” (AMOR DE MAE, 2019).

8 “Alunos do Colégio Pedro Il ddo tapa em professora motivados por desafio em rede social.”
Disponivel em:  https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2023/09/26/alunos-do-colegio-
pedro-ii-dao-tapa-em-professora-motivados-por-desafio-em-rede-social.ghtml.  Acesso em:
17ago. 2023.
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renome as professoras negras sdo agredidas pelas palavras e pelos atos de
suas colegas brancas; ou até mesmo quando cursos da “elite” admitem o
inadmissivel em favor de um Gnico grupo®. A resposta volta para as milhares de
“Camilas” — as professoras negras do Brasil (coldnia, império e republica), que
existem mesmo quando o projeto de morte as extermina. Diante disso, fica a
pergunta: como o campo da formacdo docente pode interromper a continua
reescrita desse projeto, se ainda se nega a considerar que 0S seus sujeitos
foram feitos inexistentes?

Conclusao

Assim como o patriarcado, o colonialismo também é uma violéncia
relacional de dominacdo, subordinacdo, porém, pautado em uma troca de
obrigacbes, de sujeicdo e até de protecdo. Ha muitas possibilidades de
negociacao que desenham o modo ocidental de ser e viver, sobretudo, abaixo
da linha do Equador. Essa é uma politica de morte em que ha sobreposicao de
opressoes e a obediéncia pela obediéncia ndo funciona.

No momento em que vivemos, em que fomos, novamente, inundados
pelo tsunami neoliberal conservador (OLIVEIRA; SUSSEKIND, 2019),
reconhecendo que outras existéncias se criam como resposta e (re)afirmacao
da alteridade, encontramos nessa onda conservadora, similarmente ao periodo
colonial, uma masculinidade performatica baseada no 6dio e na aniquilacao
gue invadem as escolas, as universidades e afetam a atuacdo das professoras
em sala de aula. Desde o desrespeito até o destino final: a morte dessas
mulheres. Mas como Oliveira e Sussekind (2019, p. 6), sabemos que nao € de
hoje que esse projeto de morte se constrdi. Na verdade, advém de um relevo
muito antigo: um Brasil colonial-escravista-heteropatriarcal.

Dessa maneira, desde as politicas que confluem com o 6dio, em sua
tentativa de homogeneizar os diferentes conhecimentos, que tornam
inexistentes as criacdes cotidianas que alimentam e se alimentam do tsunami
neoliberal conservador, até as demonstracbes de violéncia explicita que
podemos observar nos ataques ocorridos em escolas publicas, universidades e
no cotidiano social, incluindo neste conjunto a morte de uma professora pelas
maos de um aluno e a violéncia fisica e verbal direcionada a mulheres negras
em sala de aula. Na tentativa de resistir ao 6dio, a quebrar o ciclo repetitivo que
insiste em ignorar vivéncias e eliminar das opcdes de vida a dignidade,
buscamos outras perspectivas e possibilidades que se afastem desse projeto
de morte, nos direcionando a solidariedade para ndo apenas sobreviver, mas,
bem viver. Em tempos em que insistem em nos matar, combinamos todas de
nao morrer (EVARISTO, 2015).

9 “Unisa ira reintegrar os 15 alunos de medicina expulsos por atos obscenos”. Disponivel em:
https://cultura.uol.com.br/noticias/61549 unisa-ira-reintegrar-os-15-alunos-de-medicina-
expulsos-por-atos-obscenos.html. Acesso em: 20 set. 2023.
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