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RESUMO

O objetivo desse estudo foi colocar em perspectiva a relacdo entre as
Neurociéncias e as Ciéncias da Educac¢do. Para tanto, perscrutamos
como o tema tangenciou a formacgdo (inicial e continuada) de trés
docentes atuantes na Educacgdo Infantil privada, em municipio sul-
mineiro, bem como vislumbramos as conexdes entre esses dominios
cientificos e se tais nocdes refletiram na organizacdo do trabalho
pedagodgico e nas praticas de ensino propostas. Em termos de producao
de dados, empregaram-se “praticas etnograficas” materializadas num
diario de campo e a aplicagdo de um questiondrio que abordou aspectos
identitarios da formacéo em nivel de graduacao e pos-graduacao e sobre
a atuacdo professoral. No tocante ao método (analitico), usitamos a
andlise textual discursiva. Em linhas gerais, os resultados evidenciaram
gue as docentes ndo apresentavam conhecimentos prévios a respeito
da tematica que relaciona Neurociéncias e Educacédo, revelando a
indispensabilidade de acessarem os dominios tedricos dessa area de
conhecimento, a fim de aprimorarem o trabalho pedagdégico realizado.
Palavras-chave: fundamentos neurocientificos; docéncia;
educacéo infantil.

ABSTRACT

The objective of this study was to put into perspective the relationship
between Neuroscience and Educational Sciences. To this end, we
examined how the theme affected the training (initial and continuing)
of three teachers working in private Early Childhood Education in a
municipality in southern Minas Gerais, as well as to glimpse the
connections between these scientific domains and whether such
notions were reflected in the organization of pedagogical work and
in the proposed teaching practices. In terms of data production,
“ethnographic practices” were used, materialized in a field diary and
the application of a questionnaire that addressed identity aspects,
undergraduate and graduate training, and teaching practice. Regarding
the (analytical) method, we used discursive textual analysis. In general
terms, the results show that the teachers did not have prior knowledge
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regarding the topic that relates Neuroscience and Education, revealing
the indispensability of accessing the theoretical domains of this area of
knowledge, in order to improve the pedagogical work carried out.
Keywords: neuroscientific  fundamentals; teaching; early
childhood education.

RESUMEN

El objetivo de este estudio fue poner en perspectiva la relacion entre las
Neurociencias y las Ciencias de la Educacién. Para ello, examinamos
cdmo latematica afecté la formacién (inicial y continua) de tres docentes
que actian en la Educacién Infantil privada de un municipio del sur
de Minas Gerais, asi como vislumbrar las conexiones entre estos
dominios cientificos y si tales nociones se reflejaban en la organizacion
del trabajo pedagégico y en las practicas docentes propuestas. En
cuanto a la produccion de datos, se utilizaron “practicas etnogréficas”,
materializadas en un diario de campo y la aplicacion de un cuestionario
que abord6 aspectos identitarios, formacién de pregrado y posgrado
y préactica docente. En cuanto al método (analitico), utilizamos el
andlisis textual discursivo. En términos generales, los resultados
muestran que los docentes no tenian conocimientos previos sobre la
tematica que relaciona las Neurociencias y la Educacion, revelando la
indispensabilidad de acceder a los dominios teéricos de esta area del
conocimiento, a fin de mejorar el trabajo pedagogico realizado.
Palabras-clave: fundamentos neurocientificos; ensefiando;
educacion infantil.

INTRODUCAO

As Neurociéncias se inserem num campo epistemoldgico abrangente e
complexo, de natureza interdisciplinar e multiprofissional, o qual conta com
contributos e inovacbes cientificas de diferentes disciplinas académicas.
Conguanto, no plano gnosioldgico, se assentem na esfera das ciéncias naturais,
dedicam-se a descricdo e explicacdo de processos, mecanismos, fungbes e
estruturas neurais (Willingham, 2009).

Nos ultimos 30 anos, houve muitos avangos nas Neurociéncias, impulsionados
pela “Década do Cérebro”. Essa iniciativa prospectiva tornou as Neurociéncias
componentes importantes a agenda nacional de pesquisa norte-americana
e engendrou desenvolvimentos cientificos e tecnologicos notaveis (Joseph,
2001). Dentre estes, destacam-se: a adocdo dos fundamentos da biologia
celular e molecular como linguagem diaria dos neurologistas na interpretacéo
de exames e elaboracao de diagnosticos; a incorporacdo da determinacao dos
l6cus genéticos referentes as funcdes e disfuncdes neuroldgicas na agenda de
pesquisa, e o fortalecimento das pesquisas morfofuncionais sobre o cérebro de
humanos vivos, a partir do avango de tecnologias para exames de imagem, a
exemplo da ressonéancia magnética estrutural (Goldstein, 1994; Joseph, 2001).

Como corolario desses desenvolvimentos, muitos desdobramentos
ocorreram a partir do referido movimento cientifico, impelindo programas
de fomento e estudos, cujos efeitos engendraram uma espécie de agenda
de pesquisa, sobejando as fronteiras dos Estados Unidos da América.
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Isso aconteceu na medida em que outros paises do globo coalesceram ao
movimento, quer em razao da pertinéncia e mérito do mote, quer por questdes
relacionadas a politica internacional.

Com efeito, as Neurociéncias passaram a ser compreendidas enquanto um
campo cientifico constituido por varias ciéncias naturais. Contudo, seus lastros
epistemologicos suplantam os dominios da referida area e granjeiam as esferas
das Ciéncias Humanas e Sociais, a partir de aproximacdes, proposicdes e
interconexdes (epistemoldgicas), a semelhanca de nosso estudo. Em outros
termos, os fundamentos das Neurociéncias passaram ainocular e a serem objetos
de interesse, interpretacfes e tomadas de decisdo em diferentes campos de
conhecimentos aplicados (Abi-Rached, 2008), como nas Ciéncias da Educacéo
(Mialaret, 2013; Charlot, 2006), cujos efeitos foram tao alvissareiros a tal monta
de ocasionar fusdes de ramos cientificos e inaugurar novas denominacdes de
areas, haja vista a Neuroeducacado (Rosat et al., 2010). A esse respeito, Costa
(2023) alega gue esses avangos neurocientificos poderiam potencializar a
organizacdo e a realizacdo do trabalho pedagogico, somando-se aos demais
saberes necessarios a pratica docente (Tardif, 2002), a fim de ensejar melhores
aprendizagens e impelir o desenvolvimento (integral) discente.

N&o setrata, noentanto, de proporumaespécie de nova “colonizagao epistémica”,
tampouco de estabelecer uma hierarquia de ciéncias pela qual se resolveriam o
arrevesado tecido formativo escolar e suas adversidades historicamente situadas.
O intuito é reconhecer que o0s processos formativos podem ser acrescidos
de contributos advindos de diferentes conhecimentos (cientificos, filoséficos,
artisticos) e saberes decorrentes de diversas matrizes (e matizes) epistemoldégicas,
uma vez que a escolarizacao diz respeito a um espacgo de expansao cognitiva, ou
de “acelerador do cérebro”, segundo Dehaene (2022), notadamente no ambito da
Educacéo Infantil, de acordo com Consenza e Guerra (2011).

Todavia, aproximar dominios epistémicos e saberes ndo equivale a
um exercicio simples, conquanto é imprescindivel para pensar processos
formativos exitosos e eficazes, mormente quando se constata que uma
parcela significativa de educadores apresenta dificuldades para compreender
as caracteristicas e diferencas cognitivas dos aprendizes em sala de aula,
consoante ao estudo de Grossi, Lopes e Couto (2014). O propdésito desses
autores foi averiguar essa fragilidade formativa.

Acompanhando essa esteira argumentativa, Ansari e Coch (2006) advertem
guanto as diferencas (epistemoldgicas) entre os fundamentos que compreendem
as Neurociéncias e a Educacdo, ndo obstante se configuram em aguas
“turbulentas” correndo pelo (ou para 0) mesmo canal, via de regra. Trata-se,
portanto, de um indicativo que expde a necessidade de (uma maior) aproximacao
entre tais campos do conhecimento, haja vista a diminuta existéncia de
componentes curriculares dedicados as Neurociéncias em cursos de Pedagogia
(ou licenciaturas de modo geral), ou mesmo que compdem itinerarios a formagéao
docente (Crespi; Nobile, 2019). Soma-se a essa conjuntura a constatacao de
uma exigua, ou quase inexistente, producao cientifica, (cor)relacionando-a as
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contribuicdes das Neurociéncias e aos processos formativos escolares, ou as
Ciéncias da Educacéo (Thesing; Costas, 2018).

Avistado exposto, indaga-se quanto aviabilidade de se erigir pontes sobre essas
aguas “turbulentas”. Em outras palavras, seria possivel colocar em perspectiva
os dois campos cientificos supramencionados, em que pesem suas distingdes
epistemoldgicas e seus limites contextuais, almejando melhores aprendizagens
de modo a potencializar o desenvolvimento dos aprendizes? De acordo com 0s
resultados e indicadores da investigacao desenvolvida por Willingham (2009), a
resposta a pergunta é “sim”, visao da qual condescendemos. Da mesma maneira,
resolvemos realizar um estudo prospectando o campo das Neurociéncias e das
Ciéncias da Educacdo, em especial, perscrutando como o tema insurge na
formacdo (inicial e continuada) e as possiveis repercussfes a organizacado do
trabalho pedagogico na Educacéao Infantil. Este trabalho pedagdgico, conjugado
aos outros saberes docentes, facultaria o desenvolvimento profissional docente
(Marcelo, 2009; Carneiro; Reis; Bronzatto; Ribeiro, 2024), uma vez que promoveria
0 aprimoramento do magistério, franquearia apropriacdes para a construcéo
dos conhecimentos (aprendizagens) e, consequentemente, robusteceria o
desenvolvimento infantil.

PERCURSO METODOLOGICO

A investigagao realizada se assentou nos pressupostos qualitativos (Ludke;
André, 1986). Ao aludir os atributos de uma pesquisa qualitativa, Sampieri,
Collado e Lucio (2013, p. 102) explanam que se trata de investigacbes que
pretendem analisar informacbes de maneiras independentes “ou conjunta
sobre 0s conceitos ou as variaveis a que se referem. Logo, podem integrar as
medicdes ou informacdes de cada uma das varidveis ou conceitos para dizer
como é e como se manifesta o fendbmeno de interesse”. Em termos de enfoque,
corresponde a um desenho com “praticas etnograficas” (Schnekenberg; Oliveira;
Lima Junior, 2021), na medida em que realiza uma imers&o na cultura escolar da
instituicdo investigada, em que pese nao contemplar a totalidade de solicitagbes
almejadas em estudos etnograficos (Ludke; André, 1986; Sampieri; Collado;
Lucio, 2013). Por essa razdo, aventamos a ho¢ao de “experiéncias etnogréaficas”,
ou “inspiracdes etnogréficas”, por assim dizer (Magnani, 2009), observando,
além disso, a premissa de que o0 pesquisador deve adotar uma postura com
parcimonia ou ndo interativa com a realidade perscrutada.

Sobre as participantes

O estudo foi realizado com trés professoras atuantes na Educagéo Infantil,
todas em exercicio profissional, numa instituicdo de ensino de natureza privada,
em um municipio do sul de Minas Gerais. As docentes tém entre sete e 14 anos
de experiéncias e tempo de magistério, na mesma esfera de ensino. A varia¢cdo no
tempo de exercicio profissional justifica-se pela diferenca entre as idades — 28 a 45.

Uma das entrevistadas, identificada na investigacdo como professora Y,
coaduna a docéncia na referida etapa de ensino e no anos iniciais do ensino
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fundamental, no municipio pesquisado. As demais professoras, nomeadas X e
Z, atuam somente na escola prospectada.

Quanto ao lécus investigado

Refere-se a uma escola situada na area central do municipio, cuja perspectiva
pedagdgica, em grande medida, aproxima-se de um modelo tradicional de ensino,
no sentido epistemologico do termo (Becker, 2010). O espaco da instituicdo se
encontra adequadamente organizado para atender as demandas etarias dos
aprendizes. A parte superior da escola acolhe cerca de seis turmas, sendo trés
com discentes que variam de 4 a 6 anos de idade. As outras trés turmas sao
de estudantes do maternal Il. Essa configuracdo foi planejada para atender
criancas dessas idades. O piso inferior compreende as turmas do maternal Il e
do bercario. O quantitativo total da escola corresponde a 10 turmas, de 10 a 15
de estudantes em cada sala.

Dos instrumentos

O instrumento precipuo a consecucdo da pesquisa foi o diario de campo
(Ludke; André, 1986). Para fundamenta-lo, recorremos aos estudos de Sano
(2021), Batista e Gomes (apud Magalhaes Junior; Batista, 2021), Santos (2010)
e Bruno (2022), de modo que pudéssemos arquitetar o processo de redacao, a
estrutura e a postura com a qual conduziriamos a pesquisa qualitativa, valendo-
se de “experiéncias etnograficas” (Magnani, 2009; Schnekenberg; Oliveira;
Lima Junior, 2021), sendo oportuno reiterar in loco. Compreender o diario na
gualidade de “guia” e registro fidedigno da realidade perscrutada foi basilar para
erigir os dados cotejados e as questdes norteadoras e/ou problematizadoras, tal-
gualmente para o escrutinio do microquadro analitico prospectado.

Somou-se ao diario a aplicacdo posterior de um questionario estruturado com
base nos trabalhos de Carrara (2017) e Rodrigues (2017), organizado em trés
secoes. A primeira é denominada de “caracterizacao das participantes”, na qual
h& informacdes relativas as caracteristicas sociodemogréficas das professoras.
Em outras palavras, no interior dessa subsec¢ao, se almejou identificar a idade e
o tempo de atuacao das professoras, a instituicdo em que realizaram a formacéo
inicial e cotejar indicadores referentes a formacdo continuada. A segunda
perscruta informacdes relativas a atuacao profissional das educadoras, de modo
a compreender, em alguma medida, as realidades e praticas sobre as quais
imprimem o trabalho pedagdgico. Aterceira (e Ultima) diz respeito ao entendimento
das correlacdes entre as Neurociéncias e a Educacéo, a fim de averiguar o nivel
de aproximacdo entre os estudos e as praticas pedagodgicas das educadoras
com os fundamentos das Neurociéncias e possiveis desdobramentos a docéncia
na/para Educacao Infantil.

O decurso para a producao dos dados

Inicialmente realizamos uma reunido com a gestéo escolar de modo a expor a
proposicao da pesquisa e sua dindmica de consecucéo, sendo que esta foi admitida.
Por efeito do encontro, a gestora preconizou que o estudo fosse desenvolvido em
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salas com os(as) aprendizes de 4 a 6 anos, sob a alegacdo de adequabilidade entre
caracteristicas desse nivel de ensino e o propésito da investigacao, segundo anocao
por ela exprimida. A indicacédo foi acolhida, na medida em que ndo comprometeria
o fito da prospeccdo, tampouco sua organizacdo, com efeito, ratificada com
subscricdo da declaracao de autorizacdo. Empés, fizemos os ajustes no projeto e
0 encaminhamento a apreciacdo ética. O tramite de aprovagédo levou trés meses,
conforme consta no parecer n° 5.745.438, CAAE: 62932622.5.0000.5148.

Em seguida a aprovacdo, expusemos a proposta investigativa as docentes,
igualmente ocorrendo a aquiescéncia, inclusive encontrando receptividade a tal
ponto de indicarem abertura para disponibilizarem atividades realizadas nas trés
turmas observadas. Vencidas essas a¢des, principiamos um periodo de integracao
e mapeamento da cultura institucional, seguido de um intersticio de imersao nas
salas de aula, o qual resultou na producéo do diario de campo (Ludke; André,
1986). Foram 40 dias letivos, com registros de mais de uma hora, levando em
consideracéo o planejamento elaborado e facultado pelas educadoras. Houve em
média 13 dias de imersdo em cada sala, acompanhando o desenvolvimento das
seguintes atividades: leitura e escrita; matematica e jogos; recreacao; vivéncias
na brinquedoteca; atividades de registro e diagnostico de aprendizagens.

Atransposicao das anotacdes para o diario de campo aconteceu ulteriormente
ao momento de observacédo em sala, de modo a evitar quaisquer constrangimentos
ou engendrar incomodo as docentes ao longo da ministracdo das aulas. E
oportuno citar o fato de que o tempo dedicado as observacdes foi o suficiente,
a0 menos em nossa percepcao, para registrar as relacdes, praticas pedagogicas
e os fundamentos tedrico-metodoldgicos adotados em sala de aula. A confeccao
do diario se iniciou e findou, pari passu ao periodo de imerséao.

Encerrada essa fase da investigacdo, propusemos uma perscrutacao
complementar mediante o emprego de um questionario semiestruturado, via Google
Forms. Disponibilizaram-se quatro dias para as indagacdes serem respondidas. A
opcao pelo questionamento virtual se adequou melhor a rotina das professoras,
de acordo com o depreendido do periodo imersivo, em que pese os limites deste
tipo de instrumento analitico. Simultaneamente ao envio do link para o acesso ao
conjunto de questdes, encaminhamos, além disso, uma explicacdo pormenorizada,
a fim de mitigar davidas e eventuais ambiguidades. As participantes relataram
(verbalmente) té-lo preenchido com compreensibilidade e desenvoltura.

Quanto ao método de analise dos dados

Tal e qual explicitado antes, os dados decorrem dos registros textuais
contidos no diario de campo, entretecidos com as respostas extraidas dos
guestionarios em formato virtual (leia-se Google Forms). Por se tratar de uma
pesquisa de natureza qualitativa, o enfoque repousa na qualidade do fenbmeno
ou acontecimento descrito e/ou traduzido, e ndo na expressdo numerica
representativa. Por esse motivo empregamos a andlise textual discursiva como
ferramenta analitica, somada as “préticas etnogréficas” (Schnekenberg; Oliveira;
Lima Junior, 2021) ou “experiéncias etnograficas” (Magnani, 2009), por assim
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dizer, com o propdsito de averiguar nosso microquadro de andlise. Para Das
Neves Pedruzzi etal. (2015), a andlise textual discursiva diz respeito a um recurso
metodoldgico que se infere a partir de enunciados e prevaléncias textualmente
significativas, entrecruzando as exegeses e 0s aportes tedricos sobre os quais a
pesquisa se assenta. Magalhdes Junior e Batista (2021), por sua vez, ponderam
gue a analise textual discursiva se refere a um ato formativo, o qual almeja
compreender fendbmenos sociais no contexto da prospeccdo em tela. Coloca-
se em perspectiva o campo das Neurociéncias e das Ciéncias da Educacéo,
observando suas incidéncias na formacéo (inicial e continuada) e na maneira
como organizam e concebem o trabalho pedagogico desenvolvido no ambito da
Educacéo Infantil. O objetivo €, qui¢a, obter melhores resultados em termos de
aprendizagem e desenvolvimento dos aprendizes desta etapa de ensino. Em
funcado dos limites dessa comunicacao cientifica, fomos impelidos a apresentar
apenas fragmentos dos registros e excertos das respostas patenteadas, inclusive
para se aproximar de certa coeréncia em relacdo aos processos de analise
textual discursiva (Magalh&es Junior; Batista, 2021).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo da elaboracdo do diario de campo, notaram-se similitudes entre
as praticas de ensino desenvolvidas pelas docentes, ao menos no plano das
propostas, conquanto o modo de pensar e organizar o trabalho pedagdgico se
distinguia. Em outras palavras, em termos de unidades didaticas (curriculo), se
tratava do mesmo mote. Todavia, no que se refere as praticas de ensino, as
intervencdes seguiam caminhos metodoldgicos e concepcgdes de aprendizagens
diferentes, ao que tudo indica. Recordemos o fato de haver uma diferenca
expressiva em relacdo ao tempo de exercicio professoral e a idade entre as
participantes do estudo, permitindo-nos estabelecer uma ilagéo de que a carreira
docente (Huberman, 2000) e a historia de vida (Novoa, 2000) incidem sobre
as concepcoes epistemologicas e os projetos didaticos (Pimenta, 2000; Ponte;
Chapman, 2008; Tardif, 2000) alvidrados por um professor, afora as implicacdes
concernentes a formacao (Marcelo, 2009; Azevedo; Carneiro; Assis, 2023).
Sobre esse ponto, voltaremos mais adiante.

Essa averiguacdo pbde ser depreendida mediante a conducdo de uma
atividade intitulada: “Circuito de Transito”. Ao longo do desenvolvimento da
referida experimentacdo proposta pelas professoras, constatamos que a
docente Y preferiu se ater ao espaco da escola como local para conduzir a
atividade, enquanto as professoras X e Z a realizaram em um espaco publico,
proximo a instituicdo. A alegacdo da professora Y recaiu-se na dispersao que
0 ambiente externo promoveria aos aprendizes. A justificativa da professa Y se
alinha, em alguma medida, as ponderacdes indicadas por Sousa e Alves (2017),
ao assinarem as dificuldades de se manter o foco atencional de criangas em
ambientes cujos estimulos externos sdo recorrentes e representam novidade e
contraste. Contudo, ao se cotejar os registros das aulas, verificaram-se resultados
satisfatorios, malgrado haja solicitacdes e questdes idiossincraticas dos espacgos
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e das experiéncias dispares. Durante o “Circuito de Transito”, até mesmo as
criangas com dificuldade de concentracdo se envolveram com a proposta, cada
gual a sua maneira e intensidade. Os olhares concentrados permaneceram,
inclusive, no itinerario percorrido pelos demais colegas.

Aspropostasde contacdodehistériasforamrecorrentesnassalasacompanhadas.
O projeto cognominado de “Mala Viajante” granjeou expressiva repercussao,
porguanto, além do letramento/alfabetizacdo fomentado nas aulas, adjudicava
abertura para levarem os livros para casa. Isso acorogoa o compartilhamento dos
saberes com a familia, afora o encorajamento docente para se aventurarem pela
experiéncia de recontarem as “aventuras literarias” aos coleguinhas no decorrer
das aulas. Durante esse trabalho pedagogico, se constataram as orientacdes
e intervengbes das docentes, inclusive em relagdo a maneira com a qual os
aprendizes participavam enquanto os pares narravam as historias. A professora
X empregou uma estratégia alvissareira para capturar a atencéo dos estudantes,
pois, ao notar que os brinquedos (contidos na brinquedoteca) se notabilizavam no
foco de atencdo da maior parte dos discentes, somados aos ruidos proximos ao
local, reconduzindo-os a sala, com efeito propds coparticipagéo da contacédo entre
as criangas mais ansiosas pela realizacao da tarefa. Tratou-se de uma decisao
metodoldgica assertiva a eficacia da proposta de ensino.

A docente Y, por seu turno, exprimiu certa avidez com uma das estudantes.
Aparentemente introvertida, conduzia a narragdo ao seu modo, ou seja, num
ritmo mais paulatino. A vista disso, a educadora a interrompeu por diversas vezes,
engendrando um notdrio constrangimento. Ora, se a propositura reside em se
apropriar dos saberes relativos ao conto, desenvolver o letramento/alfabetizac&o
(ou apreco pela leitura) e protagonizar a recontacédo da experiéncia ledora, nédo
parece admissivel a perspectiva da intervencao pedagdgica adotada. De acordo
com Cardoso e Queiroz (2019), o acontecimento descrito diz respeito ao fato de
a estrutura cognitiva (leia-se do cérebro) da crianca (ou o cérebro humano, de
modo geral) ndo ter a capacidade de processar inumeras informac¢des em um s6
momento devido a funcionalidade da memodéria de trabalho. Eis a relevancia de
se apropriar dos fundamentos epistemoldgicos das Neurociéncias para nutrir a
organizacgdo e conducao didatico-metodologica do trabalho docente, conjugando
0 conjunto de conhecimentos das Neurociéncias e das Ciéncias da Educacéo,
ou seja, 0s saberes necessarios a docéncia (Tardif, 2000).

A situacéo observada na sala da professora Z, por sua vez, efetuou-se de um
modo diferente em virtude de dispor da colaboracdo e dos recursos facultados
pela familia. Os efeitos repercutiram nas criangas, na medida em que elas se
sentiam seguras e enlevadas para o reconto aos “amiguinhos”, fomentando uma
ambiéncia pedagogica agradavel, com liberdade criadora, ou ladica, por assim
dizer (Bressan; Carneiro, 2018), ratificada pelo fato de uma estudante usitar
uma fantasia, capturando a atencao de todos com sua representacdo cénica.
H& uma imperativa tendéncia (amiude espontanea) dos aprendizes realizarem
uma classificacdo das informacfes mais relevantes, tornando-se patente na
situacdo descrita, ao passo que a colega se fantasia como personagem da
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histéria (Cardoso; Queiroz, 2019). Notemos, mais uma vez, a relevancia de se
compreender 0s processos e funcionamentos cognitivos, indicando, com isso, a
pertinéncia de se estudar e conhecer os fundamentos das Neurociéncias para
aprimorar o trabalho pedagdgico e fomentar o desenvolvimento dos infantes, por
conseguinte, promovendo melhores aprendizagens.

Uma acdo pedagodgica observada nas trés salas se refere a capacidade
de adaptacdo das aulas pelas educadoras, uma maleabilidade indispensavel
ao oficio docente (Charlot, 2008). Em alguns momentos, isso foi notério, e as
docentes necessitaram adaptar as propostas a partir dos imprevistos frugais
ocorridos no cotidiano da cultura escolar. Em contrapartida, em certas situacoes,
ficou patente a inobservancia em relagdo as caracteristicas do desenvolvimento
das criancas. A referida desconsideracéao foi observada em dias que as docentes
realizaram atividades extraordinarias, a exemplo dos passeios fora da escola.
Nessas ocasides, elas optaram por realizar propostas de registros anteriormente
a atividade insdlita, resultando na incidéncia de dispersdo por parte dos
estudantes, pois o foco atencional e a expectativa estavam mobilizados para o
evento culminante. De Macedo e Bressan (2018) assinalam a importancia de se
compreender 0s processos emaocionais e cognitivos da crianca, de maneira a
formular estratagemas pedagdgicos que possam aportar essas circunstancias.
No periodo prévio ao acontecimento infrequente, ocorreu um alheamento dos
discentes devido a euforia e as emoc0fes ligadas ao passeio. A ponderacéo
indicada pelos autores supracitados descreve perfeitamente o quadro observado,
porquanto em todas as salas a culminancia prevista granjeou mais destaque
gue as atividades prévias. Acompanhando o indicativo de se estabelecer
estratégias as intervencdes pedagogicas, Rodrigues (2017) complementa a
argumentacdo alegando ser imprescindivel prop6-las em consonéncia com a
realidade contextual e observando as particularidades do desenvolvimento do
coletivo de estudantes. Portanto, compreender as emoc¢des, mudar os itinerarios
metodoldgicos quando preciso, e, mormente, propiciar que o aprendiz figure
na qualidade de protagonista do processo formativo se tornam imperativos e
pertinentes para a relacdo (dialética) entre ensino e aprendizagem.

Pois bem, tal e qual descrito na secdo dedicada a retratar o percurso
metodoldgico do estudo, indicou-se o emprego de um questionario Como recurso
complementar & produgéo de dados. O questionario se somou ao ciclo de imerséo
escolar, descrito no diario de campo, de maneira que ambos 0s instrumentos
conferissem, em alguma medida, a possibilidade de perscrutar a compreenséo
das docentes relativas as questbes que compreendem os fundamentos das
Neurociéncias e as implicacfes para organizacdo e praticas pedagdgicas. O
aludido instrumento foi dividido em trés secfes, quais sejam: 1) “caracterizacéo
da docente”; 2) “perfil profissional”’, e 3) “Neurociéncias e Educacao”. No total
foram realizadas 12 perguntas, sendo que algumas se desdobram em indagacoes
complementares, a depender da redarguicao.

Ao correlacionamos os registros no diario de campo e as respostas descritas
no questionario, pudemos averiguar aspectos da formacao e das préticas de
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ensino cuja imersao per se nao conseguiria desvelar e estabelecer algumas
ilacdes interessantes, como se vé doravante, depreendendo-se o fato de
todas as docentes serem do sexo feminino, com idade entre 28 e 45 anos.
Duas docentes apontaram a vivéncia da monitoria antes do ingresso na vida
professoral. Trata-se de um acontecimento amiude ordinario no interior da
carreira docente, o qual, provavelmente, trouxera contributos para pensarem a
docéncia e a organizacéo do trabalho pedagdgico.

Quando indagadas sobre a instituicdo em que concluiram a formacao,
identificamos que uma delas se graduou em uma Instituicdo Federal de Ensino
Superior (IFES), enquanto as demais integralizaram a graduacao em instituicdes
privadas. A graduac&o delas ocorreu entre 2009 e 2018 e de modo presencial. E
oportuno aludir a constatacao do fato de uma das participantes relatar dificuldades
para a conclusédo do curso de graduacao. De acordo com a professora Z, sua
formacao se iniciou em uma IFES, porém, ndo conseguiu conciliar estudo e
trabalho e optou por finalizar o curso em uma instituicao privada, pois se adequava
a sua realidade objetiva. Resta, no entanto, saber — e os limites epistemologicos
e contextuais delineados para o estudo ndo nos permitiram prospectar, mas tao
somente conjecturar — se corresponde a uma facilidade cujos efeitos precarizam
a formacéo, ou ndo, dado aos baixos investimentos das IES privadas no que diz
respeito a qualificacdo do corpo docente e a caréncia de um curriculo consistente
epistemologicamente e articulado com os programas de estagios (Fioreze; Pires;
Schaeffer, 2024). Em que pese haver variacdes entre instituicbes desse setor, ha
uma incidéncia expressiva de “fabricas de diplomas” travestidas de faculdades,
institutos, centros universitarios e até universidades. Por outro lado, ha (ainda
gue em quantidade diminuta) IES privadas comprometidas com um projeto de
formacao humanizadora — a maioria delas de natureza confessional —, as quais
ndo cederam a légica perversa de o ensino se reduzir a instrucéo e o aprendiz
ao cliente, sob a égide do clientelismo capitalista (Barreyro, 2017).

Afora a graduacao, indagou-se, além disso, quanto a formagé&o continuada no
guestionario. Os resultados identificaram dois cursos comuns as trés docentes
pesquisadas, a saber: Educacao Inclusiva, Alfabetizacdo e Letramento. Nao
h& quaisquer indicativos de cursos de formacgéo e atualizacdo profissional em
Neurociéncias, acompanhando a tendéncia demonstrada pela literatura cientifica
(Crespi; Nobile, 2019; Thesing; Costas, 2018) e inscrita na introducdo desta
comunicacdo cientifica. Ademais, os cursos de formacdo assinalados foram
realizados em instituicdes privadas, na modalidade a distancia, cujas implicacdes
formativas suscitam desconfianca e dissuasdes sobre a qualidade e eficacia das
propostas. Essa constatacdo foi depreendida em nosso proprio estudo, quando
uma das entrevistadas exp0s a escassez de propostas com as quais a instituicao
escolar possa fomentar o desenvolvimento profissional docente e que dialoguem
com os desafios mais atuais do exercicio professoral. Trata-se de um quadro
analogo ao evidenciado no estudo de Rodrigues (2017), no qual se averiguou
a falta de acbes que promovam a formacao continuada ou o desenvolvimento
profissional docente.
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Quando questionadas em relacdo ao tempo de magistério, verificamos uma
disparidade entre as respostas. A docente Y tem o dobro de tempo de atuacéo
das demais (14 anos de docéncia). Ela atuou em diversas instituicdes, cujas
experiéncias conferem um cabedal capaz de questionar as condicfes e 0S recursos
disponiveis para o exercicio profissional na rede publica de ensino. A despeito
de o know-how produzir saberes docentes, 0s quais sao imprescindiveis para o
exercicio professoral (Tardif, 2000), a experiéncia ndo afianca o éxito do trabalho
pedagogico. Recordando a descrigcdo anterior, na qual se fez referéncia a contacéo
de histérias (projeto intitulado: “Mala Viajante”), a professora Y corresponde a
mesma que manifestou certa avidez com uma das estudantes e a interrompeu por
diversas vezes, no momento em que protagonizava a recontagcao da experiéncia
ledora, sendo das trés praticas observadas a intervencdo pedagogica menos
exitosa, para ndo anotar desastrosa. Ainda na esteira de averiguagéo de atuacéo
no campo educacional, muitas experiéncias foram relatadas, contudo, os limites
desta comunicacao cientifica ndo nos permitem as descrever.

Quando inquiridas a respeito do maior desafio dentro de sala de aula,
aludem a heterogeneidade no tempo para a aprendizagem, como se fosse
possivel haver homogeneidade em algum coletivo discente, pois ha, no limite,
diversidades menos latentes ou escamoteadas. Além disso, citam a falta de
engajamento durante as atividades. Ora, apenas podera haver envolvimento
(ou protagonismo) infantil quando o projeto didatico e o caminho metodolégico
produzirem sentido e abertura ao aprendiz e, para tanto, torna-se indispensavel
observar e compreender as caracteristicas de seu desenvolvimento, tal qual
alegamos anteriormente. Ademais, aludiram a falta de cooperacéo familiar nas
acOes rotineiras do processo educacional (deveres e trabalhos). Na investigacéo
desenvolvida por Carrara (2017), as docentes indicam questdes semelhantes
as arroladas em nosso estudo. O interessante reside no fato de equivalerem a
pesquisas realizadas em locais diferentes com realidades distintas, no entanto,
sinalizam as mesmas adversidades. No tocante aos dois primeiros aspectos
listados, decerto encontrar a sintonia dos tempos de aprendizagens e despertar
e conservar a atencao discente ndo dizem respeito a uma tarefa facil, tampouco
tranquila. Alids, segundo Consenza e Guerra (2011), De Macedo e Bressan
(2018) e Cardoso e Queiroz (2019), a atencéo se refere a uma funcao cognitiva
primordial no que diz respeito ao processo de aprendizagem.

Questionamos, além disso, os fundamentos epistemolégicos sobre os quais
se assentam a organizagdo do trabalho pedagdgico e suas préaticas de ensino
— as mesmas observadas ao longo da imersdo em sala de aula e descritas na
elaboracdo do diario de campo. As respostas foram diversas, e as premissas
preconizadas oscilaram entre 0 campo empirico e 0s pressupostos cientificos,
embora todas facam referéncia ao ultimo. A docente X, exclusivamente, afirmou
ter as Neurociéncias como uma das bases tedricas de suas préticas. Se
considerarmos as experiéncias supracitadas, ao que parece ha algum nivel de
coeréncia epistémica entre a concepc¢ao e o trabalho pedagdgico desenvolvido. A
docente Y considerou as experiéncias vivenciadas com as colegas de trabalho e
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com os alunos como sendo o principal subsidio para as praticas, mas justifica que
a sua formacao inicial também tem seu papel. Na prética, se analisarmos as duas
atividades descritas anteriormente, a docente em questdo se vale muito mais
de uma epistemologia do senso comum (Becker, 2010) do que propriamente de
um corpo de conhecimentos provenientes de uma formacéao didatico-cientifica. A
docente Z, por sua vez, apontou que as praticas sao resultado de um processo
critico e reflexivo estabelecido entre os sujeitos do contexto escolar (docentes,
discentes e colaboradores), alinhando-se, no plano epistemoldgico, a uma
perspectiva interacionista em relacéo a génese do conhecimento (Becker, 2010).
Prova disso reside no fato de elas apresentarem um planejamento comum, todavia
com perspectivas didatico-cientificas dispares e, consequentemente, propostas
de intervencdes pedagodgicas com implicacdes e mobilizacfes distintas.

Especificamente no que diz respeito ao entendimento do que seriam as
Neurociéncias, as professoras apresentaram respostas semelhantes em torno
do estudo do sistema nervoso central e do cérebro. As questdes complementares
possibilitaram compreender de modo mais elaborado as justificativas as respostas
sobre as nocgdes relativas as Neurociéncias. A docente Y respondeu de forma
superficial. As docentes X e Z justificaram suas respostas, patenteando ter havido
um contato com as Neurociéncias, previamente. Trata-se de explicacfes cujos
indicadores, de alguma maneira, revelam assertividade a aproximacao entre as
Neurociéncias e a Educacao. Para Ventura (2010), o campo das Neurociéncias
no Brasil vem ganhando destaque desde a década do cérebro, que impulsionou
os estudos em nivel mundial.

Aindanaesteirade prospectararelacdoentre adocénciae o campo neurocientifico,
indagamos quanto a relevancia das Neurociéncias para a Educacdo. A semelhanca
do depreendido em outros momentos do estudo, notaram-se niveis e perspectivas
distintas entre as devolutivas. A professora X expds o “entendimento de como o
cérebro aprende e pode contribuir para as praticas pedagdgicas em sala de aula e
obtencdo do sucesso na aprendizagem”, visdo corroborada pela professora Y, na
medida em que ambas se limitam a reconhecer a importancia existente entre estes
campos. Segundo Guerra (2011), as Neurociéncias sao oriundas das ciéncias
naturais, que descrevem os principios da estrutura e do funcionamento neurais,
cujas descobertas se concentram na explicacdo dos fendmenos observados. A
Educacdao, por seu turno, tem outra natureza epistemoldgica, ou seja, se funda nas
ciéncias humanas e sociais, mas dialoga com os demais ramos cientificos, e eis a
razdo de citar ao longo do estudo: Ciéncias da Educacao. Portanto, sua finalidade
reside em fomentar condicbes (projetos didaticos, estratégias pedagodgicas,
ambiéncia formativa, infraestrutura material, recursos humanos, politicas publicas,
dentre outras questdes) objetivas e subjetivas para os aprendizes se apropriarem
do conhecimento produzido historicamente pela humanidade, afora potencializar
0 desenvolvimento humano e as competéncias/habilidades dos estudantes, num
contexto particular, qual seja: a escola.

Cientes disso, dilucidamos na se¢éo de abertura as diferencas epistemolégicas
entre os fundamentos que compreendem as Neurociéncias e as Ciéncias da
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Educacdo, em que pese se configurarem em aguas “turbulentas”, via de regra, e
correrem pelo (ou para 0) mesmo canal. Nao sem razdo, Guerra (2011) pondera
a confluéncia destes dois campos de conhecimento com a ressalva, no entanto,
de ndo atribuir as Neurociéncias uma visdo messianica que afiancara resultados
educacionais. O autor tampouco estabelece uma hierarquia de ciéncias pela qual se
resolveriam o arrevesado tecido formativo escolar e suas adversidades historicas,
porém, reconhece que os processos formativos podem ser acrescidos de contributos
advindos de diferentes conhecimentos (cientificos, filoséficos, artisticos) e saberes
decorrentes de diferentes matrizes (e matizes) epistemoldgicas. A escolarizagao
oportuniza um espaco de expansdo cognitiva ou de “acelerador do cérebro”,
segundo Dehaene (2022). Refere-se, portanto, a um conjunto de conhecimentos
cujos contributos sdo inequivocos a Educacdao Infantil. De acordo com Consenza e
Guerra (2011), na medida em que conhecer a estrutura e o funcionamento cerebral
confere condicdes para aprimorar o trabalho pedagdgico e as préaticas de ensino,
tem-se em vista a variabilidade humana contida na sala de aula.

Seguindo o interesse em perscrutar a especificidade das Neurociéncias,
perquirimos se em algum momento da formacgéao houve a apreciagao de aportes
tedricos relativos as Neurociéncias e sobre sua relagdo com o processo ensino-
aprendizagem. A questéo revelou que o contato foi minimo entre as docentes Y
e Z e a literatura cientifica em Neurociéncias. A professora Z, inclusive, citou ter
acessado a tematica por intermédio de publicacbes em rede social. A docente X,
por sua vez, demonstrou, em alguma medida, leituras sobre assuntos complexos
no tocante as Neurociéncias. Entretanto, todas foram categoricas no que se
refere a relevancia do mote.

Questionamos, ademais, se cursaram, durante a graduacao, especializacéo
ou qualquer outra formacédo, alguma disciplina ou componente curricular que
versasse a respeito do assunto em questdo. As docentes X e Z sinalizaram
algum contato. Inclusive a primeira expds maior aproximacao com o contetdo
do que as demais docentes, em virtude de ter cursado a disciplina Educacao e
Neurociéncias como aluna especial em um programa de pés-graduacéo stricto
sensu. E uma descricdo coerente, em virtude de, em outro momento, ter se
afiancado que as Neurociéncias figuram como uma das bases tedricas sobre
a qual fundamentam o trabalho pedagdégico e suas praticas de ensino. A ultima
indicou uma disciplina cujo teor versou contetdos relacionados as Neurociéncias
em um curso no contexto de pos-graduacgao lato sensu. Ja a participante Y, cuja
trajetéria apresenta o maior tempo de formacao e atuacdo, ndo se lembrou de
nenhum aporte tedrico, tampouco dispds de qualquer contato com o assunto.

Nessa mesma linha perscrutadora, se porventura expusessem na explicacéo
anterior um indicativo afirmativo, seria necessario explicar o emprego de seus
fundamentos e contetdos no interior da pratica docente. As professoras X e Z
alegaram utiliza-los, contudo, a primeira embasava suas a¢des nas Neurociéncias
durante a escolha dos recursos, no cotidiano de sala de aula e no dialogo com
as criancas e familia. A docente Z, por sua vez, respondeu de modo genérico e
vago, sinalizando té-los empregado em casos em que as criangas apresentavam
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“transtorno mental”. Sendo assim, permite-nos inferir que a docente Z associou
0s estudos neurocientificos somente a préatica da Educagéo inclusiva, incorrendo
num reducionismo epistemoldgico.

Fechando o ciclo de indagacdes, direcionamos 0s questionamentos a relacéo
entre Educacao infantil e as Neurociéncias. A partir das exposi¢cdes, notou-
se que as pesquisadas X e Z percorreram caminhos analogos ao detalharem
gue as vivéncias e oportunidades educativas na infancia podem impactar a
estruturacao e o desenvolvimento cognitivo (leia-se cerebral), com reflexos para
0 comportamento e as relagdes afetivas e interpessoais estabelecidas. Adocente
Y foi sucinta e ambigua, refletindo, mais uma vez, o pouco contato com o0 mote.

Observamos, além disso, que as participantes Y e Z ndo dispunham de
conhecimentosespecificosquantoatematica, sendoqueaprofessoraZdemonstrou
uma maior aproximacao com as Neurociéncias. A docente X estabeleceu uma
relagdo mais profunda com o campo a partir de um curso de /lato sensu em
Educacéao Inclusiva e em razdo de uma disciplina cursada em um Programa de
Mestrado Profissional em Educacéo (PPGE) de uma universidade publica federal
mineira. Suas respostas foram uma constatacdo patente e igualmente notéria
nas aulas, ao se valerem de fundamentos epistemoldgicos neurocientificos. Os
resultados das pesquisas de Carrara (2017) e Rodrigues (2017) se aproximam do
cenario cotejado em nosso estudo, na medida em que existe pouco ou nenhum
conhecimento especifico relativo a temética, malgrado haja o reconhecimento
sobre a importancia da relacéo entre Neurociéncias e Educagcéo. Acompanhando
esse entendimento, Severo e Andrade (2020) glosam que as Neurociéncias
propiciam um olhar para a realidade e os seres como sendo neurodiverso e,
portanto, uma via exitosa quando atrelada a boas praticas de ensino. Além disso,
permitem olhar para a sala de aula e compreender a variabilidade de intersujeitos
sob o ponto de vista dos mecanismos e dos processos cerebrais envolvidos na
racionalizacdo e emocao despertadas no contexto escolar.

De fato, reconhecer o papel das Neurociéncias na compreensédo do cérebro
humano nos parece uma evidéncia auspiciosa, sem, contudo, incorrer numa visao
reducionista ou messianica. No entanto, estas sdao concebidas na qualidade de
subsidios técnico-cientificos, perspectiva da qual compartilhamos e igualmente
€ postulada por Devechi, Trevisan e Cenci (2022). Trata-se de uma evidéncia
inequivoca quando se averigua que as docentes pesquisadas (umas mais do
gue outras) granjearam os objetivos propostos pela escola, com bons resultados
e avangos cognitivos, mesmo com pouquissimo embasamento tedrico sobre o
campo epistemoldgico em perspectiva nesta comunicacéao cientifica.

Conclusao

Nossa investigacdo prospectou (possiveis) correlagdes entre o campo das
Neurociéncias e das Ciéncias da Educacao, perscrutando como o tematangenciou
a formacao (inicial e continuada) de trés docentes atuantes na Educacao
Infantil privada, em municipio sul-mineiro, bem como vislumbra as conexdes
entre esses dominios cientificos e se tais no¢des refletiram na organizacdo do
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trabalho pedagdgico e nas praticas de ensino propostas. Para tanto, valemo-nos
de um estudo de natureza qualitativa, entrecruzando os registros advindos do
processo de imersao na cultura escolar, “praticas etnogréaficas” (Schnekenberg;
Oliveira; Lima Junior, 2021) ou “experiéncias etnograficas” (Magnani, 2009), e
das descri¢cdes anotadas em um questionario semiestruturado, empregando-se
a analise textual discursiva (Das Neves Pedruzzi et al., 2015; Magalhaes Junior;
Batista, 2021) como ferramenta analitica, com o propdésito de examinar nosso
microquadro de analise.

Ao imergirmos no espago investigado, notamos imediatamente que algumas
acOes pedagogicas e tomadas de decisdo das professoras investigadas
convergiram com alguns fundamentos epistemoldgicos das Neurociéncias. Ao
indagé-las, pudemos averiguar aspectos da formacao e do trabalho pedagdgico
cuja imersdo per se ndo conseguiria desvelar. No que se refere a formacéo,
verificamos que uma delas se graduou em uma instituicado federal, e as demais
integralizaram a graduagao em instituigcdes privadas, todas de modo presencial.
Quanto a formacéo continuada, os resultados identificaram dois cursos comuns
as trés docentes pesquisadas, a saber: Educacdo Inclusiva, Alfabetizacao
e Letramento, ndo havendo qualquer indicativo de formacdo e atualizagc&o
profissional em Neurociéncias, acompanhando a tendéncia demonstrada pela
literatura cientifica especializada. Ademais, os dois cursos supramencionados
foram realizados em instituicdes privadas, na modalidade a distancia, cujos efeitos
formativos suscitam desconfianca sobre a qualidade e eficacia das propostas.

No tocante ao tempo de magistério, averiguamos uma disparidade entre
as respostas. As docentes tém entre sete e 14 anos de experiéncia e tempo
de magistério, na mesma esfera de ensino. A variacdo no tempo de exercicio
profissional justifica-se pela diferenca entre as idades — 28 a 45. A docente Y
tem o dobro de tempo de atuacdo das demais (14 anos de docéncia) e atuou
em diversas instituicbes, cujas experiéncias conferem um cabedal capaz de
guestionar as condicdes e os recursos disponiveis para o exercicio profissional na
rede privada de ensino. A despeito de o know-how produzir saberes docentes, 0s
guais sao imprescindiveis ao exercicio professoral (Tardif, 2000), o experiencial
nao afianca o éxito, tampouco a qualidade do trabalho pedagdgico, haja vista a
alegacao da referida professora (leia-se Y) no interior da proposta de atividade
intitulada: “Circuito de Transito”, cenario que se acentua com sua (inapropriada)
conducdo pedagdgica ao longo da experiéncia denominada de “Mala Viajante”.
Doutra parte, as professoras X e Z fomentaram uma ambiéncia de aprendizagem
alvissareira para a mesma proposta, com destaque para a ultima, ao promover
uma liberdade criadora, ou ludica, nos termos de Bressan e Carneiro (2018) e
encorajar uma estudante a usitar uma fantasia, capturando a atencéo de todos
com sua representacao cénica.

Quando interpeladas a respeito dos fundamentos epistemoldgicos sobre os
quais assentam a organizagdo do trabalho pedagdgico e suas praticas de ensino,
as respostas foram diversas, e as premissas preconizadas oscilaram entre o
campo empirico e os pressupostos cientificos, embora todas facam referéncia
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ao ultimo. Especificamente no que diz respeito ao entendimento do que seriam
as Neurociéncias, as professoras apresentaram respostas semelhantes em torno
do estudo do sistema nervoso central e do cérebro. Nomeadamente a docente Y
expds argumentos superficiais, enquanto as entrevistadas X e Z justificaram suas
respostas, demonstrando ter havido um contato com as Neurociéncias, previamente.
Recapitulemos o fato de ambas terem logrado éxito pedagogico nas duas atividades
supracitadas, o que nos permitiu inferir sobre a assertividade da aproximacao entre
as Neurociéncias e as Ciéncias da Educacdo. Em outras palavras, ha relevancia
em se apropriar dos fundamentos epistemol6gicos das Neurociéncias para nutrir
a organizacado e conducdo didatico-metodologica do trabalho docente, quando
conjugado ao conjunto de saberes necessarios a docéncia (Tardif, 2000), contanto
gue nao se imprima uma espécie de nova “colonizacao epistémica”, tampouco se
inscreva uma hierarquia entre as Ciéncias da Educacéao.

Em dltima andlise, averiguar esses fundamentos durante a formacao (inicial
e continuada) e viabiliza-los como subsidio as préaticas de ensino na Educacao
Infantil facultardo o aprimoramento profissional docente, por efeito, e aquilatardo
o trabalho pedagdgico realizado, a medida que se franqueariam apropriacdes e
conhecimentos (aprendizagens) indispensaveis para o desenvolvimento humano.

Como modelo heuristico, considera-se que esta investigacao representou um
ponto de partida para o desenvolvimento de outras que levem em conta diferentes
critérios de analise e/ou variaveis. Espera-se, em conclusédo, que 0s aspectos
evidenciados pelo estudo fornecam indicadores — considerando-se os limites
de nossa pesquisa e do microquadro analitico investigado — para se pensar as
politicas publicas e os curriculos direcionadas a formacéo de professores.
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