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RESUMO

Este trabalho investiga em que medida a utilizacdo dos Planos de
Estudo Tutorado (PET) de lingua portuguesa, disponibilizados pelo
governo de Minas Gerais durante a pandemia da COVID-19, trouxe
impactos na rotina escolar dos(as) estudantes e da professora de duas
turmas de segundo ano do Ensino Médio de uma escola publica. Para
tanto, realizamos uma pesquisa qualitativa com objetivo exploratério,
utilizando formulérios para a geragéo de dados. Os resultados apontam
que a implementacdo dos PET causou, principalmente, impactos
negativos no processo de ensino-aprendizagem, os quais foram
percebidos também no periodo presencial subsequente.
Palavras-chave: PET; Ensino Remoto; Lingua Portuguesa; Letramentos.

ABSTRACT

This work investigates how much the use of the Tutored Study Plans
(TSP) for Portuguese, made available by the government of Minas
Gerais during the COVID-19 pandemic, has impacted the school
routine of students and the teacher of two public High-School classes.
To this end, we have conducted qualitative research with an exploratory
objective, using forms to generate data. The results indicate that the
implementation of PET caused mainly negative impacts on the teaching-
learning process, which were also perceived in the subsequent face-
to-face period.

Keywords: TSP; Remote Teaching; Portuguese Language; Literacy.

RESUMEN

Este trabajo investiga en qué medida el uso de los Planes de Estudio
Tutelados (PET) de lengua portuguesa, puestos a disposicion por el
gobierno de Minas Gerais durante la pandemia, ha tenido un impacto
en la rutina escolar de los alumnos y del profesor de dos clases de
segundo afio de Secundaria en una escuela publica. Para ello,
realizamos un estudio cualitativo con objetivo exploratorio, utilizando
formularios para generar datos. Los resultados muestran que la
implementacion de los PET tuvo principalmente un impacto negativo
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que también se sinti6 en el
periodo presencial posterior.

Palabras-clave: PET, Educacion a distancia; Lengua Portuguesa;
Alfabetizacion.
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Introducao

Em razdo da disseminacdo do Coronavirus em todo o mundo, no ano de
2020, os governos precisaram tomar a decisdo de implementar o distanciamento
social. Essa decisdo também afetou o ensino e, consequentemente, acarretou
o fechamento das escolas. Para dar continuidade ao trabalho, mesmo que a
distancia, o governo do estado de Minas Gerais implementou material didatico
alternativo, os chamados Planos de Estudo Tutorado (PET). De acordo com o Guia
de utilizagédo do Plano de Estudo Tutorado, produzido pela Secretaria de Estado
da Educacéo de Minas Gerais, 0 PET € um “conjunto de atividades semanais
gue contemplam as habilidades e os objetos de conhecimento previstos para
cada ano de escolaridade/componente curricular e respeitam a carga horaria
mensal de cada um” (Minas Gerais, 2021, p. 2). De acordo com esse documento,
o PET visava orientar o aluno em seus estudos. Para o professor, tinha a funcéo
de nortear e direcionar o ensino e a interlocu¢do com os estudantes.

Os PET relativos ao segundo ano do Ensino Médio foram distribuidos em
guatro volumes, um para cada bimestre letivo. As atividades presentes no material
didatico em questao vinham apds breve explicacdo do conteudo que abordavam.
Eram, no maximo, cinco para cada conteddo em pauta e deveriam ser realizadas
em casa, com o intuito de dar continuidade aos estudos no periodo da pandemia.

Tais tarefas podiam ser acessadas via Internet e eram devolvidas virtualmente.
Os alunos que néo dispunham desse recurso podiam retira-las na escola, de forma
impressa, e deveriam devolvé-las, também presencialmente, na escola. Esses
materiais didaticos, propostos pelo Governo de Minas, foram disponibilizados no
site “Estude em Casa”, no aplicativo “Conexéao Escola”, e podem ser acessados
por meio do link: https://seliga.educacao.mg.gov.br/se-liga-2022/pets.

Em se tratando do uso de materiais didaticos, Rangel (2006) aponta que a
producao e o desenvolvimento de propostas de qualidade para a sala de aula criam
oportunidade essencial para um trabalho mais sistematizado e personalizado na
escola, visto que os professores podem adicionar técnicas proprias de ensino,
a fim de contribuir com o desenvolvimento de habilidades dos alunos e seus
letramentos. Assim, como o0 processo de aprendizagem dos alunos nao deve ser
restrito a sala de aula, supomos que o material didatico deve ser um instrumento
de aquisicao de conhecimentos adicional, a partir do qual seja possivel englobar
aspectos e perspectivas de dentro e fora do ambiente escolar.

Rangel (2006, p. 10) observa, porém, que “nenhum material didatico pode, por
melhor elaborado que seja, garantir, por si sO, a qualidade e a efetividade, quer
do ensino, quer da aprendizagem”. Isso se deve ao fato de que 0s processos
de ensinar e aprender ndo sdo automaticos e cada material circula de forma
diferente, possui valor cultural especifico e possibilita diferentes interacdes com
0S sujeitos que o utilizam.

Sendo assim, considerando a importancia e as particularidades que o
uso de materiais didaticos assume nas escolas, pretendemos verificar quais
foram os impactos gerados pelo uso dos PET de lingua portuguesa, com
foco no eixo de leitura e producéo de textos, para os(as) estudantes e para a
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professora de duas turmas do segundo ano do Ensino Médio de uma escola
publica mineira, em 2022.

Ademais, investigamos as alternativas encontradas pelos(as) alunos(as)
e pela professora para transpor as possiveis dificuldades ou defasagens
encontradas durante o percurso, além de verificar a relacdo dos(as) estudantes
e da professora com a tecnologia, que se mostrou um recurso importante para a
interacdo entre os envolvidos.

Em termos tedricos, valemo-nos do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart,
2007, 2010; Dolz; Schneuwly, 2004) e dos Estudos dos Letramentos (Lea; Street,
1998; Street, 2014). Aléem desse referencial, levamos em conta também a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), considerando seu status de diretriz
para a organizagdo dos curriculos das escolas brasileiras.

Esperamos, com os resultados desta pesquisa, contribuir ndo sé para areflexao
sobre a importancia de materiais didaticos de qualidade na vivéncia escolar,
como também ampliar os fundamentos para acdes futuras que fortalecam, ainda
mais, os lacos entre professores(as), alunos(as) e escolas.

A fim de cumprir os objetivos de nossa pesquisa, este trabalho esta assim
organizado: apos esta introducéo, detalharemos nossa fundamentacao teorica;
posteriormente, apresentaremos o0 percurso metodologico utilizado, seguido da
analise e discussao dos dados; por ultimo, teceremos nossas consideragoes finais.

Aporte tedrico

Conforme dito anteriormente, assumimos, aqui, uma abordagem hibrida e
complementar, composta pelo Interacionismo Sociodiscursivo e pelos Estudos
dos Letramentos, por priorizarem o0 ensino de lingua portuguesa numa perspectiva
social e discursiva.

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)
Esta corrente tedrica, que surgiu em meados de 1980, cujo maior expoente é
Jean Paul Bronckart,

[...] visa demonstrar que as préticas linguageiras situadas (ou os
textos-discursos) sdo os instrumentos principais do desenvolvimento
humano, tanto em relacdo aos conhecimentos e aos saberes quanto
em relacdo as capacidades do agir e da identidade das pessoas
(Bronckart, 2006, p. 10).

Nesse sentido, Bronckart (2005, p. 234-5) postulou cinco principios para o
ISD: a) o desenvolvimento e 0 agir das condutas humanas sédo o unico foco
das ciéncias humanas; b) os processos de desenvolvimento sdo apoiados nos
pré-construtos humanos; c¢) o agir resulta em conhecimentos construidos; d) o
desenvolvimento da socializacdo e da individualizacdo sdo duas perspectivas
gue se complementam, sendo inseparaveis no desenvolvimento humano; €) o
desenvolvimento € incontestavelmente afetado pela linguagem.
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Apoiada nos fundamentos do ISD, Machado (2009, p. 47) afirma que “o
desenvolvimento dos individuos ocorre em atividades sociais, em um meio
constitutivo e organizado por diferentes pré-construidos e através de processos
de mediacéo, sobretudo os linguageiros”. Sendo assim, constatamos a relevancia
dada pelo ISD as acdes linguageiras, ja& que as considera como reflexo das
atividades humanas, ao mesmo tempo em que sao condi¢des para sua existéncia.
Por extensdo, é preciso frisar o importante papel da linguagem “nas orientacdes
explicitamente dadas para esse desenvolvimento pelas mediagdes educativas e/
ou formativas” (Bronckart, 2007, p. 20).

Tendo em mente esse viés da linguagem nas mediacdes pedagogicas, a vertente
didatica do ISD, representada por autores como Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004)
e Dolz (2016), esta preocupada com o processo de ensino e a aprendizagem de
linguas nas escolas, campo conhecido como Didatica das Linguas.

Dolz (2016) propde o que ele chama de engenharia didatica, que tem por objetivo

[...] conceber tecnicamente as tarefas e as agcbes dos alunos para
aprender, coordenar as intervencfes dos professores e elaborar
dispositivos suscetiveis de resolver os problemas de ensino da
lingua. Ela organiza, transforma e adapta os saberes sobre a lingua
e as praticas discursivas para o ensino. Principalmente, a engenheira
tem a responsabilidade de conceber projetos escolares e de elaborar
dispositivos, atividades, exercicios, materiais escolares e novas
tecnologias da comunicacao escrita, oral e audiovisual (p. 240-241).

Esses objetivos, em suma, estdo ligados a mobilizacdo de recursos para o
ensino e a aprendizagem produtiva de linguas, considerando que se devem
buscar os problemas que afetam esses processos, a fim de propor acdes para
resolvé-los ou minimiza-los.

A engenharia didatica, segundo o autor, pressupde quatro fases: na primeira,
o mediador deve conhecer o objeto a ser ensinado; na segunda, € necessario
criar as sequéncias didaticas com base nas dificuldades expressas pelos(as)
estudantes; na terceira etapa, 0 mediador deve implementar o que foi planejado,
ajustando a realidade dos(as) discentes; por fim, é preciso avaliar os resultados,
observando se eles correspondem ao que era esperado no planejamento (Dolz,
2016, p. 243-244).

Sendo assim, dois conceitos merecem destaque: 0s géneros textuais,
considerados mega instrumentos que servem como referéncia para quem esta
aprendendo, e as sequéncias didaticas (SD), que sdo um conjunto de atividades
sistematicas em torno de um género. A relacdo entre essas duas noc¢des pode
ser percebida no sentido de que as praticas linguageiras se processam por meio
de géneros e as SD tém o objetivo de ensinar a produzi-los (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004).

Os autores afirmam ainda a importancia de oferecer um material didatico rico
em referéncias orais e escritas, para que os estudantes possam utiliza-los como
base em suas producdes.

Levando em consideragéo esses objetos de ensino, fica claro que o ensino de
lingua portuguesa deve considerar as mais diferentes praticas sociais, propiciando
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gue os estudantes desenvolvam capacidades que os tornem cada vez mais aptos
a participarem dessas interacdes. Tal proposta foge das abordagens tradicionais
de ensino, com foco na metalinguagem, ou seja, um ensino descontextualizado
e sem énfase nos usos sociais, situados. Como contraponto a essa Visao
artificializada, o Interacionismo Sociodiscursivo reconhece que os estudos voltados
para as Ciéncias Humanas devem defender e proporcionar a conexao entre teoria
e prética, levando em consideracdo problemas concretos e reais, objetivando
sempre a construcao e aquisicao de novos conhecimentos (Botelho, 2016).

Por sua vez, os Estudos dos Letramentos ratificam as convicgdes de que
0S processos linguageiros devem estar constantemente associados as praticas
sociais nas quais os alunos e seus professores estdo inseridos ou das quais
farédo parte.

Estudos dos Letramentos

Consideramos que os estudos acerca do Interacionismo Sociodiscursivo
dialogam diretamente com os Novos Estudos dos Letramentos (Lea; Street,
1998; Street, 2013, 2014; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). Na obra publicada
em 2013, Street afirma ser essencial que, nos processos de aprendizagem e
vivéncia escolar, o estudante possa relacionar a vida cotidiana com o que esta
sendo aprendido em sala de aula, assim como professores e futuros professores
devem levar em consideragdo as particularidades de cada aluno e turma, o
contexto escolar, os objetivos de ensino, entre outros, para a elaboracdo de
sequéncias didaticas, planos de aula e materiais didaticos.

Em consonancia com Street (2013), o ensino de géneros, assim como
as praticas sociais do dia a dia deve ser levado em consideracdo, durante a
elaboracdo de materiais didaticos, permitindo, assim, que a capacidade de
cada aluno e suas particularidades possam ser integradas, bem como sua vida
cotidiana fora da comunidade escolar, levando o educando a refletir sobre os
propositos e todos os demais aspectos que constituem os géneros a serem
aprendidos. Para tal fim, é significativo que o professor assimile a definicdo dos
letramentos e sua importancia no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Soares (2010), letramento pode ser entendido como um conjunto
de préticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita, sendo elas diferentes
por raz6es multiplas, como contexto social, cultural, ideoldgico, econdmico, o que
afeta diretamente o0 modo como as pessoas lidam com a cultura escrita.

Assim, é importante que o educador procure refletir sobre como o uso da
leitura e escrita funcionam, em diferentes perspectivas, levando em conta a
realidade e os interesses dos educandos.

Street (2014) aborda em seus estudos a definicdo de letramento tendo em
vista os modelos autdnomo e ideoldgico, em que ele prioriza 0 ponto de vista
ideoldgico. De acordo com o autor, 0 modelo autbnomo de letramento declara
gue as praticas de leitura e escrita sdo “autbnomas”, isto €, ler e escrever partem
da individualidade do sujeito, sdo capacidades cognitivas do individuo. Para
Street (2014, p. 54), o modelo autbnomo de letramento, entdo, é “profundamente
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‘ideoldgico”, no sentido de que disfarca sua propria posicdo de poder e suas
alegacobes, representando suas visbes como se fossem independentes da
cultura, universais, “autbnomas”.

Ja o modelo ideoldgico de letramento presume que as atribuicdes e atividades
acerca da escrita e da leitura sdo praticas sociais, ou seja, nhdo demandam,
simplesmente, habilidades técnicas. Esse modelo concebe a forma como os
individuos lidam e compreendem a escrita e leitura. Isso significa que, para o
autor, essas compreensdes estdo sujeitas as identidades e ideologias.

Em convergéncia com Street (2014), acreditamos que considera¢des em torno
dos letramentos sempre estdo imersas em desacordos e disputas ideoldgicas e
relacdes de poder, apoiadas na visédo e crenc¢a de cada pessoa ou grupo social.
Portanto, julgamos que tanto o modelo autbnomo como o modelo ideolégico de
letramento lidam com posicfes de poder e estdo relacionados a ideologias.

Lea e Street (1998) apontam a existéncia de trés abordagens a respeito do
ensino da escrita: habilidades de estudo, socializacdo académica e letramentos
académicos. Esses modelos foram pensados para a escrita na universidade,
mas entendemos que podem ser estendidos a educacgéo basica.

No modelo de habilidades de estudos, a aprendizagem da escrita pressupde
a aquisicdo de habilidades especificas que podem ser aplicadas em qualquer
contexto. Entende que os(as) estudantes apresentam déficits e que o processo
de letramento teria o0 objetivo de sana-los.

O modelo de socializacdo académica entende que letrar € inserir o(a) discente
em uma cultura académica, mas ainda a encara como apresentando certa
homogeneidade, ndo dando relevo a aspectos contextuais.

Ja4 o modelo de letramentos académicos concebe os letramentos como
praticas sociais, preocupa-se com a construc¢ao de sentido e identidade e encara
as instituicbes como instancias de producédo de discursos e de poder.

Apesar de apontar as discrepancias entre os modelos, Lea e Street (1998)
argumentam que eles ndo sédo excludentes e devem ser utilizados de forma
complementar, ja& que dao énfase a diferentes aspectos da escrita. Além
disso, é preciso considerar “a diversidade das salas de aula, as mudancas
tecnoldgicas e sociais mais amplas” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 26),
gue levam, ou deveriam levar, a novas formas de ensino e, consequentemente,
de aprendizagens.

Salientamos que as concepcdes aqui debatidas sdo de suma relevancia a
investigacao realizada, tendo em vista que defendem a significancia das praticas
sociais fundamentadas sob a Gtica dos estudos dos letramentos, o0 que permite
compor uma perspectiva mais ampla sobre os processos de leitura e escrita no
contexto escolar.

Método

Este trabalho constitui-se como uma investigacao de natureza aplicada, com
abordagem qualitativa e objetivo exploratorio (Paiva, 2019).
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Para a geracao de dados, os participantes responderam a um questionario,
elaborado segundo as recomendagOes de Prodanov e Freitas (2013). O
instrumento foi produzido com a finalidade de identificar as posi¢coes e convicgdes
dos participantes acerca do uso dos PET durante o periodo pandémico, tendo
como foco o eixo temético compreensao e producao de textos.

Sendo assim, no segundo semestre de 2022, selecionamos duas turmas do
segundo ano do Ensino Médio de uma escola publica mineira. Essas turmas e
sua respectiva professora de lingua portuguesa foram selecionadas porque uma
das autoras deste trabalho foi bolsista do Programa de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) nessas turmas, tendo como supervisora a referida docente.
Dai a motivacao para entender melhor como se deu todo o processo. No total,
eram 47 alunos(as) e 36 aceitaram o convite a participacao.

E importante ressaltar que, primeiramente, o projeto foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa de nossa universidade, ja que se tratava de trabalho
gue envolve a participacdo de seres humanos, sendo aprovado pelo Parecer
Consubstanciado n°® 5.691.589.

Antes dos procedimentos para a geragéo dos dados, uma das pesquisadoras
foi & escola com o objetivo de explicitar a proposta a diretora. Apds aprovacao, o
mesmo esclarecimento foi dado a professora de lingua portuguesa responsavel
pelas turmas participantes. Posteriormente, a professora assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual concordava em manifestar-
se, via formulario eletrénico, a respeito de suas impressfes acerca dos conteudos
e das atividades trazidas pelos PET de lingua portuguesa no ano de 2021.

Em seguida, foi preciso que uma das pesquisadoras fosse as salas de aula das
turmas para explicitar aos(as) estudantes os propdsitos da pesquisa e esclarecer
quaisquer tipos de davidas que pudessem ser levantadas quanto a execucao das
entrevistas. Foi necessario esclarecer aos(as) alunos(as) que eles(as) ndo seriam
obrigados(as) a participar e que nao haveria puni¢éo caso decidissem nédo fazé-lo.

Apbs essa conversa, cada estudante levou para casa um Termo de
Assentimento e um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para
gue os pais dessem o0 aval da participacdo dos seus filhos na pesquisa, ja que
se tratava de menores de idade.

Nesse interim, os formularios das entrevistas foram preparados, considerando
gque as perguntas diziam respeito ao protagonismo dos(as) estudantes, ao
conteldo e a perspectiva tedrica do material, a relagcao entre teoria e préatica e aos
aspectos mais e menos apreciados nos PET. Os(as) discentes receberam os
formularios impressos e os responderam na sala de aula, acompanhados de
uma das pesquisadoras e da referida professora. Esta preferiu respondé-lo de
forma remota, via Google Forms.

Apos a geracao dos dados, passamos a analisa-los qualitativamente segundo
a sequéncia de procedimentos proposta por Prodanov e Freitas (2013), a saber:
reducdo, categorizacdo e interpretacdo dos dados. Os resultados obtidos séo
detalhados na sec¢éo subsequente.
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Analise e discussao dos dados

Levando em conta o eixo de Compreensédo e Producédo de textos dos PET,
foi possivel perceber que os textos presentes no material eram, em sua maioria,
atuais, porém em nada se relacionavam com a realidade dos(as) alunos(as).
O trabalho com a escrita, praticamente, restringia-se a respostas as atividades
sugeridas, ao passo que o estudo dos géneros, em cada unidade, era superficial
e artificial, ndo havendo a proposicao de atividades de escrita situada.

Posto isso, analisamos as respostas dos(as) alunos(as) e da professora
considerando quatro categorias, a partir das quais foi possivel estabelecer
aproximacdes e discrepancias entre os pontos de vista dos(as) participantes. Os
critérios utilizados foram: o protagonismo dos(as) estudantes, o contetdo, a relagéo
entre teoria e pratica e os aspectos mais/menos apreciados pelos(as) participantes.

Passemos ao detalhamento de cada um deles.

O incentivo ao protagonismo dos(as) estudantes

Ao serem indagados(as) arespeito de os PET incentivarem o protagonismo
dos(as) alunos(as), 86% destes e também a professora responderam de
forma negativa:

Pergunta aos estudantes - O material didatico disponibilizado pelo governo
durante a pandemia de Covid-19 e a forma de conducédo dos PET permitiram que
vocé tivesse um papel ativo na sua aprendizagem?

Aluno 3 - N&o, eu fazia as atividades procurando a resposta na internet
e ndo aprendia nada.

Aluno 6 - Definitivamente ndo. Os Pet ndo s6 eram confusos, como
afetaram meu rendimento quando o presencial voltou.

Aluno 20 - N&o, porque néo tinha explicacdo de professores, locais
adequados (casa remete conforto, tira o foco), oportunidade para tirar
davidas e material eficaz.

Pergunta a professora - O material didatico disponibilizado pelo governo
durante a pandemia de Covid-19 e a forma de conducéo dos PET garantiram
protagonismo aos alunos?

N&o. Por mais que houvesse uma tentativa, por parte dos professores
em se desdobrar para arranjar novas formas de trabalho, trazendo os
alunos para o centro das atividades, em uma postura de protagonista,
tal fato n&o ocorreu por fatores diversos.

Essas falas, infelizmente, vao de encontro a perspectiva dos Letramentos
Académicos, que considera a necessidade de envolvimento dos(as) aprendizes
em diversas praticas comunicativas, para que eles(as) adquiram um “repertorio
de praticas linguisticas apropriado para cada cenario, e para lidar com os
significados e identidades sociais que cada um evoca” (Lea; Street, 1998, p.
159), tornando-se, assim, sujeitos da prépria aprendizagem.

Aparticipacaoeminteracfesformativas propiciaainsercao dos(das) estudantes
nessas praticas, permitem “o acesso sistematico a saberes e representacdes
construidas historicamente e, além disso, Ihes oferecem a possibilidade de
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assumir um posicionamento identitario critico em relacéo a tais praticas, saberes
e representacdes” (Matencio, 2007, p. 62).

Sendo assim, segundo os(as) participantes, o material ndo incentivou uma
postura protagonista por parte dos(as) alunos(as).

O contetido

Quanto ao conteudo, também a quase totalidade dos(as) estudantes (97%) e
a professora manifestaram-se negativamente:

Pergunta aos alunos - No que se refere a leitura e escrita, vocé considerou
gque o material oferecido (PET) foi suficiente para que vocé aprendesse
adequadamente os géneros estudados? Por qué?

Aluno 1 - N&o, nao foram bons. Explicavam mal e era tudo muito rapido.
Foi péssimo.

Aluno 2 - Nao, ndo tinha nenhuma explicacao e vocé tinha que aprender
por conta prépria e depois enviar as atividades.

Aluno 20 - N&o, porque se ndo € disponibilizado suporte adequado, a
aprendizagem fica prejudicada.

Aluno 21 — N&o, pois néo tinha uma formacéo e faltava conceitos que
néo era bem esclarecido.

Aluno 24 - Nao, porque € muito dificil vocé aprender sem um professor
explicando a matéria.

Considerando a resposta dos(as) alunos acima, pudemos identificar a
irrelevancia dada por eles(as) ao estudo e conhecimento acerca dos géneros
textuais, tendo em mente que os PET néo traziam conteudos variados referentes
a essa tematica. Além disso, os(as) alunos(as) sentiram falta de uma explicacéo
mais profunda dos conteddos, do mesmo modo que das elucidacbes dos
professores, ou seja, para eles, as questdes trazidas pelos PET eram rasas e o
suporte para uma aprendizagem eficaz ndo era adequado.

E importante ressaltar que n&o ha a possibilidade de se comunicar que ndo
seja por meio de algum género (Marcuschi, 2008), o que deixa clara a importancia
de trazer para a sala de aula a reflexdo sobre os aspectos que permeiam esse
conceito. O referido autor, considerando a perspectiva de Bronckart (1999),
afirma que se apropriar de géneros é essencial para a socializagao e insercao
nas atividades comuns e préaticas sociais do dia a dia. A vista disso, os géneros,
sd0 mecanismos indispensaveis para a comunicacao e vivéncia social, sendo
imprescindivel para o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa e de todas
as outras disciplinas.

Fica evidente, portanto, que a falta de conteddo relacionado aos géneros
textuais trazidos pelos PET acarretou consequéncias negativas na aprendizagem
dos(as) alunos(as), ndo sé pela importancia e a necessidade dessa tematica,
para a aquisicdo de conhecimentos nas outras areas de estudo oferecidas pela
escola, mas também para a vida social e visao critica dos(as) envolvidos(as).

Assim como os(as) estudantes, a visdo da professora a respeito do contetudo
dos PET nao foi positiva, conforme observamos a seguir:

Pergunta a professora - Na sua opinido que documento(s) subsidiaram
a elaboracdo dos PET? Esses materiais permitiram aos professores certa
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flexibilidade para interferir e adapta-los de acordo com as necessidades e
particularidades da turma?

Os Pet traziam um conteddo que ndo poderia ser deixado de lado em
detrimento do que achavamos necessario ser trazido aos alunos. [...]
Deveriamos, no entanto, criar os nossos Pet complementares, a cada
edicdo, o que, de certa forma, aumentava a capacidade do professor
em trazer para a realidade de cada turma ou mesmo focado nas
necessidades de cada grupo, atividades que fossem mais coerentes,
mais complexas e que contribuissem para a formacao dos alunos
mais efetivamente. [...] Acredito que a base para a elaboracéo dos Pet
tenha sido a BNCC, uma vez que o tratamento dado aos contetdos
por tematica seja bem parecido com o que sugere esse documento,
mas a forma como foi trazido ndo foi, de acordo com o meu olhar,
adequada. Recortes aleatorios de contetdos importantes aos quais
nédo era dada a devida atencéo foram frequentes. As atividades eram
mal elaboradas, cheias de erros, textos e imagens atribuidos a autores
equivocados, fontes duvidosas (inclusive da Wikipedia).

Em conformidade com as colocag0es da professora, os PET trouxeram um
contetdoraso e desarticulado e os quatro volumes produzidos ndo se conectavam.
Para a docente, por mais que as atividades de aplicacao tivessem relacdo com o
conteudo trazido, eram extremamente superficiais, isto €, ndo cumpriam o papel
educativo necessario para a aprendizagem dos(as) alunos(as).

Segundo Leite (2012, p. 88), € essencial que hajaumainterligacdo que “permita
um encadeamento em espiral de aprofundamento e de complexidade crescente
dos conteudos disciplinares”. Ou seja, para a aquisicdo de conhecimento,
€ necessério que as tematicas e os assuntos ensinados em sala de aula se
conectem. Infelizmente, os contetdos dos PET eram aleatorios e ndo era possivel
perceber uma articulagéo entre eles e o planejamento proposto pela escola.

Por outro lado, um aspecto positivo pode ser percebido na fala da docente: a
possibilidade de adequacéo do material a realidade dos(as) estudantes. A esse
respeito, Antunes (2003) afirma que:

o professor de portugués precisa conquistar sua autonomia didatica
[...]- A -autonomia que se pretende aqui e que resulta de muito estudo,
pesquisa e reflexdo, deixaria o professor em condi¢cdes de, mesmo
utilizando o material didatico tradicional, fazer um trabalho critico,
diferenciado e comunicativamente relevante. Assim, o professor
deixaria de ser uma figura subserviente (p. 170-171).

Concordamos com a autora sobre a postura autbnoma que deve ser
assumida pelos(as) professores(as), todavia compreendemos que a sobrecarga
e as improprias condi¢des de trabalho podem comprometer sobremaneira uma
atuacdo mais proficua desses(as) profissionais.

A relacdo entre teoria e pratica

Em se tratando desse quesito, as respostas também nao foram animadoras,
ja que 86% dos(as) estudantes e a professora afirmaram que ndao houve a
promocao dessa relacao:
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Perguntamos para os alunos(as) e a professora: Levando em consideracéo
o material didatico disponibilizado pelo governo (PET de lingua portuguesa), foi
possivel observar uma relagéo direta entre teoria e pratica?

Aluno 1 - Nao, foi uma coisa bem dificil de lidar. Pois nada que tinha no
PET parece estar de acordo com o que estamos vendo.

Aluno 6 - As matérias disponibilizadas eram bem confusas e muitas
vezes uma matéria ndo tinha relagdo umas com as outras. O presencial
fez muita falta.

Aluno 9 - Nao, os contetidos eram diferentes, pareciam mais avancados
portanto na pandemia eu ndo aprendi nada.

Aluno 20 - N&o, os contelidos da teoria eram complicados e as atividades
dificeis diante do que tinha acesso. Faltou aulas, explicacgdes...

Levando em consideracdo as respostas dos(as) estudantes, constatamos
gue eles(as) ndo conseguiram perceber uma relagdo direta entre teoria e
pratica nos PET, pois achavam os contetdos disponibilizados rasos, confusos e
desarticulados dos conteudos vistos anteriormente em sala, por iSso 0s materiais
foram considerados mais dificeis e complexos. Ademais, hdo encontraram uma
forma de consulta que néo fosse pela internet, na qual achavam as respostas
prontas, ndo permitindo que eles tivessem um papel ativo na sua aprendizagem,
0 que ocasionou defasagens de aprendizagem, percebidas no retorno do periodo
letivo presencial.

Esse descompasso percebido pelos(as) discentes vai ha contramao de uma
“perspectiva construtivista, interacionista e social, que supde a realizacdo de
atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as
necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes” (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 93).

Por sua vez, a professora assim se manifestou sobre a relacdo teoria e pratica:

Os conteudos trazidos para cada ano escolar ndo condiziam, muitas
vezes, com 0 que estava proposto no planejamento. Ndo havia
articulacdo entre um Pet e 0 seu volume seguinte, apenas entre
as partes trabalhadas dentro de um volume, que possuiam uma
tematica comum. Assim, a cada troca de Pet, acontecia uma surpresa
nem sempre agradavel. Os alunos ndo conseguiam assimilar os
contelidos por ndo conseguirem fazer uma relacdo légica entre eles,
aos professores ndo era dado um tempo de preparo habil, para que
houvesse uma adaptacéo. No que se refere ao contelido tedrico trazido
dentro dos Pet e as atividades préticas, embora fossem extremamente
superficiais, eram articulados.

Aresposta da professora evidenciou uma desarticulacdo interna entre os PET,
sem gque houvesse tempo para uma possivel adaptacéo a realidade das turmas,
apesar de ela ter dito, na categoria anterior, que essa adaptacéao era possivel.

Nesse sentido e em consonancia com Machado (2009), uma questado de
extrema importancia € a de que a evolugdo da aprendizagem dos individuos
deve estar vinculada as praticas sociais. A partir dessas praticas, é possivel
construir uma memoria do meio social em que o sujeito esta introduzido e, dessa
forma, tornar o ensino mais proximo de seu cotidiano (Street, 2014).
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Apesar desse aspecto negativo, a professora considerou também que
houve boa articulagéo entre a teoria apresentada e as atividades sugeridas no
material; no entanto, conforme constatado anteriormente, os(as) alunos(as) nao
compartilharam esse ponto de vista.

Aspectos mais/menos apreciados pelos(as) participantes
Ao serem indagados a respeito dos aspectos que mais apreciaram nos PET,
os(as) estudantes afirmaram que:

Aluno 3 - Nada. Era muita coisa nova e eu ndo entendia nada.

Aluno 8 - Que tiveram varios temas interessantes.

Aluno 23 - Nada, porque nao aprendi nada, entdo ndo teve nenhum
ponto positivo.

Aluno 29 - A explicacdo bem feita.

Aluno 33 - A quantidade de atividades e os enunciados deixando bem
claro o que deveria ser feito.

Aluno 36 - A facilidade pois encontrava as respostas na internet.

Verifica-se, portanto, que os aspectos positivos apontados pelos(as) estudantes
correspondem a proposicdo de temas interessantes nos textos trabalhados, a
boa explicacdo que o material trazia e a adequada quantidade de atividades.

Um fato, porém, merece destaque: na resposta a pergunta sobre o que
mais gostaram no material, 85% dos(as) alunos(as) responderam “nada”. Esse
resultado é coerente com a postura de desmotivacdo apresentada pelos(as)
discentes para estudar e sua consequente defasagem nas aprendizagens, o que
pdde ser percebido no retorno da pandemia, segundo relatos da professora.

Sobre 0 que mais gostou, a docente afirmou que:

Havia bons textos, adequados a realidade dos jovens, o que nem
sempre encontramos em materiais didaticos ou nem todo docente tem
conhecimento para levar a sala de aula. Os Pet também me permitiram
enxergar que o sistema pode nos trazer uma proposta, mas que somos
parte do sistema e o que nés fazemos com essa proposta esta muito
atrelado a nossa capacidade de adequacdo as mudangas, a0 NOsso
conhecimento do assunto tratado, a nossa vontade de sair da zona
de conforto, daquilo que esta pronto, “engessado”, e tentar fazer o
diferencial em prol dos alunos. Ndo é uma questdo de se ver como
um salvador da educacéo, mas cada professor teve a oportunidade de
mostrar que, mesmo diante das adversidades, ha que se reconstruir
para acompanhar o nosso publico-alvo.

A fala da professora destaca a qualidade, a adequacdo dos textos e a
oportunidade de sair da zona de conforto para se adaptar as mudancas. Esse
ultimo aspecto vai ao encontro do que postulam Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020, p. 28), que defendem que o professor deve estar preparado para uma
“grande mudanca na identidade profissional, uma vez que o ato de ensinar é
cada vez menos expositivo, tornando-se progressivamente uma profissao hibrida
de documentacgao e geracéo de dados”.

Em sequéncia, ao perguntarmos sobre 0s aspectos que os(as) participantes
menos gostaram nos PET, eles(as) afirmaram o seguinte:
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Aluno 10 - De todo o Pet, principalmente algumas atividades totalmente
sem sentido.

Aluno 14 - Das questdes nada haver (sic), que nunca tinha visto.
Aluno 19 - Do contetdo muito superficial.

Aluno 23 - A dificuldade de aprender devido a distancia.

Aluno 25 - A falta de explicacdo e ajuda.

Aluno 29 - A complexidade dos exercicios.

Essas respostas ratificam aquelas dadas as perguntas anteriores, apontando
problemas relacionados ao conteddo (pouco aprofundamento, repetido,
complexo), a falta de explicacdes, aos tipos de atividades (complexidade e falta de
conexao com o que tinham aprendido) e as dificuldades devido a distancia entre
professora e alunos. Assim, os(as) estudantes perceberam os conteidos como
desconexos, em contraposicado ao que afirmam Dolz e Schneuwly (2004) sobre a
progressao no curriculo, que auxilia o(a) professor(a) a desenvolver estratégias
gue contribuam para a expansao das capacidades discursivas dos(as) discentes.

Constatamos, ainda, que os(as) discentes sentiram falta da mediacdo da
professora durante o processo de aprendizagem, ndo sendo possivel, portanto,
um ensino de lingua que socializasse os “alunos nos processos de producdo
e recepcdo de textos, em mediacdes formativas, para que possam tomar
consciéncia dos processos de regulacao interna e externa da acao de linguagem”
(Matencio, 2007, p. 62).

Em continuidade, segundo a professora, os aspectos menos apreciados foram:

[...] as atividades do Pet ndo eram desafiadoras e, com isso, muitos
alunos acabaram desistindo do ano letivo, deixando os Pet de lado,
ou copiando as atividades de videos que eram disponibilizados
semanalmente nas redes sociais com as corre¢cdes prontas. Diante
de tantos erros, as atividades também néo passavam credibilidade e,
constantemente os Pet eram revisados com as atividades j4 em curso,
apos impressdes feitas, denotando total descaso com a elaboracédo de
um material didatico tdo importante. Se havia uma equipe especializada
por tras da elaboracao desse documento, o minimo esperado seria um
material de boa qualidade.

A professora destacou que as atividades trazidas pelos PET eram pouco
desafiadoras para os(as) alunos(as) e extremamente rasas, apresentando diversos
erros, o que descredibilizava o material, fazendo com que os(as) estudantes
copiassem as respostas, que eram facilmente conseguidas na internet. Essa fala
da professora esta em conformidade com as respostas dos(as) alunos(as), que se
mostraram insatisfeitos com as atividades trazidas pelo material. Para muitos(as),
os exercicios eram de dificil compreenséo e necessitavam do auxilio da professora.
Sem esse auxilio, sentiam-se desmotivados(as) para realiza-los reflexivamente.
Para outros(as), as atividades eram pouco desafiadoras, o que também néo os(as)
provocavam a desempenhar o seu melhor para a realizacao licdes.

E importante ressaltar, levando em conta os estudos do letramento e as
colocacdes de Soares (2010), que € de extrema importancia que 0s materiais
didaticos utilizados em sala de aula estejam diretamente ligados as praticas
sociais e ao cotidiano dos(as) alunos(as) envolvidos(as) no processo de

Cadernos de Educacdo | Pelotas, n. 69, e025014, 2025 | p. 99-116

111



112

Camila M. R. de Freitas | Marilia de C. C. Oliveira

ensino aprendizagem. Sendo assim, de acordo com Fiscarelli (2007), os(as)
professores(as) devem considerar o0 uso do material didatico como uma
oportunidade para fazer com que os(as) alunos(as) participem mais ativamente
durante suas aulas, cooperando para despertar a atencao deles.

Para a autora, os materiais didaticos tém o papel de quebrar “0 excesso
de verbalismo e concretizam o assunto abordado pelo professor, facilitando a
aprendizagem do aluno, diminuindo os esforcos do professor.” (Fiscarelli, 2007,
p. 4). Portanto, fica clara a importancia de um material didatico bem construido e
eficaz, o que nao foi possivel observar nos PET, considerando as manifestages
dos(as) alunos(as) e da professora.

Consideracgodes finais

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar a proposta do eixo de Compreenséo
e Producao de Textos, trazida pelos PET, na disciplina de lingua portuguesa, em
umaturmado segundo ano do Ensino Médio de uma escola publica mineira. Como
objetivos especificos, investigamos quais foram as possiveis consequéncias
causadas pela utilizacdo dos PET no periodo remoto e as alternativas encontradas
pelos(as) alunos(as) e professora para transpor as dificuldades e/ou defasagens
encontradas durante o percurso.

Supomos que um material didatico de qualidade deve sempre atrelar a teoria
a pratica, assim como as vivéncias sociais dos(as) alunos(as) envolvidos(as) no
processo de ensino-aprendizagem em questao, abrindo brechas para que o(a)
professor(a) seja capaz de adaptar os contetdos de acordo com as necessidades
e particularidades de cada aluno(a) e turma.

Pudemos concluir que o contato direto entre professores(as), alunos(as) e
ambiente escolar se mostra imprescindivel, o que néo foi possivel durante o
periodo de ensino remoto, contribuindo para a defasagem na aprendizagem
dos(as) alunos(as). Estes(as), por vezes, viam o material disponibilizado pelo
governo como algo raso e com contetdo falho e, outras vezes, consideravam
os conteudos complexos, sentindo falta da interferéncia da professora e de suas
explicacoes. Por essas adversidades, os(as) estudantes ficavam extremamente
desmotivados e copiavam respostas prontas na internet, prejudicando a
aquisicdo de conhecimentos que era necessaria na etapa de escolaridade em
que estavam inseridos.

Assim, ndo conseguimos perceber nos PET a conexao entre teoria e pratica,
indo na contramdo do que defende o Interacionismo Sociodiscursivo de
Bronckart (2010) e Dolz e Schneuwly (2004), os quais sustentam a posicao de
gue o ensino de lingua portuguesa nas escolas deve propiciar esse elo, tendo
a atencao voltada a problemas reais e concretos, com o objetivo de construir
novos saberes.

Também constatamos que, durante o periodo de ensino remoto, 0 contato
direto entre os membros da comunidade escolar e suas vivéncias sociais
perderam-se, indo ao oposto do que defendem os estudos do Letramento, 0s
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guais apontam ser essencial essa aproximacao para a construcéo de saberes.
Igualmente, para Street (2013), a convivéncia e a familiaridade entre professor(a)
e aluno(a) é indispensavel.

Além disso, ao longo das andlises, foi possivel observar que, apesar de
algumas contrariedades trazidas pelas apostilas disponibilizadas pelo governo,
como os conteudos rasos e incoerentes dos PET, a professora tentou, de alguma
maneira, adaptar suas poucas aulas on-line de acordo com as necessidades e
particularidades dos(as) alunos(as), ou seja, seus letramentos. Isso reforgca aideia
de Botelho (2016), levando em conta os estudos de Dolz e Schneuwly (2004),
gue entendem que os conteudos ensinados em sala de aula devem ter relacéo
com as capacidades dos(as) estudantes, considerando o que é necessario para
0 ensino e a aprendizagem.

Em suma, os resultados apontam que a utilizacdo dos PET durante o ensino
remoto teve grandes impactos no processo de aprendizagem dos(as) alunos(as),
assim como no planejamento de aulas da professora, tendo em vista que o
material ndo abria muitas brechas para adaptacédo e melhoria de acordo com
as dificuldades apresentadas. De acordo com os(as) estudantes, foram anos de
ensino perdidos, que trouxeram consequéncias para o periodo escolar posterior.

Ressalta-se, ainda, que os dados aqui reportados foram, de certa forma,
validados, considerando a elaboracdo do Plano de Recomposicdo de
Aprendizagens (PRA), proposto pela Secretaria de Estado da Educacdo de
Minas Gerais, por meio da Resolugcédo SEE N° 4.825, de 7 de marcgo de 2023, cujo
objetivo €, justamente, refletir sobre as estratégias para minimizar as defasagens
de aprendizagens, fruto do periodo remoto. Consideramos, assim, que as
informacgdes aqui detalhadas podem subsidiar e enriquecer essa discusséo.
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