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Falar em alfabetizagdo, enfocando aspectos politicos
e pedagégicos, exige que recorramos a uma an4lise histérica
que nos permita vislumbrar esta temética de forma localiza-
da e contextualizada na estrutura da sociedade em que
vivemos.

O compromisso polftico-moral que temos com a
consolidagio de uma sociedade efetivamente democratica,
na perspectiva dasuperagio das desigualdades s6cio-econ6-
micas nos leva a abordar a ALFABETIZAGAO do pontode
vista das classes populares, ou seja, daqueles que historica-
mente tem ficado a margem da apropriagéo dos bens econd-
micos e culturais produzidos pela humanidade, entre eles a
lingua escrita.

Fruto do esforgo humano coletivo, a lingua escrita,
tal como hoje a conhecemos (como um sistema alfabético-
fonografico), tem sido utilizada desde a sua génese como
instrumento de poder de alguns grupossociais em detrimen-
to da grande massa populacional despossufda, dentre tantas
outras coisas, da possibilidade de sua compreenséo e uso.

Tornar-se alfabetizado é requisito basico para ingres-
so no patrim6émio cultural produzido pela humanidade, nas
diferentes 4reas da ciéncia, assim como o0 € para a permanén-
cia na instituicdo escolar (definida como espago social
deignado para divulgagdo deste patrimOnio, bem como para
a continuidade de sua produgio).

Assim, a manutengéo do analfabetismo tem sido, via
de regra, uma das formas de garantir a seletividade social
imprescindfvel a garantia do status quo numa sociedade
COmo a nossa.

Segundo FERRARI (1987) este processo de
seletividade, em relagdo a apropriagio da lingua escrita, se
d4 pela exclusdo DA e NA escola.

Sobre os exclufdos na escola FERRARI diz:

Esta segunda forma de exclusdo escolar tem a
ver diretamente com o proprio processo de
alfabetizagdo e costuma ser obscurecida por
expressdes como baixo rendimento, fracasso
escolar, reprovagdo, recuperagdo, repeténcia.
(1987,p.93)

A exclusdo na escola engloba todos 0s mecanismos
utilizados no cotidiano para “sutilmente’ mostrar as crian-
¢as das classes populares que a escola nio € seu lugar...

Para ilustrarmos tal fato podemos recordar algumas
“respostas” dadas por professores as falas das criangas po-
bres:

- Menino eu jé falei que ndo é “nds fumo’’, mas
“nds fomos”.

- Serd que vocé nunca vai entender que ndo é
“perfessora’” mas ‘professora’’!

- Que cabega dura voce tem, ainda ndo
compreendeu que ndo deve falar sem a minha

permissao!

Estes recortes do cotidiano de salas de aula que
funcionam com base na pedagogia do autoritarismo e do
siléncio demonstram como a escola cala a voz dos meninos
do povo, calando suas expressdes culturais e suas represen-
tagOes de mundo.

N4o se trata de fazer “apologia” dos erros encontra-
dos nas falas populares, mas de reconhecer as tentativas
permanentes e subjacentes s atitudes do professor, de
universalizagio dos padres culturais das classes dominan-
tes. A aglio pedagégica, via de regra, realizada, na escola
fundamental que atende as classes populares imobiliza 0
sujeito da aprendizagem impedindo-o de significar, com seu
referencial de mundo, sua produgio escolar. Esta escola
acaba impregnando as falas, escritas, desenhos, destes meni-
nos de uma linguagem sem mundo, sem significagio social...
€ este processo interno da préitica escolar empurra estes
meninos para fora da escola porque produz neles a impres-
sdo da incapacidade...

Os exclufdos na escola, a0s poucos se tornam também
exclufdos da escola. GARCIA(1988,p.7) nos diz que evasdo
escolar € um eufemismo empregado pela escola para esca-
motear o processo de exclusio das criangas da classe traba-
lhadora sem sequer o dominio da leitura e da escrita.

A escola funciona como um funil social.

Desta forma: acesso, permanéncia e qualidade peda-
g6gica séo aspectos cruciais na compreenséo da natureza do
fracasso da escola no ensino bésico das classes populares.

Muito mais do que problemas especificamente peda-
gogico-escolares,embora também osejam, sdo resultados de
politicas pblicas inadequadas para resolugio de problemas
sociais.
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RAPIDO OLHAR SOBRE A HISTORIA DO
ANALFABETISMO NO BRASIL

Uma breve retrospectiva histérica nos ajudard a com-
preender a génese estrutural de tais mecanismos seletivos.

Tomando como ponto de partida a chegada dos por-
tugueses no Brasil, por volta do século X VI, como a entrada
da cultura letrada em solo brasileiro, vamos verificar nos
séculos X VI, XVII, XVIII e XIX o uso da lingua escrita
como exclusividade das misses jesufticas (no intuito de
divulgacio da doutrina catblica) e dos primeiros escal6es
governamentais (homens, em geral vindos da Europa).

Para este século, vamos encontrar os seguintes dados,
segundo DORNELES (1987) e PAIVA (1973).

Décadade20: Acessoaescolarestritoaclasse fundisria
dominante, 2 burguesia industrial e as classes médias emer-
gentes. O analfabetismo € uma realidade para 81,9% da
Populagdo. A reforma constitucional de 1925 prevé mais

verbas para o ensino bdsico, embora isto nio acontega em
termos de medidas reais.

Década de 30: Comegam a surgir questionamentos
sobre a seletividade escolar. Lourengo Filho aponta 2 mi-
IhGes de criangas em idade escolar arroladas na escola, para
um totalde 8 milhGes de criangas (portanto 75% das criangas

estavam fora da escola), nestes 2 milhGes nem 6%
0 ensino fundamental. ’ ° concluta

Décac!a de 40: H4 um fracasso escolar registrado em
60,9% das criangas que ingressam na 12série, dasque perma-
Reécem apenas 16,1% concluem a 42 série. O analfabetismo
atinge 55% da populagio adulta,

O acesso a escola no Brasil -
da década de 40 pelas pressdes s

ditadura Vargas - nio se fez acom
i panhar de uma reducgo
significativa do fracasso da escola fundamental. “

principalmente a partir
ociais advindas no fim da

Isto porque esta expansdo quantitativa reali
X realizou-se
Sem uma modificagfo substancial nas relagbes pedag6gicas
desencadeadas no interior da escola, Assim 0s mecanismos
de exclusdo continuaram a ser praticados em relagio as
camadas populares.

) Décf:da de 50: O nivel de fracasso na série inicial do
ensino basico mantém-se elevado: 57,1%. Este dado torna-
se mais alarmante quando vislumbramos apenas 20,7% da
populagio inicial concluindo a 4° série. O analfabetismo
atinge 49,31% da populaggo adulta.

Entramos na década de 60 com 39% da populacio
adulta analfabeta (15 anos e mais) e com um fracasso de
54,1% na 1° série, sendo que apenas 30,7% da populagio
inicial chega o final da 4° série.(1)

(1) Esta referéncia a conclusdo da 4* série, deve-se ao fato dela ser
considerada o patamar minimo para uma alfabetizagéo permanente.

O novo contexto polftico econOmico implantado pos-
golpe militar de 1964 e que objetivava a adaptagio da econo-
mia do pafs ao capitalismo internacional exigia uma méo de
obra operéria com um mfnimo de instrugio (= ler + escre-
ver + contar), assim sendo € organizado um amplo projeto
designado Operagfio-Escola para realizagio de um diagnos-
tico a nfvel nacional.

FOINA (1983) aponta como medidas que foram pro-
postas para implantagio e implementagfio a partir deste
diagnéstico:

- expanséo da rede escolar;

- reformulaggo parcial do sistema de avaliagio;

- promogdo e agrupamento de alunos; .

- adequaggo dos programas as diferengas individuais
do educando e o

- incentivo ao aperfeigpamento do ensino primario.

Pelo momento hist6rico e suas intengdes politicas
subjacentes o diagndstico realizado é parcial, porque
dissimulador do papel seletivo escolar na manutengdo d9
“status quo” e as medidas tomadas, de orientagdo pragmati-
co-capitalista séo inadequadas para resolugéo dos proble-
mas reais existentes.

A andlise desta problemdtica na década de 70 exige
que apontemos 0s objetivos centrais proclamados pelo Pla-
no Setorial de Educagio e Cultura 1972-74 (.B.RASIL,
MEC,1971, p.25-26) e proposto pelo regime militar, em
relagio a questio do analfabetismo:

1.1 - Secar-lhe a fonte pela universaliza¢do do
ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, na
faixa dos 7 aos 14 anos de idade;

1.2 - Eliminar, possivelmente, no decorrer da
décadade 1970, oanalfobetismode adolescentes
e adultos, com esforgo concentrado na faixa dos
15 aos 35 anos de idade.

FERRARI(1987) aponta para a década de 70: 7,7
milhGes de analfabetos na faixa dos 7 aos 14 anos; 15,5
milhGes de analfabetos com 15 anos e mais (23,7% da
populagfio) e para a década de 80: 8,4 milhdes de analfabetos
na faixa dos 7 aos 14 anos e 18,5 milhGes de analfabetos com
15 anos e mais (25,5 % da populagio). Aponta também 7,4
milhdes de criangas em idade escolar fora da escola.

Tais dados, oriundos, dos Censos realizados Qelo
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
explicitam que os programas educacionais propostos € exe-
cutados pelos governos militares (2) ndo colaboraram nem
para acelerara tendénciasecular de decréscimo do analfabe-
tismo.

Segundo BRANDAO et alii (1983) na década de 800
fracasso na 1° série manteve-se em 56%.

Os objetivos proclamados pela ditadura militar néo

(2) Entre eles o MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo
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foram alcangados, € a 16gica da exclusio da escola das classes
populares, ganhou corpo e fortaleceu-se na perspectiva do
aprofundamento dadivisdo social de classes, € dasubordina-
¢do nacional dos ditames do capitalismo internacional.
FERRARI (1987,p.95) afirma que a natureza
excludente do projeto politico-econémico-social da Ditadura
militar manifestou-se claramente na polftica educacional. Na
parte relacionada com a produgdo do analfabetismo basta
lembrar os elevados contingentes de exclutdos da e na escola.
O mesmo autor afirma mais adiante:

O analfabetismo € produzido socialmente. Sua
produgdo é mediada pela escola. A escola
reservada as classes trabalhadoras é regida pela
l6gica da exclusdo. (FERRARI,1987,p.96)

Explicitada esta visdo hist6rico-estrutural € preciso
que adentremos na pratica pedagdgica realizada pela esco-
la... € preciso que compreendamos este processo de media-

¢do...

Para comegar é preciso apontar o fato de que aescola
sabe, que o resultado de seu trabalho, com as classes popu-
lares “ndo € muito satisfat6rio”. Neste sentido as idéias que
predominam na cabega daqueles que fazem a escola (profes-
sores, diretores, supervisores, etc.) ddo conta da questédo do
fracasso escolar como resultado de problemas do individuo
oude sua classe social. A influéncia da “Teoria da Caréncia
Cultural” produzida por teéricos norte-americanos nadéca-
da de 50, € evidente na produgio e reprodugio de mitos de
caréncia afetiva, desnutri¢do alimentar, inadequagédo lin-
giifstica e outros que reforgam a responsabilidade do indivi-
duo e de sua classe social sobre a sua “ndo aprendizagem” e
que a0 mesmo tempo desresponsabilizam a organizagio
social e a propria escola na produgio deste fracasso.

. Urgeredimensionara compreensio do fracasso esco-
lar, buscando respostas e praticas que déem conta daquestio
estrutural envolvida neste processo...

DORNELLES (1987) aponta trés conclusées relaci-
onadas ao aspecto histérico dos mecanismos seletivos da
escola piablica, que podem nos ajudar neste
redimensionamento:

-compreender a escola como legitimadora dosistema
capitalista, mantenedora da reprodugio de classes sociais;

- explicitar os mecanismos de exclusdo e selegdo de
alunos utilizados pela escola (reforgados por um discurso
que apontacomo natural um processo que ¢ eminentemente
politico/social);

- conceber que esta exclusdo progressiva € funcional
e necessdria dentro do modelo capitalista brasileiro para

manutengdo das diferengas de classe.

0 “FAZER PEDAGOGICO” DA ESCOLA
FUNDAMENTAL

Tendo em vista os pressupostos até aqui apontados,
os utilizemos como pano de fundo para explicitagdo dos
mecanismos de produgado de fracasso na escola fundamental.

Busquemos compreender como a escola fundamen-
tal, noseu cotidiano, tem levado a efeito seu papel na ordem
social capitalista ou como a escola tem produzido o fracasso
na aprendizagem da leitura e da escrita.

A prética pedagégica que, via de regra, encontramos
narede piblica que atende classes populares € permeada por
uma abordagem de alfabetizacfio que a vé descolada do seu
contexto histérico, de sua fungdo social e como uma questdo
estritamente percepto-motora, apoiada assim no equivoca-
do mito sensorial da origem do conhecimento.

A formagio do alfabetizador estd até hoje, de um
modo geral, atrelada a definigio de bons métodos de ensino
(entresintéticos, analfticos e mistos), de habilidades percepto-
motoras consideradas como o “a priori” no aprendizado da
escrita e de escalas de dificuldades lingiifsticas que se adap-
tem a todas as criangas.

Assim: estabelecer um método eficiente de ensino
(que sinalize todos os passos da aprendizagem); e definir
listagens de atividades percepto-motoras “preparatorias” a
aprendizagem da escrita (¢ muitas vezes testes
classificat6rios)... sio para muitos alfabetizadores as princi-
pais tarefas para a garantia de uma alfabetizagio “eficiente”.

Como eixo condutor de todo este trabalho aparece,
muitas vezes, a cartilha - elemento ativador do processo de
ensino-aprendizagem.

Eela, a “cartilha”, “rouba a cena” de alunos € profes-
sores...

Dados apontados na 1® parte deste trabalho demons-
tram claramente que estas preocupagdes, que tem centrali-
zado a atengio dos alfabetizadores, ndo colaboraram para
reversio dos problemas encontrados no dia-a-dia da alfabe-
tizagdo.

A preocupagio excessiva com o “como ensinar” rela-
cionada organicamente a pratica de estabelecer previamen-
te 0 “caminho a ser seguido”, nos conduziu a equivocos
reducionistas que, a rigor, nos afastaram do alfabetizando e
do contexto social no qual ele est4 inserido.

A CONTRIBUICAO DA PSICOGENESE
DA LINGUA ESCRITA
Diante desta situagdo s6cio-pedagbgica as proposi-
¢Oes tedricas de Emflia FERREIRO e Ana TEBEROSKY
(1986) representam um divisor de 4guas na andlise da alfabe-
tizagdo e uma verdadeira revolugdo conceitual nesta drea de
estudos.

Situada no contexto polftico-econdmico da América
Latina(portanto no contexto do fracasso da escgla funda-
mental) ¢ fundamentada nas idéias de Noam Chomski
(psicolingiifstica contemporénea) e Jean Piaget
(epistemologia genética) a PSICOGENESE DA LINGUA
ESCRITA vem resgatar a alfabetizagio como um objeto
cognoscfvel, portanto como uma 4drea de conhecimento
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multi e interdisciplinar.

FERREIRO e TEBEROSKY (1986) apontam a apren-
dizagem da lfngua escrita numa abordagem que em muito trans-
cende a idéja de habilidade perceptual ou motora ...

Colocam a alfabetizagdo como a construgdo de um
objeto conceitual, um objeto de natureza complexa, cuja apro-
priagdo requer um processo de longa duragdo.

Como apropriagdo de um sistema de representacdo
(lingua escrita) esta aprendizagem requer um processo in-
tenso de trocas entre o sujeito que aprende e o objeto a ser
aprendido, ¢ um aprendizado que o individuo, vai construin-
do nas interaghes que estabelece com 0 mundo da escrita
(n3o € uma aprendizagem natural e espontinea, mas cultu-
ral e vinculada a classe social da qual o individuo faz parte),
portanto processo mediado pelo mundo social.

FERREIRO e TEBEROSKY (1986) descobriram
que a escrita ndo acontece na vida do sujeito através de um
éstalo fantdstico” mas.pela construgio de estruturas
cognitivas, ou seja, pela construgio de niveis de
conceitualizagdo que possuem regras préprias on hip6teses
proprias para seu “funcionamento”.

Comprovam que para se apropriar do sistema de
representacdo escrita, a crianga precisa construir respostas
para duas questdes:

- O que a escrita representa?

- Qual 0 modo de representacdo da escrita?

Na busca de respostas que déem conta destas ques-
toes o sujeito constréi

) niveis paulatinamente mais comple-
X0s ¢ qualitativos de pensamento. FERREIRO e
TEBEROSKY apontam nesta trajetria: niveis 1 e 2 (pré-

sildbicos); nfvel 3 (sildbico); nivel 4 (sildbico-alfabético) e
nfvel 5 (alfabético).

No nfvel 1 aparecem tentativas de correspondéncia
figurativa entre a escrita e 0 ob

jeto referido. Segundo FER-
REIRO e TEBEROSKY: ) &

Nestenivel, escreveréreproduzir os tragos tipicos
da escrita que a crianga identifica como forma
l?dsica de escrita. No que diz respeito a
interpretagdodaescritaestd claroqueaintengao
subjeiva do escritor contamais queas diferengas
objetivas no resultado (-.) (1986,p.183)

Tanto neste nfvel como no seguinte (2 - pré-sildbico)
ndo hd o estabelecimento de correspondéncia entre a pauta
sonora € a sua representagio grafica.

No nfvel 2 estabelecem-se, entre outras, as hip6teses
de variedade e quantidade de caracteres em funggio de que:

[...Jparapoderlercoisas diferentes (isto é, atribuir
significados diferentes) deve haver diferenga
objetiva na escrita. (FERREIRO e
TEBEROSKY,1986,p.189)

Pelas exigéncias provenientes da busca de compreen-
sdo das marcas lingiifsticas encontradas no mundo que o
rodeia (exigéncias que podem ser assistematicas - meijo
familiar e sistemdticas - meio escolar) o sujeito estabelece
atividade permanente de reflexdo sobre a escrita €avancga no
seunfvel derepresentagdo deste objeto cognoscivel...e neste
caminho constréi a hip6tese sildbica (nfvel 3) segundo aqual
a sflaba 4 considerada a menor parte da coisa escrita e ¢
representada por um sinal grifico - letra, ou outro simbolo
qualquer. E o princfpio da vinculagdo sonora entre produ-
¢do escrita e oral.

Segue-se a este momento uma busca cada vez maior
da compreensdo das escritas alfabéticas en§ont.radas no
mundo social. Desafiada em suas convicgoes suéblc'as sobre
a escrita a crianga busca uma vinculagdo mais estreita entre
o oral e 0 escrito € nesta perspectiva atinge o nivel 4 (sil4bi-
co-alfabético).

FERREIRO ¢ TEBEROSKY definem este nfvel
COmO 0 momento em que

[..]a crianga abandona a hipdtese sildbica e
descobre a necessidade de fazeruma andlise que
vd ‘mais além’ da stlaba pelo conflito entre a
hipdtese sildbica e a exigénf:ia dfz quantidade
minimadegrafias (ambas exigéncias puramente
internas, no sentido de serem hipdteses originais
da crianga)/...] (1986,P.196)

Cadavez mais préxima da compreensao dosistcmadc
representagdo de nossa escrita a crianga vai roznpcndo as
“barreiras do c4digo” e se apropriando da rc!agao fonema-
grafema, sobre a qual se estrutura nossa escrita. Esta apro-
priagdo representa o ingresso no nfvel alfabético (ou nfvel
5).

Daf para frente a crianga ird se defrontar com as
dificuldades préprias da ortografia.

Estas descobertas sobre a evolugio psicogenética
apontam para o redimensionamento profundo de .algu~mas
crengas comuns em relagio ao processo de alfabcllmga?:

- alfabetizar-se .ndo é uma questdo de treino
psicomotor, mas € a construgio de um sistema de represen-
tagdo, que expressa - através de signos gréficos - um mundo
de significados histéricos-sociais. B

- alfabetizar-sesignifica apropriar-se cognitivamente
de possibilidades para acessar a0 mundo da cultura letr?da,
isto implica em expressar-se livremente através da' escritae
compreender a expressdo dos outros através da leitura.

Nos mostram que a “prontiddo” para alfabetizagéo,
estd muito mais ligada a oportunidades sociais de contato -
agdo e reflexdo - com a lfngua escrita e neste sentido a
capacidade cognitiva € a competéncia lingiifstica, do que a
habilidades percepto-motoras.

Apontam para a import4ncia da construgio de hip6-
tesesoriginaissobrealinguaescrita, hip6teses que represen-




tam, como no caso do nivel sildbico, erros sistematicos e
construtivos.

Explicitam a necessidade permanente da ago, inves-
tigagdo e reflexiio sobre este objeto cognoscivel, que é a
lingua escrita.

A GUISA DE POSSIVEIS CONCLUSOES

- Compreender a questdo politico/estrutural gerado-
ra do analfabetismo (enquanto nio acesso a escola ou en-
quanto fracasso escolar) profundamente imbricada nos
mecanismos pedagégicos internos da escola € um aspecto
essencial na superacio do atual momento do ensino funda-
mental no Brasil.

- O polftico e o pedagdgico estdo intimamente relaci-
onados porque o ensino da lingua escrita, longe de ser o
ensino de uma técnica ou habilidade neutra, € a possibilida-
de de apropriagio de um instrumento de poder importante
numa sociedade letrada como a nossa.

- Aleitura da palavra escrita nos permite uma leitura
mais ampla do mundo em que vivemos. Esta leitura pode
ampliar a compreensao ¢ a intervengdo do homem no pro-
cesso histérico no qual estd inserido. Fora desta perspectiva
o alfabetizar perde seu significado s6cio-cultural.

Enfim, lembramos Bertold Bretch para o qual “o pior
analfabeto € o analfabeto polftico”..., pois assim alfabetizar-
se € sobretudo munir-se de uma maior possibilidade de
compreensdo do mundo que nos cerca. £ um processo
pedagdégico - enquanto objeto de ensino/aprendizagem e
politico - enquanto objeto de interven¢do consciente na
realidade.
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