ASPECTOS METODOLOGICOS DA
ALFABETIZACAO

ELEONORA ELBA SOBREIRO JAIME

Professora do Departamento de Ensino
Faculdade de Educagdo/UFPel

Nio podemos ter da alfabetizagdo uma visdo frag-
mentdria.

A natureza do processo € de tal forma complexa, que
tem sido objeto de estudo por parte de profissionais de
diferentes dreas do conhecimento e cada um deles privilegia
um determinado aspecto.

No entanto, é preciso conhecer o processoda leitura-
e-escrita na sua abrangéncia, em todas as suas “facetas”,
como diz Magda SOARES(1985).

Os estudos e pesquisas que tém sido realizados
enfocam, sobretudo, os aspectos psicolégico,
psicolingUfstico, sociolingiifstico e lingiifstico, propriamente
dito.

No enfoque psicolégico, estudam-se os chamados
“pré-requisitos” para a aprendizagem da leitura (com base
na psicomotricidade), a patologia da linguagem (diferentes
disfungoes psiconeurolégicas) e, mais recentemente, a abor-
dagem cognitiva da alfabetizagdo (psicogénese), baseada na
teoria de Piaget e desenvolvida pela pesquisadora argentina
Emilia Ferreiro.

A perspectiva psicolingiifstica aborda temas tais como
a maturidade lingiifstica da crianga para a aprendizagem da
leitura-e-escrita, as relagdes entre linguagem e meméria, o
processamento da informagdo através da leitura, etc.

Nesses estudos, pouco numerosos no Brasil, destaca-
se o trabalho de Mary Kato.

Navisdo sociolingiifstica, verifica-se q1ie a alfabetiza-
€30 estd estreitamente relacionada com os usos sociais da
lingua.

Devem-se, pois, considerar as implicagoes pedagdgi-
cas resultantes das variedades dialetais e revisar os conceitos
de “corregdo” e “incorregio” da linguagem.

No respeito as variedades dialetais da fala, existem
trés posigoes:

1. Permitir que o aluno escreva de acordo com sua
prontncia (a escrita alfabética representa qualquer varieda-
de social ou regional).

2. Admitir, durante algum tempo, uma escrita néo-
convencional (“invented spelling™), dando a crianga a opor-
tunidade de adquirir seguranga em relagio ao sistema alfa-

bético. Através do contato freqiiente com a lfngua impressa,
ela ird descobrir e estabilizar as formas convencionais.

3. Trabalhar as variedades regionais ao nfvel oral,
mostrando a escrita como “forma fixa”.

E importante lembrar que a fungo da escola é ensi-
nar a escrever a “norma culta” (necessidade da convengio
ortografica).

Quanto 2 natureza lingiifstica da alfabetizagfio, sua
importéncia € indiscutfvel.

A alfabetizagio consiste naaquisi¢ao do c6digo escri-
to de uma lingua - no nosso caso, 0 portugueés.

O professor alfabetizador precisa ter uma base s6lida
de conhecimentos da lfngua que ensina, bem como dos
mecanismos que permitem sua aquisigdo.

Deve desenvolver as habilidades basicas do ensino de
linguas - ouvir, falar, ler e escrever, dando énfase a linguagem
oral, que o aluno domina e que deve servir de ponto de
partida para as atividades escritas.

E interessante lembrar, ainda, que o processo de
alfabetizagéo, sob o ponto de vista lingiifstico, consiste num
progressivo domfnio de regularidades e irregularidades, 0
qual ndo se d4 de maneira aleatéria, mas que obedece a
determinadas “etapas”.

Na apresentaggio dos padrdes sildbicos (tipos possf-
veis de agrupamentos ou combinages de fonemas que cons-
tituem a sflaba), deve-se obedecer a uma seqiiéncia que leva
em consideraggo fatores como a simplicidade, o 1éxico (que
deve ser conhecido da crianga), a produtividade e a freqién-
cia. Exemplos: V (padréo constitufdo por vogal) - a-ve; € cv
(padréo constitufdo por consoante e vogal) - bo-la sé0 0S
padrdes mais simples e comuns de nossa lfngua. Devem,
pois, ser os primeiros a ser apresentados. J4 o padrdo Vv
(vogal e semivogal) - eun oi, que a maioria das cartilhas
apresenta logo ap6s a fixagdo das vogais, € um padréo
complexo que deve ser estudado bem depois - apds, por
exemplo, CVC (consoante, vogal, consoante - fes-ta; Cccv
(consoante, consoante, vogal) - bra-go; € VC (vogal, conso-
ante) - al-ma.

Miriam LEMLE(1987) refere que, para que uma
pessoa possa aprender a ler e a escrever, € necessdrio adqui-
rir algumas capacidades, quais sejam:

1. compreender a ligagio simbdlica entre sons da fala
¢ letras (id€ia de sfmbolo);
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2. perceber as distingdes (sutis) entre as letras (discri-
minagio das formas);
3. ter consciéncia dos sons da fala com suas distingOes
relevantes na lingua;
4. captar o conceito de “palavra” (acasalamento de
som e sentido);
5. compreender a organizagio espacial da pagina
escrita (esquerda/direita).

Dessa multiplicidade de enfoques, resultaram muitas
contribuices cientificas para queadid4tica da alfabetizagdo
pudesse ser pensada em novas bases.

, Durante muito tempo, condicionou-se o €xito da
alfabetizagdo 3 opgdo metodolégica, 3 escolha de um “bom”
método de ensino.

Esse fato revela a énfase dada ao ensino antes que 3
aprendizagem.

A preocupagdodos educadores estava emsaber como
seensinaaler eaescrever,semsedarem contade queocerne
da questdo estd em como se aprende a ler e a escrever.

A prética alfabetizadora atual, com raras excegbes,
consiste em, ainda, seguir uma metodologia considerada

tradicional, pois que alguns de seus processos vém sendo
utilizados h4 séculos.

No entanto, dadas as contribuigdes cientificasa que ja
fizemos referéncia, houve uma evolugio dos métodos tendo

em vista a superagio das dificuldades, principalmente a da
leitura compreensiva.

A divisdo cldssica dos métodos de ensino da leitura
fez-se em fungio das “bases psicolGgicas” envolvidas no
processo de aprendizagem - an4lise e sfntese.

. ) gné;odo que toma como ponto de partida uma
unidade s1gmi?cativa da linguagem (palavra, sentenga, tex-
to) € 0 “analftico”; e 0 que d4 énfase especial aos elementos
da palavra e aos sons é o “sintético”.

O método analitico - do todo para as partes - compre-

enc.le OS processos de palavragio, sentenciagio, de contos, de
unidades de experiéncia.

O método sintético - das partes para o todo - desen-

volve-se mediante os processos: alfabético, fonético e sil4bi-
co.

. o processo alfabético remonta 2 antiguidade cl4ssica
e foi exclusivamente utilizado até a Idade Média,

A alfabetizagdo tinha um cariter elitista: fazia-se em
latim e era privilégio dos escribas e “letrados”,

Foi Jodo Batista de La Salle o primeiro a falar numa
educagfio popular, iniciando a alfabetizar no idioma do
povo, o francés.

Comenius, pioneiro da Did4tica, no século XVII, ji
preconizava 0 método global (partindo de palavras).

No século XVIII, Nicolas Adam langou as bases do
método analitico e, do século XIX ao XX, podemos citar,
entre os seguidores, os nomes por demais conhecidqs de
Claparéde, Decroly e, mais recentemente, Freinet, criador
do “método do texto livre”.

No decorrer dessa evolugio, houve muitas polémicas
entre os partid4rios de um € outro caminho, cada um defen-

dendo suas posigoes.

Mas a metodologia tradicional tem-se mostrado im-
potente para resolver problemas da aprendizagem da leitu-
1a, sobretudo das criangas das classes populares.

No Brasil, como sabemos, a 12 série € o “ponto de
estrangulamento” do sistema escolar e essa situagio nao se
altera h4 40 anos!

Milhares de criangas sdo literalmente “expulsas” da
escola, j4 que esta ndo lhes d4 as necessdrias condigdes para
que consigam aprender.

A preocupagdo com 0 némero crescente de analf?be-
tos gerados pelo proprio sistema escolar eaquebrade mitos,
tais como a desnutrigo e incapacidade cognitiva das crian-
¢as pobres, resultaram numa outra visdo mais coerente €
inovadora da alfabetizagdo.

Esta consiste na compreensio do processo progressi-
vo de construgdo, pela crianga, da linguagem escrita.

No processo que Emilia Ferreiro chama “apropria-
¢do da lingua escrita”, a crianga percorre um caminho seme-
lhante ao da aquisi¢io da linguagem oral.

A condigdo para que umacrianga aprenda uma lingua
é estar suficientemente exposta a esta lfngua, € ter contato
sistemético, constante, com falantes do idioma.

Nessa aprendizagem, ela passa por diferentes etapas
até chegar ao que se convencionou chamar o “nicleo mini-
mo de expressdo lingiifstica” em que ela domina um vocabu-
lario basico ¢ j4 tem estruturada internamente uma “gram4-
tica da lfngua oral”, a qual ird servir-lhe de base no processo
de escolarizagéo.

Quando acrianga chega 2 escola, traz uma considera-
vel bagagem lingilfstica e o papel do professor consistird em
prover as condigdes para que ela possa estender as suas
possibilidades de comunicagdo, adquirindo as habilidades
que ainda ndo possui (ler e escrever).

Por tudo quanto acabamos de considerar, vimos que
o método nio &, como diz Berta BRASLAVSKY(1988),
uma “panacéia”, um remédio que resolva todos os males da
alfabetizagdo.

Também € importante afirmar que n4o se deve pola-
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rizar a “mecanizacio” e a “construgfio”, mas ter da aquisi¢io
da linguagem escrita uma perspectiva ampla, abrangente,
global, que leve em conta todas as suas implicagdes e que nos
permita a utilizagio de uma pedagogia coerente com essa
posigdo.
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