| Pelotas [44]: 194 - 216, janeiro/abril 2013

O conceito de dispositivo em Contos Infantis (1886)

Ademilde Silveira Sartori
Antdnio Celso Mafra Juanior"

Resumo

Com a instituicdo da Republica, no Brasil do final do século XIX, inUmeras
tentativas foram empreendidas com o intuito de melhorar a Educacéo no pais. Com
a abolicdo da escravocracia e a adocao, pelas elites, de um modelo ancorado nos
moldes burgueses, as “modernas metodologias” europeias para o ensino ganharam
uma nova roupagem nos tropicos. Nesse contexto, surge a publicacdo de Contos
Infantis, em 1886. Voltada ao publico infantil, esta obra passa a pertencer os
curriculos escolares a partir de abril de 1891. No entanto, uma parte desta obra
didatica foi traduzida e adaptada a partir de uma publicacdo literaria francesa de
meados de 1860, destinada indiretamente ao publico infantil. O intuito desta
investigagdo é perceber, no dispositivo de Contos Infantis, outras possibilidades para
a interpretacéo desta obra dentro do campo educativo brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo, Dispositivo, Livro Didético.

Abstract

With the establishment of the Republic in Brazil in the late nineteenth century,
numerous attempts have been undertaken in order to improve education in the
country. By abolition of slavery and adoption, by the elites, for a model grounded in
the bourgeois molds, the european "modern methods" for teaching gained a new
guise in the tropics. In this context, comes the publication of Contos Infantis in 1886.
Dedicated to childhood, this work now belongs to the school curricula from April
1891. However, a part of this didactic work was translated and adapted from a
French literary publishing in mid-1860, for the public child indirectly. The purpose of
this research is to understand the device Tales Children, other possibilities for the
interpretation of this work within the field of education in Brazil.
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No Brasil, a significativa producdo de obras escolares ao final do século XIX
foi vital para a consolidacdo do mercado editorial de livros didaticos. A producéo
desse tipo de literatura, voltada a um publico infantil, surge quase as vésperas da
Republica como resposta as traducdes oriundas do francés que chegavam através
de traducdes feitas em Portugal. Didaticamente, a Literatura foi o fio condutor das
mudancas que se operavam ao nivel da instrucdo e dos meios de ensino e
aprendizagem num periodo onde a quase totalidade da populacdo ndo era

alfabetizada.

Num mercado que dispunha apenas das adaptacdes e traducbes dos
classicos infantis europeus em edicbes portuguesas, através de um codigo
linguistico bastante distante do portugués usado no Brasil, havia a necessidade
urgente de uma adaptacdo a variacdo brasileira da lingua portuguesa. Como
elementos agregadores a este processo, os livros escolares produzidos no Brasil
foram extremamente valorizados por intelectuais e educadores que ressaltavam a
relevancia de uma producao didatica voltada ao publico infantil. Nesse sentido, se a
preocupagao com os futuros leitores levou ao afastamento das matrizes europeias,

de um lado, por outro, reafirmou a essa literatura a funcao de modelo.

A partir de meados da década de 1880, o panorama editorial no Brasil
comecou a mudar, com a traducdo e a adaptacdo de varias obras estrangeiras,
dentre elas, Contos Infantis, escrito por Adelina Lopes Vieira e Julia Lopes de
Almeida. Inspiradas em uma publicacdo literaria francesa datada da década de
1860, chamada La comédie enfantine, as autoras procuraram a produzir uma obra
voltada as criancas numa linguagem acessivel e familiar ao puablico infantil. A
producdao literaria de Adelina e Julia Lopes, em Contos Infantis, foi objeto de estudo
de inlUmeros pesquisadores, sobretudo no campo da Histéria da Educacdo. No
entanto, chama a atencdo a maneira como esta obra, representante de um género

literario bastante especifico, chega a escola brasileira do final do século XIX.

Este artigo tratard de alguns aspectos desta obra que figuram em Contos
Infantis, onde procuramos estabelecer uma possibilidade interpretativa através dos

temas apresentados pelas autoras através das traducdes em francés e como elas
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engendram diferentes percepcgdes, por vezes bastante distantes da publicacéao
francesa. Nosso intento, através do conceito de dispositivo, conforme Foucault,
Agamben, Deleuze, dentre outros, € perceber, na formacéo deste tipo especifico de
literatura infantil, elementos fundamentais na formacédo da discursividade escolar

brasileira republicana.

A origem do dispositivo

A origem do dispositivo como conceito é atribuida inicialmente a Foucault. Ao
investigar a Arqueologia do Saber e numa perspectiva mais ampla, os lugares de
manifestacdo do poder, Foucault apresenta uma convergéncia das contingéncias
histéricas a disciplinarizacdo dos individuos, na sua relacdo com o governo —
personificado na figura do Estado — , mas sobretudo a composi¢cdo das préticas
discursivas em suas subjetivacdes. O conceito de dispositivo emerge da polissemia
discursiva recorrente a diferentes areas do conhecimento cientifico, ndo raro se
apresentando de forma distinta a essa classificacdo enquanto nome, mas antes
descrevendo, de um modo geral, as mesmas fungbes e atribuicbes as quais a

originaram, ou a que, pelo menos, o canone histoérico atribui a primazia.

Foucault (2000) considera, quando na formacdo do pensamento lGgico
cartesiano, uma reorganizacdo da ordem do discurso mediante as praticas
cientificas do periodo, apontando no desenvolvimento da cientificidade um
progressivo combate ao pensamento naturalista, retomado por alguns
contemporaneos, como, por exemplo, John Milton. Também em As palavras e as
coisas, Foucault apresenta uma possibilidade para interpretar o nascimento do saber
através da transformacdo dos discursos cientificos a partir do século XVI ou,

simplesmente, na “arqueologia do saber”.

A critica cartesiana da semelhanca € de outro tipo. N&o é mais
0 pensamento do século XVI inquietando-se diante de si
mesmo e comecando a se desprender de suas mais familiares

figuras; é o pensamento classico excluindo a semelhanga como
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experiéncia fundamental e forma primeira do saber,
denunciando nela um misto confuso que cumpre analisar em
termos de identidade e de diferencas, de medida e de ordem.
Se Descartes recusa a semelhanca, ndo é excluindo do
pensamento racional o ato de comparacdo, nem buscando
limita-lo, mas, ao contrario, universalizando-o e dando-lhe
assim sua mais pura forma. Com efeito, € pela comparacao
que encontramos “a figura, a extensao, 0 movimento e outros
semelhantes” — isto €, as naturezas simples — em todos o0s
sujeitos onde elas podem estar presentes. E, por outro lado,
numa deducgao do tipo “todo A é B, todo B é C, logo todo A é
C”, é claro que o espirito “compara entre si o termo procurado e
o termo dado, a saber, A e C, através dessa relacdo segundo a
qual um e outro sdo B”. (FOUCAULT, p. 70-1)

Em suma, a critica cartesiana estabeleceu um padrdo de pensamento
mediante uma metodologia cientifica que € verificavel em algumas éareas do
conhecimento humano, permitindo a construgdo de “generalizagbes” ou a inducéo
ao pensamento mediante uma generalizacdo. Esse movimento tende a considerar a
existéncia de padrdes — comprovados metodologicamente — inseridos numa ampla
gama de possibilidades, o que nem sempre reflete a realidade. Portanto, no que
(nos) interessa ao estudo da linguagem, este pensamento induz o significante ao
significado, o nome a significacdo, a forma e o sentido, a parte em relacao ao todo.

No entanto, e ainda em Foucault, percebe-se uma consoancia com o
pensamento de John Milton acerca da producdo do conhecimento. Apesar de O
paraiso perdido ser considerada sua obra mais expressiva, em 1644, John Milton
publica Da Educacdo. Esta obra, considerada uma reacdo ao pensamento
escolastico incorporado pelo cientificismo cartesiano, tem como influéncia e alvo o
pensamento de Juan Luis Vives e Comenius, que pregavam "o estudo das coisas

em vez de palavras, e a natureza ao invés de livros”, conforme Lewalski (1994).

Ao contrario de Comenius e Vives, que pregavam a educacdo atraves da

observacéo empirica e o mediante a formacao do carater moral favoravel ao estudo
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da natureza, Milton foi rejeitado na época por defender um modelo educativo
baseado na leitura da grande literatura classica, integrando-a nas “artes organicas”
como a retdrica e a légica. Essas artes se encontram na obra de Milton antes como
uma finalidade para o aprendizado do que como um estudo meramente introdutorio.
Milton foi um dos Ultimos pensadores a considerar o estatuto da retorica no ensino,
utilizando o ferramental “te6rico” da Retdérica como finalidade de ensino, como meio
para se ensinar e compreender o mundo mediante a disposicdo da linguagem. O
descrédito ao pensamento de Milton inaugura o inicio do extingdo da Retdrica dentro
da pedagogia moderna, progressivamente desprestigiada pelas futuras
metodologias de ensino, baseadas em larga medida através de Comenius.

Para além de Foucault, o estudo das disposicGes discursivas numa
determinada oracéo esta diretamente relacionado tanto a Retdrica (entendida como
campo de conhecimento) como ao conceito de dispositivo, conforme se configura
em diferentes autores. Na mesma medida, essas diferentes leituras tedricas sdo
orientadas para variados meios, de forma que é possivel encontrar, no campo da
Comunicacéao, diferentes leituras orientadas para as produ¢des audio-visuais ou

através da semidtica, por exemplo.

No entanto, pretendo a aproximacao entre a natureza das disposicdes que
orientam os dispositivos quando em producfes textuais, que nesta pesquisa se
configuram através de contos poéticos presentes em uma obra literaria transformada
em livro didatico. Trata-se, portanto, de dispositivos presentes em textos literarios.
Giorgio Agamben em O que € um dispositivo? faz uma leitura analoga a Foucault
através da formacdo do pensamento cristdo através da Santissima Trindade,
percebendo no estabelecimento da economia divina (oikonomia), a génese para

uma disposicdo do pensamento cristao.

Agamben reconhece, na formacdo discursiva dos textos sagrados, a
construcédo de uma ordem do discurso que nao se perde em si mesma, mas que, ao
contrario, se complementa. A racionalizacdo da Trindade divina nas narrativas
biblicas tornou-se indissociavel em si mesma, de modo que ndo existe a separagao
entre Deus, Jesus e Espirito Santo, ou Pai, Filho e Espirito Santo. Por outro lado, é

possivel perceber uma aproximacdo do pensamento de Agamben com relacdo a
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teoria de Bourdieu sobre a Economia das Trocas Linguisticas, quando este trata da

formacéo de um habitus linguistico.

Quando, no decorrer do segundo seculo, se comecou a discutir
sobre uma Trindade de figuras divinas, o Pai, o Filho e o
Espirito, houve, como era de se esperar, no interior da igreja
uma fortissima resisténcia por parte dos seus mentores que
pensavam com temor que, deste modo, se arriscava a
reintroduzir o politeismo e o paganismo na fé cristd. Para
convencer a estes obstinados adversarios (que foram
finalmente definidos como "monarquianos”, isto é, partidarios
do governo de um s0) tedlogos como Tertuliano, Hipélito, Irineu
e muitos outros ndo encontraram melhor maneira do que se
servirem do termo oikonomia. O argumento destes era 0
seguinte: "Deus, quanto ao seu ser e a sua substancia, e,
certamente, uno, mas quanto a sua oikonomia, isto e, ao modo
pelo qual administra a sua casa, a sua vida e o mundo que
criou, e, ao invés, triplice." Como um bom pai confiara ao filho o
desenvolvimento de certas funcbes e de certas tarefas, sem
perder para este 0 seu poder e a sua unidade, assim Deus
confia a Cristo a "economia”, a administracdo e o governo da
histéria dos homens. O termo oikonomia foi assim se
especializando para significar de modo particular a encarnacao
do Filho e a economia da redencéo e da salvacao (por isso em
algumas das seitas gnosticas Cristo termina por se chamar "o
homem da economia”, ho anthropos tes oikonomias). Os
tedlogos se habituaram pouco a pouco a distinguir entre um
"discurso - o logos - da teologia” e um "logos da economia” e a
oikonomia converteu-se assim no dispositivo mediante o qual o
dogma trinitario e a idéia de um governo divino providencial do
mundo foram introduzidos na fé cristd. (AGAMBEN, 2007 p. 12)
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Agamben percebe nessa disposicdo um ponto de convergéncia para o
pensamento de Foucault, Hegel e Heidegger. No entanto, apesar de ndo mencionar
0 estatuto classico atribuido a retdrica de Quintiliano - que justamente dispds o
espaco para a construcdo do discurso — traz na disposicdo do pensamento cristao
medieval o cerne da mentalidade que norteou boa parte da filosofia autorizada pela
Igreja Catdlica. Ainda conforme Agamben, essa disposicdo tal qual se verifica nas
diferentes leituras de distintas épocas, pressupfde um terreno comum de expressao,
onde os falantes, mesmo de cddigos linguisticos diferentes, estejam, grosso modo,
de comum acordo quanto a certos propdsitos da mensagem transmitida,

subjetivamente.

Penso tambem que, através desta exposicdo sumaria, VOCés
tenham se dado conta da centralidade e da importancia da
funcdo que a nocdo da oikonomia desempenhou na teologia
cristd. Em particular, ela se funda com a nocao de providéncia,
e vai significar o governo salvifico do mundo e da histéria dos
homens. Pois bem: qual é a traducdo deste fundamental termo
grego nos escritos dos padres latinos? Dispositio. O termo
latino dispositio, do qual deriva o0 nosso termo "dispositivo”,
vem, portanto, para assumir em si toda a complexa esfera
semantica da oikonomia teoldgica. Os "dispositivos”, dos quais
fala Foucault, estdo de algum modo conectados com esta
heranca, teoldgica, podem ser de algum modo reconduzidos a
fratura que divide e, ao mesmo tempo, articula em Deus ser e
praxis, a natureza ou a esséncia e o modo em que ele
administra e governa o mundo das criaturas. A luz desta
genealogia teoldgica, os dispositivos foucaultianos adquirem
uma importancia ainda mais decisiva, em um contexto em que
estes se cruzam ndo somente com a "positividade" do jovem
Hegel, mas também com a Gestell do ultimo Heidegger, cuja
etimologia é analoga aquela da dis-positio, dis-ponere (0
alemdo stellen corresponde ao latim ponere). Quando
Heidegger, em Die Technik und die Kehre, escreve que Ge-
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stell significa comumente "aparato” (Gerat), mas que ele
entende com este termo "o recolher-se daquele (dis)por
(Stellen), que dis(pde) do homem, isto €, exige dele o
desvelamento do real sobre o modo de ordenar (Bestellen)", a
proximidade deste termo com a dispositio dos tedlogos e com
os dispositivos foucaultianos é evidente. Comum a todos esses
termos € a referéncia a uma oikonomia, isto e, a um conjunto
de praxis, de saberes, de medidas, de instituicdes cujo objetivo
€ de administrar, governar, controlar e orientar, em um sentido
em que se supbe util, os comportamentos, 0s gestos e 0s
pensamentos dos homens. (AGAMBEN, Op. Cit. p. 13)

Ainda que a analise de Agamben traga luz a presenca das disposi¢cdes no
ambito dos discursos teoldgicos, lanca questionamentos para a reflexdo de temas
contemporaneos, ancorados em temas transversais interdisciplinares. A partir da
mesma leitura de Foucault, Deleuze (1990) apresenta o dispositivo como uma
determinada subjetivacédo que transmuta a interacao entre a linguagem e o discurso,
mas antes a algo que constitui o préprio discurso. O dispositivo se reinventa
conforme as disposi¢cdes as quais o discurso — como objeto, como sentido e como
meio — se apresenta. Por ultimo, Deleuze nos lembra que estamos todos, de algum
modo, ligados a dispositivos e neles agimos. E que o dispositivo, agente motriz do
mundo, mas também sempre resultado desse mundo, tende a atualizacdo. Ao novo.
Por isso, pode-se dizer que a atualidade de um dispositivo € sempre a novidade de

um dispositivo em relagcéo aos que o precederam (BRUCK, 2012).

O novo é o atual. O atual ndo é o que somos, mas aquilo em
gue vamos nos tornando, aquilo que somos em devir, quer
dizer, o Outro, 0 nosso devir- Outro. E necessario distinguir, em
todo o dispositivo, 0 que somos (0 que ndo seremos mais) e
aquilo que somos em devir. a parte da histéria e a parte do
atual. (DELEUZE, 1990, p.160)
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Tanto Foucault quanto Deleuze apresentam o dispositivo a partir das
instituicbes para a coergédo social, cuja ordem de discurso se reflete em constru¢des
onde o Estado se materializa como agente de coercdo ou ainda através das praticas
subjetivadoras com mesmo fim. No entanto, os dispositivos podem ser percebidos
também quando na producdo de uma retorica especifica. Mediante determinadas
disposicbes discursivas, os dispositivos podem ser percebidos como um signo
interpretativo, ndo necessariamente padronizado e datado mas antes integrado as

formas e disposicfes as quais serve.

No texto A génese do conceito de dispositivo e sua utilizagcdo nos estudos
midiaticos, Otavio Klein apresenta um levantamento sobre o conceito nas ciéncias
da comunicacdo, cuja abrangéncia se da através dos estudos que tratam de

producdes audiovisuais.

A utilizagdo do conceito tem, em diferentes campos do
conhecimento, uma espécie de véu que cobre a sua génese. A
maioria dos autores nas ciéncias de comunicacao, por um lado,
pressupdem a sua origem e ndo a explicitam e suas
elaboracbes. Por outro, o conceito é utilizado, principalmente,
na sua forma unidimensional. Por grande parte dos autores que
0 utilizam nos estudos sobre os media, ele é confundido como
sendo algo estritamente técnico ou tecnoldgico. Em outros o
conceito deixa de ser técnico-tecnolégico, mas ainda aparece
como sendo unidimensional, destacando uma das outras
dimensGes. Ora ele aparece em sua dimensao
socioantropologica, ora se destaca como linguagem. (KLEIN,
2007 p.215)

Neste mesmo texto, também aponta em Foucault a génese para o conceito,
pois os dispositivos carregam as constituicdes discursivas através de um amplo
discurso social, Klein apresenta a perspectiva de Daniel Peraya como inserida numa
perspectiva mais ampla, ancorada na triade entre a sociedade, a tecnologia e a
linguagem. A abordagem de Peraya para os dispositivos € a que mais se aproxima
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da nossa investigacdo, uma vez que esta € mais tangivel aos estudos comunicativos
presentes em fontes textuais. Ademais, a proposta de Peraya estd também

relacionada a teoria de Peirce. Conforme Klein,

Os estudos de Daniel Peraya (1999) apresentam uma
perspectiva tedrica que ultrapassa a unidimensionalidade do
dispositivo midiatico, ou seja, acrescenta um passo importante
numa perspectiva mais ampla. Sua proposta para O0s
dispositivos midiaticos é triadica, onde estdo em destaque a
sociedade, a tecnologia e a linguagem. O dispositivo aparece
como um lugar das interacfes entre os trés universos: uma
tecnologia; um sistema de relacdes sociais; um sistema de
representacdes. A proposta de Peraya se limita em destacar as
diversas dimensdes, mas ainda com um sentido de
fechamento. N&o reconhece que as operacdes que se dao no
interior de cada uma, ja sdo, uma presenca relacional das
outras dimensdes. A teoria triddica de Charles Sanders Peirce
€ a base que buscamos para compreender a
multidimensionalidade dinamica do dispositivo. Em sua teoria
geral dos signos o filésofo da logica apontou diversas triades
como forma de explicar os fenbmenos na sociedade. A primeira
delas apresenta trés categorias elementares: a primeiridade
(qualidade); a secundidade (realidade da existéncia); e a
terceiridade (mediacdo, generalidade, representacdo e
interpretacdo). Entre as trés, existe uma profunda implicacéo,
ou seja, a primeiridade esta implicada na secundidade e ambas
na terceiridade. Uma outra chave da teoria triddica de Peirce é
revelada na formulagdo da semidtica para a teoria social
contemporanea, onde “todo o significado consiste em um
continuo processo signico de atos comunicativos orientados
para fins dltimos (. . . ). Um signo consiste na representacao
triadica de algum objeto para um signo que interpreta, ou

interpretante” (ROCHBERG-HALTON, 1986, p. 6). Ha ainda
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outra classificagdo triddica em Peirce, muito simples. Trata-se
dos simbolos, indices e icones. Os simbolos transmitem
significados em razdo de uma convencdo ou regra, exemplo
disso sdo os simbolos linguisticos. Os indices transmitem
informagédo ao serem modificados por seus objetos, como
exemplo, temos a biruta, que indica a direcdo do vento. Os
icones transmitem informacao ao incorporar qualitativamente o
seu objeto, exemplificando, temos a pintura que representa a si
mesma em suas proprias qualidades. Portanto, a teoria triddica
de Peirce é a multidimensionalidade em relacdo. (KLEIN, 2007
p. 217-18)

A multidimensionalidade de Peirce € a prépria disposicao discursiva. Mediante
simbolos linguisticos, os indices se convertem numa tipologia semelhante a uma
classificacéo, tal qual um modelo taxionémico dindmico e que se modifica conforme

0S processos enunciativos.

Dispositivos na escola

Em termos de tecnologias em uso na escola, é possivel encontrar o conceito
de dispositivo quando na abordagem de meios e recursos disponiveis a educacao
em sala de aula'. Inseridos num pensamento mais amplo, essas aproximagdes
tendem a perceber as incorporacfes tecnoldgicas a partir da escola, através da
instrumentalizagcdo dos recursos que otimizam o aprendizado escolar. Por outro
lado, nossa abordagem com esta discussdo € trazer luz ao uso deste conceito
também através do estudo da linguagem, visando uma interpretacdo critica

mediante a decodificacédo das disposi¢cdes textuais.

No contexto pedagdgico, as diferentes ferramentas utilizadas para o ensino

ou o conjunto de técnicas dispostas a acdo pedagodgica podem ser consideradas

! Como, por exemplo, Raquel R. Z. V. Schoeninger (2010), em sua dissertacdo de mestrado, estuda os blogs
como dispositivos de comunicacéo na escola.
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também dispositivos. Bernstein (1990) traz a reflexdo acerca da organizacdo de um
modelo de analise que permita o reconhecimento de uma gramética do discurso,
através das disposicdes logicas em cuja transmissao operam os dispositivos. Para
Bernstein, é necessaria a distincdo entre o que é transmitido, o que entendemos
como a mensagem transmitida e as maneiras de transmissdo, que compreende as

disposi¢des do discurso, internas & mensagem.

O pensamento de Bernstein que visa o reconhecimento de uma gramatica da
ordem do discurso dialoga com o que propde Martin-Barbero quando estuda
literatura de cordel (1991) na Espanha e o colportage na Franga, ambos surgidos no
século XVI. Nesse momento histérico, segundo ele, esse tipo de literatura que surge
voltada a uma parcela da populacéo iletrada, fez emergir outra tipologia da leitura

através da recepcdao coletiva.

Pero no sélo es medio; el pliego de cordel es mediacién. Por su
lenguaje, que no es alto ni bajo, sino la revoltura de los dos.
Revoltura de lenguajes y religiosidades. En eso es que reside
la blasfemia. Estamos ante otra literatura que se mueve entre
la vulgarizacion de lo que viene de arriba y su funcién de
valvula de escape a una represion que estalla en tremendismo
y burla. Que en lugar de innovar estereotipa, pero en la que
esa misma estereotipia del lenguaje o de los argumentos no
viene sélo de las imposiciones que acarrea la comercializacion
y adaptacion del gusto a unos formatos, sino del dispositivo de
la repeticion y los modos del narrar popular. (MARTIN-
BARBERO, p. 113)

Confome Martin-Barbero, tomando a literatura de cordel como exemplo, a
mediacdo é o meio, 0 meio como o discurso se apresenta € 0 que determina sua
recepcdo. Todavia, Martin-Barbero percebe, nas mudancas nas disposicbes dos
signos textuais ao longo dos séculos, uma progressiva exclusdo das sociedades
guando da producao de discursos de ordem identitaria. Um dos motivos que aponta
como causa para este fenébmeno esta a perda da relagdo entre produtor cultural e o
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produto culturalmente produzido. As narrativas populares perderam o sentido em si
mesmas. As disposi¢cdes, na ordem da construcdo tipografica relacionada ao
mercado editorial, acabaram por codificar as producfes narrativas — de maneira
proposital e articulada as proprias contingéncias histéricas nas quais foram inseridas
— a partir da fragmentacdo dos discursos. De certa forma, este pensamento dialoga

com Foucault:

A linguagem ndo € o que é porque tem um sentido; seu
conteudo representativo que, para os gramaticos dos séculos
XVIl e XVIII terd tanta importancia a ponto de servir de fio
condutor para suas analises, ndo tem aqui papel a
desempenhar. As palavras agrupam silabas e as silabas,
letras, porque ha, depositadas nestas, virtudes que as
aproximam e as desassociam, exatamente como no mundo as
marcas se opfem ou se atraem umas as outras. O estudo da
gramatica repousa, no século XVI, na mesma disposi¢cao
epistemoldgica em que repousam a ciéncia da natureza ou as
disciplinas esotéricas. As Unicas diferengcas sdo: ha uma
natureza e varias linguas; e, no esoterismo, as propriedades
das palavras, das silabas e das letras sdo descobertas por um
outro discurso que permanece secreto, enquanto na gramatica
sdo as palavras e as frases de todos os dias que, por si
mesmas, enunciam suas propriedades. A linguagem esta a
meio caminho entre as figuras visiveis da natureza e as
conveniéncias secretas dos discursos esotéricos. E uma
natureza fragmentada, dividida contra ela mesma e alterada,
gue perdeu sua transparéncia primeira; € um segredo que traz
em si, mas na superficie, as marcas decifraveis daquilo que ele
quer dizer. E, ao mesmo tempo, revelacdo subterranea e
revelacdo que, pouco a pouco, se restabelece numa claridade
ascendente. (FOUCAULT, 2000, p. 47).

206



Cadernos de Educacéo | FaE/PPGE/UFPel

As narrativas populares, retomando Martin-Barbero, surgiram no mesmo
momento histérico em que se inicia a fragmentacdo do conhecimento humanista, na
formacdo dos Estados Modernos, na constituicdo de estatutos e tematicas limitrofes
entre os campos do conhecimento. Com a instituicdo das disciplinas escolares,
emerge o ethos préprio a cada ciéncia recém constituida, cujos principios estdo na
ordem da objetividade e do rigor ao método cientifico, conforme o modelo

cartesiano.

A proposta tedrica de Martin-Barbero para a Educacéo trata do ambito da
reconfiguracdo das préticas discursivas, pela reformulagéo das produg¢des culturais e
da necessidade de restituicdo da producédo de sentidos comunicativos por aqueles
que dele foram excluidos. Ou seja, promover uma reconversao cultural das praticas
comunicativas, buscando, na constituicdo da alteridade dos grupos socialmente
marginalizados quando da producgéo das praticas comunicativas, um fortalecimento
para a compreensdao das praticas sociais agregadoras mediadas através da
Educacao. Por este motivo, a abordagem de Martin-Barbero apresenta, na recepcao
e na transformacdo da comunicacdo de massa, um meio para a emancipacao

politica.

Venimos de una investigaciobn en comunicacion que pago
durante mucho tiempo su derecho a la inclusion en el campo
de las legitimidades tedricas con el precio de la subsidiaridad a
unas disciplinas, como la psicologia o la cibernética, y que
ahora se apresta a superar esa subsidiaridad a un precio
mucho mas caro aun: el del vaciado de su especificidad
historica por una concepcion radicalmente instrumental como
aquella que espera que las transformaciones sociales y
culturales seran efecto de la mera implantacion de
innovaciones tecnologicas. La posibilidad de enfrentar
adecuadamente esa coartada pasa por la capacidad de
comprender que "el funcionamiento del aparato tecnoldgico-
institucional que se estd preparando con la reconversion

depende en gran medida de una reconversion paralela de la
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utilizacion social de la cultura. Por esa razon un conflicto, hasta
ahora tenido por superestructural, se va a solventar a nivel de
la estructura misma de produccion”. Pasa entonces mas que
por unas "politicas de comunicacion", por una renovacion de la
cultura politica capaz de asumir lo que hoy esta en juego en las
politicas culturales. En las que no se trata tanto de la
administracion de unas instituciones o la distribucion de unos
bienes culturales, sino de "un principio de organizacion de la
cultura, algo interno a la constitucion de lo politico, al espacio
de produccién de un sentido del orden en la sociedad, a los
principios de reconocimiento mutuo”. (MARTIN-BARBERO, p.
227)

Entendendo o processo educativo como inserido na formacdo das praticas
emancipatoérias, compreendendo como um processo de constru¢do de si, social e
culturalmente construido, Paulo Freire (1994) apresenta a relacdo dialégica entre os

individuos quando mediada pela educacéo.

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire ressalta a necessidade do educador
em buscar a dialogicidade com os educandos, esabelecendo uma relacdo de
criticidade entre estes e 0 mundo. Afinal, a educacao nédo é mercadoria e o professor

nao € somente um instrumento disciplinador.

Quanto mais se adaptam as grandes maiorias as finalidades
gue Ihes sejam prescritas pelas minorias dominadoras, de tal
modo que carecam aquelas do direito de ter finalidades
préprias, mais poderéo estas minorias prescrever. A concepgao
e a pratica da educacdo que vimos criticando se instauram
como eficientes instrumentos para este fim. Dai que um dos
seus objetivos fundamentais, mesmo que dele nédo estejam
advertidos muitos dos que a realizam, seja dificultar, em tudo, o
pensar auténtico. Nas aulas verbalistas, nos métodos de
avaliacdo dos “conhecimentos”, no chamado “controle de

leitura”, na distancia entre o educador e os educandos, nos
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critérios de promocéo, na indicacdo bibliografica, em tudo, h4,
sempre a conotagdo “digestiva” e a proibicdo ao pensar
verdadeiro. Entre permanecer porque desaparece, nma
espécie de morrer para viver, e desaparecer pela e na
imposicdo de sua presencga, o educador “bancario” escolhe a
segunda hip6tese. Ndo pode entender que permanecer é
buscar ser, com os outros. E con-viver, simpatizar. Nunca
sobrepor-se, nem sequer justapor-se aos educandos, des-
simpatizar. Ndo h&, permanéncia na hipertrofia. Mas, em nada
disto pode o educador “bancario” crer. Conviver, simpatizar
implicam em comunicar-se, e 0 que a concepc¢ao que informa
sua pratica rechaca e teme. Nao pode perceber que somente
na comunicagdo tem sentido a vida humana. Que o pensar do
educador somente ganha autenticidade na autenticidade do
pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade,
portanto, na intercomunicacdo. Por isto, 0 pensar daquele néao
pode ser um pensar para estes nem a estes imposto. Dai que
nao deva ser um pensar no isolamento, na torre de marfim,
mas na e pela comunicagdo, em torno, repitamos, de uma
realidade. (FREIRE, 1994 p. 36-7)

Portanto, para Paulo Freire, educar € comunicar. E, em seu pensamento, 0
comunicar ndo se trata somente de decodificar os discursos, mas descodificar a
linguagem através das disposicées do mundo e o mundo através das disposi¢cdes da
linguagem. Através do pensamento de Paulo Freire e Jesus Martin-Barbero,
entendemos nos dispositivos lugares de questionamento, de producéo de sentidos
e, sobretudo, de decodificagdo dos discursos através da linguagem.

De La comédie enfantine a Contos Infantis
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Sobre os aspectos relacionados a histéria das autoras ou o processo de
incorporacéo de Contos Infantis a escola brasileira, recomendo a pesquisa de Diana
Gongcalves Vidal. Em Culturas Escolares: Estudo sobre préaticas de leitura e escrita
na escola publica priméria, a autora apresenta uma andlise de Contos Infantis
através da Historia da Educacéo, a partir da composicao dos curriculos escolares e
das préticas de leitura ao final do século XIX, bem como uma breve biografia de
Louis Ratisbonne, autor de La comédie enfantine.

Publicado em 1886, inicialmente em Portugal e posteriormente no Brasil,
Contos Infantis € uma obra escolar constituida por 58 contos, divididos em 31
poemas assinados por Adelina e 27 historias escritas por Julia (VIDAL, 2005, p. 72).
Dos 31 poemas, 17 sao traducbes de La comédie enfantine, um livro de poesias

infantis escrito por Louis Ratisbonne por volta de 1860.

Nosso acesso a publicacdo de Contos Infantis deu-se através do Centro de
Referéncia em Educagéo Mario Covas (C R E). Mediante autorizagdo dos diretores
do acervo, pudemos dispor de digitalizacbes da obra. A que utilizamos nesta
investigacdo corresponde a um exemplar da 172 edicdo, datada de 1927 e editada
pela livraria Francisco Alves. Ja a edicdo de Louis Ratisbonne obtivemos acesso
através do acervo online da Biblioteca Robarts, da Universidade de Toronto. Trata-
se de um exemplar da 202 edicdo, editada pela Hetzel, provavelmente na década de
1880.

Sobre a influéncia de La comédie enfantine sobre a producdo das autoras,
bem como a disposicdo dos poemas adaptados em Contos Infantis, € possivel

perceber a intengdo moralizante que se tenta imprimir:

No livro de Ratisbonne podiam-se encontrar poemas com mais
de 50 versos. Talvez as irmés os soubessem de cor. Os versos
traduzidos tinham um conteddo moralizante que podia ou nao
remeter a uma cultura religiosa, mas que difundia um ideal
civilizatorio, como de resto toda La comédie enfantinne, e,
mesmo, Contos Infantis. O fato de serem aprendidos de cor,
como unidades inteiras, e de partilharem como o livro brasileiro
uma mesma referéncia instrutiva e moral pode ter colaborado

na redisposicdo dos poemas no interior de Contos Infantis.
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Julia e Adelina ndo conservaram nem a sequéncia nem a
disposicdo dos poemas do original de Ratisbonne.
Intercalaram-lhe narrativas e poemas de sua prépria lavra e
misturaram poemas dos quatro livros de La comédie enfantinne
(VIDAL, p.101 e 102).

Contudo, mesmo com a distancia temporal do objeto e bem como do codigo
linguistico predominantemente utilizado nas publicacdes brasileiras daquele periodo,
temos o cuidado de ndo cair na armadilha da composicdo de uma analise do
discurso que preze pela situagdo do texto em seu lugar enunciativo. A producao
literaria das irmas Lopes imprimiam o ideal republicano para a boa educacéo

brasileira, uma vez o ideal civilizatério do periodo.

Mediado por préaticas culturais que incidem ou refletem a disposicdo dos
saberes a serem conduzidos pela atividade docente, o livro didatico € um dos
instrumentos de subjetivacdo primordiais ao contexto escolar brasileiro, a instituicao
da Republica. Em Contos Infantis, os processos de leitura persuadem a
interpretacdo pretendida pelas autoras, a literatura inserida nessa midia especifica
tem como objetivo orientar os leitores a certas condutas consideradas adequadas

socialmente.

Através da ficcionalidade que as narrativas literarias oferecem, a obra literaria
com carater artistico adquire uma pretensa funcionalidade quando € destinada a um
publico. O mesmo ocorre com um livro didatico, pois € na producdo de discursos
veiculados a um determinado grupo que se deslocam as subjetividades inerentes
agueles que veiculam, o que configura uma relacdo de poder. Dessa pretensa
funcionalidade, criam-se os horizontes de expectativa, ou seja, expectativas da
correspondéncia de uma discursividade instituida a partir daquele que enuncia a

mensagem.

Antes de o leitor existir, a escrita foi pensada para produzir nele
determinados efeitos persuasivos, encadeando-se o discurso
de determinada maneira, empregando-se metaforas e outras

figuras de estilo, ou seja, utilizando-se uma retérica. (...) Na
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retorica deste texto que estd lendo estdo tambem implicitas
certas imagens do leitor ou leitores a que ele se dirige, por
exemplo, a de que ele tanto pode ser um especialista em

historia do livro como um nao especialista. (BELO, 2010, p.55)

Em textos literarios de ordem didatica que tém por finalidade as condutas
morais em sociedade, os dispositivos pedagdgicos surgem acompanhados de um
processo dialégico, onde ambos os individuos que comunicam sao interlocutores e
ambos exercitam a consciéncia de si mediante uma pretensa neutralidade. Contudo,
a presenca destes elementos em publicagcdes desta natureza dificilmente vem
isolada, mas antes acompanhada de certos protocolos de leitura e compreenséo que

endossam a finalidade discursiva dos textos literarios em livros didaticos.

Do contrario, um texto literario sem seus devidos protocolos em um livro
didatico € somente mais um texto literario, cuja leitura ndo pressupde a prescricdo
na transmissédo de nenhum conhecimento. Por este motivo, a leitura, em uma obra
como Contos Infantis, surge através da mediacdo entre o texto literario e a pratica
pedagdgica, caracterizada pela interpretacdo prescrita pelo livro didatico através da
atividade docente. As préaticas de conduta social surgem com acéo docente aliada as
recomendacdes para a interpretacdo dos discursos literarios.

A presenca de certas perguntas relacionadas aos temas abordados pelos
contos induz uma leitura possivel ao professor, pretendida pelas autoras. Contudo,
esta leitura apresenta a possibilidade educativa da interpretacdo dos contos, ao
inserir a poesia a outros contextos de aprendizado. Conforme Diana Vidal, constava

no prélogo da primeira edicao:

aprovacao autorizada e franca dos illustrados senhores Barao
de S. Felix, Bardo de Paranapiacaba, Dr. Victorio da Costa,
que, entre outros distinctissimos escriptores, nos ouviram
n‘'uma leitura feita no Rio de Janeiro, em casa do nosso amigo
e mestre, Dr. José Maria Velho da Silva, a quem d’aqui

agradecemos essa amavel festa de que tado gratas recordacdes
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guardaremos sempre (VIEIRA e ALMEIDA, 1886 apud VIDAL,
p. 91)

De 1886 a 1891, Contos Infantis era uma literatura infantil, que néo estava na
escola. Somente a partir de 1891, quando foi aprovado para uso nas escolas
primérias, € que essas perguntas sdo acrescentadas a obra. Conforme Vidal, a
poesia “Deus”, traduzida de Louis Ratisbonne, e “as flores amam”, de Adelina Lopes
Viera, foram subtraidas ao conjunto e os titulos redistribuidos ao longo do volume,

guardando apenas o primado de intercalar poesia e prosa (p. 91).

Ao fim de cada texto, em poesia ou prosa, havia questdes
sobre o entendimento da narrativa, sobre o vocabulario
utilizado, e também sobre o desdobramento de temas
abordados e regras gramaticais, tomadas com base em
elementos da historia, ou sobre ciéncias naturais, sugeridas
pelo recurso a personagens dos reinos animal e vegetal,
“segundo o methodo adoptado nas obras de ensino elementar,
prescripto pela mesma Inspectoria” (p. 5), que conferiam ao
livro o tom de licdo. Inexistente na primeira edicdo, o
guestionario pode ter sido incluido na segunda como forma de

obter o selo de aprovacao oficial. (VIDAL, p. 90)

Além do prefacio a segunda edicdo, onde podemos inferir que as autoras séo
responsaveis pela formulacdo das perguntas ao final de cada texto, e que neste
prefacio ndo se verifica a possibilidade de alteracédo nas traducfes dos contos (o0 que
nos leva a crer que a primeira edicdo € a mesma da segunda edi¢cdo, somente com
as alteracdes de cunho pedagogico na relacéo entre o texto e a sua composicao,
nesse caso a insercao das ilustracdes e das perguntas), podemos considerar que a
intencionalidade dos contos poéticos traduzidos € diferente dos contos poéticos

escritos pelas autoras.
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A genealogia das praticas que concernem ao uso dos dispositivos, quando
integrados a contextos educativos escolares, apresenta a possibilidade interpretativa
a esse fenbmeno a situacdes que concernem ao objeto quando integrado em sua
historicidade, do simbolo ao objeto, ou seja, de acordo com a insercdo de
dispositivos externos ao contexto escolar como meios metaféricos que podem ser
oportunos a utilizacdo em um contexto de ensino e aprendizagem mediado pela

escola.

Conforme Larrosa:

O dispositivo do comentério, portanto, supde um principio de
selecdo dos textos e, ao mesmo tempo, um conjunto de regras
gue estabelecem as formas legitimas de relacdo com esses
textos, isto €, de leitura, se entendermos por leitura a producao
regulada desses textos (orais e escritos) a partir e em torno de
um texto principal. E tanto o principio da selecdo como as
regras de leitura estdo sustentados por formas de poder.
Obviamente, o comentario escolar, pedagdgico, tem também
essa forma bésica: o discurso pedagoégico da a ler, estabelece
0 modo de leitura, tutela-o e avalia-o ou, dito de outra forma,
seleciona o texto, determina a relacao legitima com o texto,
controla essa relacdo e ordena hierarquicamente o valor
relativo de uma cada das realizagcbes concretas de leitura,
distinguindo entre “melhores” e “piores” leituras. Ainda que a
forma geral desse dispositivo esteja fortemente ancorada na
nossa cultura, a concrecdo de suas regras varia
historicamente. De fato, uma histéria da educacdo poderia
consistir em analisar também as variagbes na selecdo dos
textos (as mudancgas na construgéo do que se pode chamar o
canone de cada uma das disciplinas escolares) e em analisar
também as transformacgdes nos principios que determinam a
producdo dos discursos que os repetem, glosam, comentam e

transformam. O que muda s&o os textos e o que se faz com
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eles, ou seja, as regras que estabelecem como se devem |é-
los. (LARROSA, 2007, p. 117).

Em suma, o dispositivo permite a percepcdo de como o texto narra a Si
mesmo, partindo das disposicdes de linguagem nos atos comunicativos e
estabelecendo um padrédo em comum. Por este motivo, concluo que o dispositivo de
carater pedagogico de Contos Infantis sdo as perguntas que passaram a figurar ao
final de todos os contos, em prosa e poesia, a partir de 1891, engendrando possiveis
argumentacfes necessarias para a constituicdo das praticas pedagdgicas no
contexto escolar. No Brasil, a publicacdo dos contos de Ratisbonne atendeu a duas
funcdes distintas, como literatura e, num momento posterior, como recurso didatico

€em uso na escola.

Em Contos Infantis, para além da traducdo dos contos e a existéncia destes
para a formacdo de um saber pedagdgico, a alteragcdo da estrutura do livro,
conforme Vidal (Op. Cit., p. 92), ou, na propria disposicdo dos contos em verso e
prosa presentes na obra, poderiamos tratar da formacdo de uma outra
discursividade? Nao descartamos a possibilidade de intencionalidade das autoras,
ou de quem quer que tenha alterado a apresentacdo dos contos a partir da 22
edicdo, que se tornou a definitiva. Contudo, a compreensédo deste fenbmeno em um

sentido mais amplo extrapola as disponibilidades das fontes recorrentes ao fato.
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