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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as formagdes continuadas na
perspectiva da inclusdo escolar ofertadas pelo municipio de Porto
Velho, RO, no periodo de 2018 a 2023, bem como as percepgdes das
professoras que atuam em uma escola municipal acerca da relagdo
entre essas formacgbes e as praticas de inclusdo desenvolvidas no
contexto escolar. Assim, assume-se que a abordagem desta pesquisa
€ qualitativa, tendo como lécus uma escola municipal localizada em
Porto Velho, RO. Os participantes da pesquisa foram cinco professoras
gue atuam nessa unidade escolar. No que se refere aos instrumentos
de coleta de dados, utilizou-se a entrevista semiestruturada. A
organizagao e a sistematizagcédo dos dados coletados foram realizadas
com base nos critérios da analise de conteudo, conforme Bardin
(2011). Ao analisar as formacgdes continuadas ofertadas pelo municipio
no periodo de 2018 a 2020, constatou-se que estas apresentaram
tematicas direcionadas predominantemente aos alunos com
Transtorno do Espectro Autista. Além desse direcionamento, as
formagbes realizadas nesse periodo mostraram-se ancoradas em
modelos clinicos, os quais enfatizam o estudo do transtorno em
detrimento de uma formagéo critica e reflexiva voltada ao processo de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno publico-alvo da educagéo
especial. As professoras ressaltaram, em suas falas, que as formacodes
continuadas ofertadas ainda ndo tém sido suficientes para suprir as
dificuldades vivenciadas no cotidiano escolar, apontando que os
cursos oferecidos foram pautados majoritariamente na transmissao de
conhecimentos, sem a necessaria articulagao entre teoria e pratica.
Destacaram, ainda, que a formagao ofertada tem contribuido de forma
limitada para o fortalecimento das praticas inclusivas desenvolvidas na
escola.

Palavras-chave: = Formagdo continuada; Inclusdo  escolar;
Professoras; Ronddnia.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the continuing education programs from the
perspective of school inclusion offered by the municipality of Porto
Velho, RO, between 2018 and 2023, as well as the perceptions of
teachers working in a municipal school regarding the relationship
between these programs and inclusive practices developed within the
school context. Thus, this study adopts a qualitative research approach,
with a municipal school located in Porto Velho, RO, as the research
setting. The participants were five teachers working at this municipal
school. Regarding data collection instruments, semi-structured
interviews were employed. The organization and systematization of the
collected data followed the criteria of content analysis (Bardin, 2011).
An analysis of the continuing education programs offered by the
municipality between 2018 and 2020 revealed that their themes were
exclusively focused on students with Autism Spectrum Disorder. In
addition to this emphasis, the training initiatives during this period were
grounded in clinical models, which prioritize the study of the disorder to
the detriment of critical and reflective training oriented toward the
learning and developmental processes of students who are the target
audience of special education. The teachers highlighted in their
statements that the continuing education programs offered have not
been sufficient to address the challenges encountered in the school
context, noting that these courses were primarily based on the
transmission of knowledge rather than on the integration of theory and
practice. They also emphasized that the training provided has made a
limited contribution to the school’s daily inclusive practices.

Keywords : Continuing education; School inclusion; Teachers;
Rondbnia.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la formacién continua desde
la perspectiva de la inclusion escolar ofrecida por el municipio de Porto
Velho, RO, entre 2018 y 2023, asi como las percepciones de los
docentes que trabajan en una escuela municipal acerca de la relacion
entre dicha formacién y las practicas de inclusién desarrolladas en el
contexto escolar. De este modo, se asume que el enfoque de esta
investigacion es cualitativo, teniendo como escenario de estudio una
escuela municipal ubicada en Porto Velho, RO. Los participantes de la
investigacién fueron cinco docentes que actian en esta unidad
educativa. En cuanto a los instrumentos de recoleccion de datos, se
utilizaron  entrevistas semiestructuradas. La organizacion vy
sistematizacion de los datos recolectados se realiz6 siguiendo los
criterios del analisis de contenido (Bardin, 2011). Al analizar la
formacion continua ofrecida por el municipio en el periodo comprendido
entre 2018 y 2020, se constaté que las tematicas abordadas estuvieron
dirigidas exclusivamente a estudiantes con Trastorno del Espectro
Autista. Ademas, las acciones formativas desarrolladas en dicho
periodo se encontraron ancladas en modelos clinicos, los cuales
enfatizan el estudio del trastorno en detrimento de una formacion critica
y reflexiva orientada a los procesos de aprendizaje y desarrollo del
estudiantado que constituye el publico objetivo de la educacion
especial. Las docentes destacaron en sus discursos que la formacién
continua ofrecida aun no ha sido suficiente para superar las dificultades
enfrentadas en el contexto escolar, sefialando que los cursos
impartidos se basaron principalmente en la transmision de
conocimientos, sin una adecuada articulacién entre teoria y practica.
Asimismo, sefalaron que la formacion ofrecida ha contribuido de
manera limitada a las practicas cotidianas de inclusion en la escuela.
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Introducao

No Brasil, o compromisso com a inclusao escolar foi intensificado a partir
dos compromissos assumidos na Convencgao sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (ONU, 2006), a qual estabeleceu que os paises signatarios devem
assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino,
implementando medidas que garantam que o publico-alvo dessa politica ndo
seja excluido de uma educacdao fundamental de qualidade e gratuita,
fundamentada em principios inclusivos. Como desdobramento desse
compromisso, o Brasil promulgou a referida Convencgao por meio do Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009.

Ressalta-se que, anteriormente a promulgacao do Decreto n°® 6.949/2009,
o Governo brasileiro instituiu uma comissdo de especialistas da area da
Educacdo Especial com a finalidade de debater e elaborar o documento da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(PNEEPEI) (Brasil, 2008). A comissao realizou diversas deliberagbes e, em
2008, a referida politica foi oficializada, estabelecendo n&o apenas a
necessidade de abranger todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, mas
também de ofertar, de forma complementar ou suplementar ao ensino regular, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse atendimento destina-se
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagédo, matriculados na rede regular de ensino (Brasil,
2008).

Diante do exposto, destaca-se os dados do Censo Escolar da Educacao
Basica, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), os quais revelam um crescimento gradativo das
matriculas de estudantes com deficiéncia em escolas comuns. Observa-se que
esse percentual passou de 94,2%, em 2022, para 95%, em 2023, considerando
a faixa etaria de 4 a 17 anos. De acordo com os dados, em 2023 foram
registradas 1.771.430 matriculas do publico-alvo da educagdo especial em

classes comuns (Brasil, 2023).
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Os dados do INEP evidenciam que a inclusao de alunos com deficiéncia
no contexto escolar vem se ampliando, o que reforca a relevancia da formagao
continuada dos professores, “visando ao aperfeicoamento profissional tedrico e
pratico no préprio contexto de trabalho e ao desenvolvimento de uma cultura
geral mais ampla, para além do exercicio profissional” (Libaneo, 2017, p. 187).

Assim como a inclusdo escolar, a formacdo docente também tem se
constituido como pauta das organizagbes internacionais, a exemplo da
Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educagado, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), que aponta que sucessivas avaliagbes em ambito nacional e
internacional indicam a persisténcia do baixo rendimento escolar, evidenciando
a magnitude e a complexidade do problema. Tal complexidade se intensifica em
decorréncia de fatores culturais, politicos e econbmicos, associados a
diversidade de interpretagdes e respostas institucionais (Gatti et al., 2019).

Nesse sentido, Gatti et al. (2019) ressaltam que a formagdo de
professores configura-se como um problema social, tanto pela sua relevancia
quanto pelo tratamento incerto que tem recebido ao longo do tempo, marcado
por politicas descontinuadas e pela limitada discussao social acerca de seu valor
concreto na contemporaneidade, bem como sobre os fundamentos dessa
formacéo e das praticas a ela associadas. As autoras ainda apontam que, nos
ultimos anos, observa-se o fortalecimento de politicas voltadas a formacao
docente, com destaque para a Conferéncia Nacional de Educagéo (CONAE), o
Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), bem como para os Planos
Estaduais e Municipais de Educacao.

Diante das orientagbes legais e das metas estabelecidas, bem como
considerando a relevancia da formagéo docente, o municipio de Porto Velho,
RO, fundamentado nos marcos legais da educacgao brasileira, atua no sentido
de assegurar a todas as pessoas o direito a educagédo. Nessa perspectiva, a
politica de formagao da rede municipal esta estruturada de acordo com a

Resolugao n° 04/CME/2020, a qual estabelece que:

Art. 11. Aformacao de professores da Rede Municipal de Ensino
para a educacgao especial se processara em conformidade com
o estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Plano Nacional de Educacdo, Plano Municipal de
Educacéo e Diretrizes Curriculares Nacionais para formacgao de
docentes.
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§ 3° A formacéao continuada para os profissionais da educacao
deve estimular transformacdes na organizacdo pedagodgica da
escola, visando a atualizagdo de sua pratica como meio de
atender as necessidades e potencialidades de todos os alunos,
Zgaservando o disposto na legislacao vigente (Ronddnia, 2020, p.

Mediante o disposto no § 3° da Resolugao n° 04/CME/2020, cabe
evidenciar a contribuicdo de Bueno (1999), o qual assinala que a formacao
continuada necessita envolver tanto o professor da sala comum quanto o
professor do Atendimento Educacional Especializado, uma vez que o primeiro
demanda formacgao especifica para atuar diante das particularidades dos alunos
em sala de aula, enquanto o segundo precisa direcionar sua atuagado também
para o contexto da educagao comum.

Nessa perspectiva, ambos os profissionais, professor da sala regular e
professor do AEE, complementam-se por meio de agdes conjuntas, ampliando
as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes.

Nesse contexto, Jesus (2008) apresenta como proposta para a formacgéao
continuada de professores a concepcao de “aprender fazendo”, uma vez que
essa abordagem possibilita a articulagdo entre teoria e pratica no proprio
contexto de atuagdo docente, favorecendo a reflexdo critica sobre as

experiéncias pedagodgicas vivenciadas. O autor corrobora destacando que:

Os profissionais da educagao possam ir construindo no embate
tedrico-pratico a sua pratica pedagoégica. Para tal, ha que haver
um espaco-tempo e disponibilidade, € uma das vias possiveis
sao os encontros de estudo com toda equipe escolar, ... apoio
direto ao professor dentro da sala de aula, ... no planejamento e
acompanhamento regular da atividade docente em sala de aula,
... encontros especificos de apoio/ orientacao/ demonstragcéo no
estudo/ planejamento/ avaliagdo/ acompanhamento de casos
especificos que demandem um projeto educativo muito
diferenciado (Jesus, 2008, p. 79).

Compreende-se que a perspectiva de formagao continuada anunciada por
Jesus (2008, p. 79) pode desenvolver agdes que efetivamente favoregam os
processos de incluséo e de aprendizagem dos alunos com deficiéncia na escola
comum, uma vez que essa dinamica formativa possibilita ao professor “um
dialogo consigo proprio, com o contexto e com o conhecimento”. Esse dialogo,
decorrente da formagao continuada, pode auxiliar os docentes na transformacao

tanto da sala de aula quanto da escola, utilizando, nesse processo, a analise
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critica e reflexiva, em uma perspectiva que valorize a coletividade e a construgao
compartilhada do conhecimento.

Nesse sentido, entende-se que os processos continuos de formagao
podem possibilitar ao professor estabelecer um equilibrio entre a individualidade
de cada aluno e o coletivo da sala de aula, considerando que a diversidade
impde a necessidade de um trabalho pedagdgico que contemple a subjetividade
nos processos de ensino e de aprendizagem. Tal compreensao implica
reconhecer cada aluno como um sujeito singular, com caracteristicas, ritmos e
necessidades proprias.

Diante da relevancia de formacgdes que possibilitem ao professor
compreender a diversidade presente no contexto da sala de aula, o presente
artigo busca analisar as formagdes continuadas na perspectiva da incluséo
escolar ofertadas pelo municipio de Porto Velho, RO, entre 2018 e 2023, bem
como as percepgdes das professoras que atuam em uma escola municipal
acerca da relacdo entre essas formacbes e as praticas de inclusao
desenvolvidas na escola.

Assim, assume-se que a abordagem desta pesquisa é qualitativa, tendo
como lécus uma escola municipal localizada em Porto Velho, RO. Os
participantes da pesquisa foram cinco professoras que atuam nessa unidade
escolar. No que se refere aos instrumentos de coleta de dados, utilizou-se a
entrevista semiestruturada. A organizagao dos dados coletados foi realizada com
base nos critérios da analise de conteudo. A analise de conteudo, segundo
Bardin (2009), constitui-se como uma técnica de tratamento das informagdes que
tem por finalidade identificar o que esta sendo dito acerca de determinado tema,
permitindo a inferéncia de conhecimentos relacionados as condi¢cdes de
produgao das mensagens.

Para tanto, o artigo encontra-se organizado em trés seg¢des principais. Na
primeira secao, apresentam-se as formacgdes continuadas na perspectiva da
inclusdo escolar ofertadas pelo municipio de Porto Velho, RO, no periodo de
2018 a 2023. Na segunda secéo, sao discutidas as percepg¢des das professoras
acerca da relacao entre as formagdes continuadas ofertadas pelo municipio e as
praticas de inclusdo desenvolvidas na escola. Por fim, na terceira secdo, séo

apresentadas as consideragoes finais do estudo.
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Formacgao Continuada na Perspectiva da Inclusao Escolar no
periodo de 2018 a 2023 no municipio de Porto Velho-RO

Considerando as politicas de formag¢ao do municipio de Porto Velho, RO,
realizou-se um levantamento junto a Divisao de Formacéao (DIFOR), por meio da
analise de relatérios circunstanciados, a partir dos quais sdo apresentados os
dados a seguir.

No ano de 2018, foi realizado o Seminario “Transtorno do Espectro Autista
— TEA”, com carga horaria de oito horas, desenvolvido ao longo de dois dias.
Esse seminario foi direcionado exclusivamente aos profissionais que exerciam a
funcao de cuidadores de alunos, conforme disposto na Lei Complementar n° 386,
de 2 de julho de 2010. O referido seminario teve como objetivo principal a
formagao especifica desses profissionais, denominados “cuidadores de alunos”,

cuja fungao consiste em:

Atuar nas unidades escolares atendendo alunos(as), publico-
alvo, da educacao especial (Deficiéncia, Transtornos Globais de
Desenvolvimento, e Altas Habilidades/Superdotacao) e alunos
da creche, com apoio nas atividades de higiene, alimentacéo,
locomogdo, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. Executar outras tarefas compativeis com as
exigéncias da fungéo (Rondbnia, 2010, s/p).

Segundo o Relatdério Circunstanciado (2018), os 222 profissionais que
participaram do referido seminario foram professores e profissionais de apoio
escolar, tais como merendeiros, agentes de limpeza e inspetores, entre outros
(Rondénia, 2018). No que se refere a importancia da participacéo de todos os
profissionais da escola nos processos de formacdo continuada e a
corresponsabilizagdo desses sujeitos pela educagao do aluno com Transtorno

do Espectro Autista, Fonseca (2021, p. 41) destaca que:

Os momentos de sucesso quanto os de insucesso, devem ser
compartilhados por todos os envolvidos, pois o aluno com TEA
“nao é de responsabilidade de determinado profissional, o aluno
€ de responsabilidade da comunidade escolar, ele € da escola,
pertence ao espaco escolar devendo assim a formacao ser
destinada a todos os profissionais que compdéem o contexto
escolar.

No entanto, cabe questionar se uma formagao com carga horaria de oito

horas, “independente do conteudo e da forma, [...] seria suficiente” (Mendes et
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al., 2011, p. 143) para formar os profissionais na perspectiva da inclusdo escolar.
Em consonancia com a perspectiva anunciada por Fonseca (2021), a Politica de
Formagao do Municipio de Porto Velho, RO, apresenta como compromisso a
oferta de formacéo continuada aos profissionais da educacéo, tanto da equipe
pedagdgica quanto do apoio técnico, com a “finalidade de qualificar
potencialmente a gestédo escolar, as equipes pedagdgicas das escolas, 0 apoio
técnico e, principalmente, o professorado da rede, empregando esforgos para
garantir a elevagao da qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos”
(Rondbnia, 2019, p. 5). Todavia, apesar da preocupagao expressa com a
elevacdo da qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos, observa-se,
conforme apresentado na Figura 1, que, no ano de 2018, apenas 3% das

formacdes ofertadas pela rede municipal contemplaram a educagao inclusiva.

Figura 1 — Formacgéao continuada no municipio de Porto Velho-RO em 2018.

2018

= Outros
Educagao Inclusiva
3 Alfabetizagao
= Portugués e Matematica
m Gestao Escolar
MOSA
Educagao Infantil
BNCC

12%

6%

30

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no Relatorio circunstanciado DIFOR/SEMED
(2018).

Por meio da Figura 1, é possivel visualizar que, no ano de 2018, houve
baixo investimento do municipio na formagao continuada na perspectiva da
inclusdo escolar. Essa insuficiéncia de investimento em acgdes formativas,
segundo Carvalho (2008, p. 27), pode favorecer a resisténcia dos professores e
dos demais profissionais da escola aos processos de inclusdo. Ressalta-se que
a formacgao dos profissionais da educacao é prevista na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a qual enfatiza a
necessidade de capacitacado continuada dos docentes que atuam na perspectiva
inclusiva (Brasil, 2008).
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No ano de 2019, foi lancado o Programa Porto Velho em Formacéao
Estruturada sobre o Transtorno do Espectro Autista — TEA. Nessa formacao,
foram ofertadas mil vagas destinadas aos profissionais do quadro efetivo da
Rede Publica Municipal de Educacédo de Porto Velho, RO. Em 2020, deu-se
continuidade ao Programa Porto Velho em Formagao Estruturada sobre o
Transtorno do Espectro Autista — TEA, iniciado em 2019. Nesse ano, além das
mil vagas ofertadas, foram disponibilizadas 341 vagas remanescentes. O curso
foi estruturado em seis modulos, com carga horaria de 66 horas-aula cada.

Os moédulos foram compostos por workshops com aulas ao vivo,
realizadas on-line em tempo real, bem como por cursos on-line complementares,
com datas, horarios e locais estabelecidos pela Secretaria Municipal de
Educacéo (SEMED), em parceria com a empresa contratada. A carga horaria
total do programa correspondeu a 396 horas, conforme apresentado no Quadro
1. Para a concluséo do curso dentro do prazo estipulado pela SEMED e pela
instituicdo responsavel pela oferta, os cursistas deveriam cumprir um plano de
estudos com dedicagdo minima de duas horas semanais na plataforma de
Educacéo a Distancia (EAD) (Rondénia, 2019; 2020).

Quadro 1 — Modulos do Programa Porto Velho em Formacgéo Estruturada
sobre Transtorno do Espectro Autista - TEA

Médulo Publico-Alvo Tematicas Carga
Horaria
01 Diagnéstico do Autismo; Impacto do Autismo na | Mddulo I:
Familia; Bases Epistemolégicas do Structured 66 h/a
Profissionais | Teaching.
02 do quadro Legislacdo atual e direitos da Pessoa com | Mdodulo Il
efetivo da Autismo. 66 h/a
03 Rede Publica | Modelo Teacch com énfase em suas principais | Modulo IlI:
Municipal de | estratégias: avaliagbes informais do 66 h/a
Educagdo de | desenvolvimento, organizagdo do ambiente,
Porto Velho — | agendas visuais, sistemas de trabalho e
SEMED atividades adaptadas.

04 Recursos educacionais e atividades adaptadas | Médulo IV:
para pessoas com Autismo de acordo com os 66 h/a
principios do Structured Teaching.

05 Desenvolvimento da linguagem e da | ModuloV:
comunicagdo em pessoas com Autismo. 66 h/a
Estratégias psicoeducacionais para promover
atos comunicativos e prevenir problemas de
comportamentos de acordo com Structured
Teaching.

06 Estratégias de Comunicagdo aumentativa | Mddulo VI:
preconizadas pelo modelo Teacch. 66 h/a

TOTAL Carga horaria total do curso 396 h

Fonte: Edital de formacao Porto Velho (2019)
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Pode-se observar, a partir do Quadro 1, que o Programa Porto Velho em
Formacéao Estruturada sobre o Transtorno do Espectro Autista — TEA abordou
tematicas relevantes para o atendimento ao publico-alvo da educacao especial
com TEA. Entretanto, os dados do Censo Escolar evidenciam que o municipio
de Porto Velho, RO, néo apresenta em sua rede municipal apenas matriculas de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista. O publico-alvo da educacéao
especial matriculado nas escolas municipais também & composto por alunos
com deficiéncia intelectual, deficiéncia multipla, baixa visdo, cegueira, deficiéncia
auditiva, deficiéncia fisica, entre outras condigdes.

Todavia, observa-se que as agdes de formacao continuada destinadas
aos professores, na perspectiva da inclusao escolar, nos anos de 2018 a 2020,
direcionaram-se exclusivamente aos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista, desconsiderando a diversidade de necessidades educacionais
presentes na rede municipal de ensino. Outro aspecto a ser destacado refere-se
as tematicas abordadas no Programa Porto Velho em Formacéo Estruturada
sobre o Transtorno do Espectro Autista — TEA, desenvolvido no periodo de 2019
a 2020, as quais se mostram ancoradas em modelos de abordagem clinico-
pedagogica', dando énfase ao estudo do transtorno em detrimento de uma
formagao critica e reflexiva voltada aos processos de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno publico-alvo da educagao especial.

Nessa perspectiva, destaca-se que o “conhecimento pedagdgico
especializado se legitima na pratica” (Imberndén, 2001, p. 35), pois, mais do que
o estudo teorico das deficiéncias e dos transtornos, torna-se imprescindivel
garantir aos professores uma formacao que promova discussdoes acerca dos
processos de ensino e aprendizagem, em articulagdo com a pratica pedagogica
desenvolvida no contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
(Simao, 2017).

Assim, cabe ressaltar que, para o professor constituir-se como inclusivo,

faz-se necessaria a oferta de formacdes que desenvolvam competéncias “para

" A “concepgao médico-pedagogica na Educagéo Especial € definida por Jannuzzi (2004) como
uma perspectiva que se inicia no Brasil no comego do século XX, quando houve o envolvimento
de profissionais médicos, servigos da area de saude, orientando a parte pedagoégica das escolas
e a formagéo de professores” (Borowsky, 2010, p.69). As propostas educacionais delineadas
para o publico-alvo da educagao especial ainda sofrem influéncias da concepgao definida por
Jannuzzi.
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enxergar, analisar e criticar o processo pedagogico de forma ampla e
abrangente, e ndo apenas voltado as dificuldades especificas do alunado sob
sua responsabilidade” (Bueno, 1999, p. 13).

A necessidade de uma formacdo que contemple os processos de
aprendizagem e desenvolvimento é evidenciada pelas professoras participantes
da pesquisa, as quais apontam a auséncia de agbes formativas com abordagens
relevantes para o fortalecimento das praticas pedagdgicas. Nesse sentido,
destacam que “eu acho que falta a questao do concreto, eu acho que ainda falta
muita coisa [...]” (PR3), pois, “apesar de ter muitas palestras, ttm muita teoria. E
a questéo pratica?” (PR4).

Diante do exposto pelas participantes PR3 e PR4, dialoga-se com as
consideragcdoes de Gatti et al. (2019), ao afirmarem que a formacdo de
professores enfrenta sérios desafios, entre os quais se destacam curriculos
fragmentados, a dissociagao entre teoria e pratica e a abordagem superficial dos
conteudos. Tais fragilidades apontadas pelas autoras impactam diretamente os
processos de ensino e aprendizagem dos alunos. Na sequéncia, respeitando a
ordem cronolégica das agdes de formagdo continuada desenvolvidas no
municipio, aborda-se o ano de 2021, periodo marcado pelos impactos da
pandemia da Covid-19 e pela necessidade de reorganizacdo das praticas
pedagdgicas, o que resultou na oferta de formagdes continuadas na modalidade
remota. Sobre a forma como se configurou a formagdo continuada nesse

periodo, Silva (2019) destaca que a formagao nessa modalidade,

Nao se configura como a simples transposicdo de modelos
educativos presenciais para espacos virtuais, pois requer
adaptagcbes de planejamentos didaticos, estratégias,
metodologias, recursos educacionais, no sentido de apoiar os
professores na constru¢ao de percursos ativos de aprendizagem
(Silva, 2019, p. 12).

Corroborando as contribuicdes de Silva (2019), destacam-se as
consideragdes de Oliveira et al. (2020), os quais apontam que a formagao de
professores mediada pelo uso de tecnologias pode favorecer abordagens que
privilegiam multiplas interagdes entre os participantes do processo formativo. Tal
modalidade pode, ainda, viabilizar uma formacao reflexiva e contextualizada, na
medida em que possibilita ao formador conhecer a realidade do professor-

cursista.
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Ressalta-se, entretanto, que a formacao continuada ofertada aos
professores na perspectiva da inclusdo escolar no ano de 2021 direcionou-se
exclusivamente ao contexto educacional dos alunos surdos. Ainda de acordo
com a participante PR1, a Secretaria Municipal de Educagédo tem ofertado
formagao continuada na perspectiva da inclusdo escolar prioritariamente aos
cuidadores e aos professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

[...] “E! Todos os cursos que eu fiz, foi eu que paguei,
infelizmente a Rede Municipal, ndo oferta todos os cursos nessa
area para os professores titulares, somente para cuidadores e
professores do Atendimento Educacional Especializado [...]
(PR1).

A participante PR1, em sua fala, evidencia que as formagdes continuadas
ofertadas no municipio estdo, em sua maioria, “voltadas ao grupo de
especialistas” (Damasio, 2008, p. 21), sendo que as agdes formativas na
perspectiva da inclusdo escolar deveriam contemplar, de forma mais ampla,
discussdes acerca das praticas pedagogicas desenvolvidas nas salas de aula
comuns.

No que se refere a proposta de formacao de professores apresentada na
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008), Mendes et al. (2011, p. 138) a caracterizam como complexa, uma vez
qgue envolve habilidades e conhecimentos necessarios para o trabalho com todos
os alunos publico-alvo da educagdo especial, direcionando-se, contudo,
prioritariamente ao profissional do Atendimento Educacional Especializado.

Dessa forma, compreende-se que tal orientagao politica pode contribuir
para a desarticulacio entre a educacdo comum e a educacao especial. Observa-
se, ainda, que a Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008) ndo explicita a necessidade de uma formagao
articulada entre os professores das classes comuns e os professores do AEE
para a efetivagao da educacéo inclusiva.

Assim, entende-se que a formagao com foco na inclusao escolar deve ser
compreendida como “parte integrante da formac&o dos profissionais da
educacao em geral e submeté-la, portanto, as mesmas discussdes que se vém

fazendo, seja no ambito nacional, estadual ou municipal” (Cartolano, 1998, p.
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29). No Quadro 2, apresenta-se a formacao inicial das professoras participantes

da pesquisa.

Quadro 2 — Formacao inicial das professoras participantes da pesquisa

Participantes | Sexo Idade | Vincule | Formacio Formacio Especializacio Tempo | Docéncia na Funcio
Inicial Académica de escola Atual
docéncia | pesquisada

PR1 Feminino | 38 anos | Efetivo | Magistério Pedagogia Neuropsicopedagogia | 18 anos 15 anos Professora
Clinicae Institucioﬁal Titular

PR 2 Feminino | 54 anos | Efetivo | Magistério Pedagogia Alfabetizagio e 27 anos 2Tanos Professora
Letramento Titular

PR3 Feminino | 57 anos | Efetivo | Magistério Pedagogia Ensino Especial 34 anos 34 anos Professora
Titular

PR 4 Feminino | 53 anos | Efetivo | Magistério Pedagogia Psicopedagogia 25 anos 10 anos Professora
Titular

PR 5 Feminino | 58 anos | Efetivo | Magistério Letras Estudos Linguisticos | 32 anos 30 anos Professora
Portuguesa e e Literarios Titular

Pedagogia

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo (2024).

Observa-se, a partir do Quadro 2, que as cinco professoras participantes
da pesquisa sdo graduadas em Pedagogia e que todas possuem especializagao.
No entanto, cabe destacar que, segundo Mendes (2015, p. 88), “os cursos de
formagao inicial ndo tém fornecido subsidios tedricos e metodoldgicos para o
trabalho cotidiano junto ao conjunto de alunos que compdem o publico-alvo da
educacao especial”’. Diante dessa auséncia formativa, Carvalho (2008, p. 27)
ressalta que, diante da inexisténcia de formacao adequada, alguns professores
resistem ao processo inclusivo, enquanto outros, para evitar conflitos com a
equipe gestora, “apenas aceitam” a inclusao.

Nessa perspectiva, Novoa (2017, p. 70) enfatiza que” o espacgo
privilegiado para a formacgao continuada consiste no fato de o professor estar
inserido em seu grupo profissional e em uma organizagao escolar”.

Assim, compreende-se que a escola pode ser concebida como um espago
permanente de formacdo continuada, uma vez que € nesse contexto que
emergem as dificuldades e atuam os profissionais que as vivenciam
cotidianamente, os quais, de forma coletiva, podem construir estratégias para o
enfrentamento dos desafios presentes na pratica pedagdgica.

Em consonancia com essa concepcéao de formagao continuada no espaco
escolar, Mantoan (2013) propde a constituicdo de grupos de estudo no interior

das escolas, destacando que:

Cadernos de Educacao |



14

Hemile Ane Alves Maia Arquimim | Valéria Becher Trentin

Dai a necessidade de se formarem grupos de estudos nas
escolas, para a discussao e a compreensao dos problemas
educacionais, a luz do conhecimento cientifico e
interdisciplinarmente, se possivel. Os grupos s&o organizados
espontaneamente pelos préprios professores, no horario em que
estdo nas escolas. Essas reunides tém como ponto de partida
as necessidades e os interesses comuns de alguns professores
de esclarecer situagcdes e de aperfeicoar o modo como
trabalham nas salas de aula (Mantoan, 2013, p. 45).

De acordo com Mantoan (2013), a constituicdo de grupos de estudo tem
como objetivo o desenvolvimento de competéncias para a resolugao dos
problemas pedagdgicos existentes no contexto escolar. Esses grupos devem
contar com a participagdo do diretor, do coordenador pedagodgico e dos
professores, que, nos encontros realizados, analisam como o ensino vem sendo
conduzido, a construgdo do conhecimento pelos alunos e a discussao de temas
pertinentes, como os processos de ensino e de aprendizagem, entre outros
aspectos. Segundo a autora, a organizacdo desses grupos de estudo
proporciona aos professores a troca de experiéncias e a compreensio de que a
qualificagao da pratica pedagdgica ocorre por meio das interagdes estabelecidas
entre os colegas de trabalho.

A partir dessas interagdes, podem emergir estratégias viaveis para a
superacgao das dificuldades enfrentadas tanto na escola quanto em sala de aula,
possibilitando aos docentes reconhecer que as trocas de experiéncias no espago
escolar também se configuram como processos formativos.

A articulagdo defendida por Mantoan (2013) também é evidenciada na
Politica de Formagao da Rede Municipal de Porto Velho, RO (2019), na qual se
destaca que “os dialogos entre estes devem ser constantes no espaco escolar,
com vistas ao desenvolvimento do aluno” (Rondénia, 2019, p. 23). O que é
anunciado pela politica de formagdo do municipio encontra respaldo na
Resolugao n° 04/2009, em seu art. 13, inciso VIII, que estabelece a necessidade
de o professor do Atendimento Educacional Especializado articular, junto ao
professor da sala de aula comum, estratégias e recursos que promovam a
acessibilidade e a participacao do aluno nas atividades escolares.

Entretanto, para além dessa articulagdo entre dois profissionais, faz-se
necessario fomentar uma cultura de colaboracdo e de compartihamento de

conhecimentos entre todos os profissionais da escola, reconhecendo que a
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inclusao escolar constitui uma responsabilidade coletiva da comunidade escolar.
Tal perspectiva implica ndo apenas a oferta de oportunidades formativas, mas
também a criacdo de espagos permanentes de dialogo e de troca de
experiéncias entre professores, gestores escolares e especialistas no proprio
ambiente escolar. No ano de 2022, foram realizadas duas formagdes na

perspectiva da inclusdo escolar, conforme apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 — Formagdes continuadas na perspectiva da inclusdo escolar
realizadas em 2022

Publico-Alvo Tematicas Carga Horaria
01 Gestores, Desafios da Educacdo Especial na 12h
supervisores, Perspectiva Inclusiva: a reflexao acerca
professores, do tema com os profissionais da Rede de
professores de AEE, | modo a fomentar agbes especificas para
cuidadores a Educacéo Especial.
02 Professores de sala | Por que levar Vygotsky para a escola? 4h

de aula do ensino Contribuigdes para educagao especial e
fundamental urbano | inclusiva: Apresentar aspectos gerais e
e rural especificidades das teorizagdes de L. S.
Vygotsky e suas implicagdes para a
Educagao Especial e Inclusiva atual em
Porto Velho.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no Relatério circunstanciado (2022)

Observa-se, a partir do Quadro 3, que, no ano de 2022, as formacgoes
ofertadas pelo municipio passaram a contemplar, em suas tematicas, contextos
inclusivos, ao abordarem os desafios da Educagao Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva. Tal tematica possibilita discussdes relacionadas a
articulagao entre o professor da sala comum e o professor do Atendimento
Educacional Especializado, bem como as diferentes dimensdes da
acessibilidade, arquiteténica, atitudinal e metodoldgica.

Trata-se, portanto, de reflexdes que envolvem acgdes que demandam a
mobilizacdo coletiva da escola. Ademais, essa tematica contribui para
compreender “a complexidade do trabalho educativo e dar melhores respostas
as situagdes problematicas da pratica” (Imberndén, 2010, p. 60).

Cabe destacar que, no ano de 2022, os professores das salas de aula do
ensino fundamental participaram de formacao continuada com a tematica “Por
que levar Vygotsky para a escola?”. Tal abordagem revela-se de extrema
relevancia para os processos de ensino e de aprendizagem no contexto inclusivo

das salas de aula comuns, uma vez que Vygotsky (1997) enfatiza a necessidade
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de ateng¢ao as singularidades de cada individuo, a partir de dois enfoques
complementares: as leis gerais do desenvolvimento infantil e as peculiaridades
relacionadas ao aluno com deficiéncia ou transtornos. O autor acrescenta que a
deficiéncia ndo deve ser compreendida apenas em sua dimensao primaria, de
ordem bioldgica, mas, sobretudo, em sua dimensado secundaria, de natureza
social. Ainda segundo Vygotsky (1997), uma das condigbes fundamentais para
a constituicio da coletividade consiste na formagdo de comunidades
heterogéneas, pois, em coletividades infantis livres, emergem novos aspectos
da personalidade do aluno.

Dessa forma, compreende-se que a tematica da formacédo pode ter
possibilitado aos professores novas reflexdes acerca das maneiras singulares
de ensinar, contribuindo para a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia e,
sobretudo, para a construcdo de uma educacado que contemple a todos. No
entanto, ressalta-se que a formagao do professor para e na mudanga ocorre por
meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo e do
compartilhamento de conhecimentos com o contexto de atuacdo (Imbernén,
2010).

Apesar da ampliagao tematica observada nas acdes formativas, verifica-
se que apenas 4% das formacbes realizadas em 2021 e apenas 3% das
formagdes ofertadas em 2022 contemplaram a educagéao inclusiva, conforme

apresentado nas Figuras 2 e 3.

Figura 2 — Formacgdes realizadas na Rede Municipal de Educagéo no ano
de 2021
2021

® Qutros
Educagdo Inclusiva
Alfabetizagdo
= Portugués e Matematica
® Gestao Escolar
J Educagéao Infantil

27%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no Relatério circunstanciado DIFOR/SEMED (2021).
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Figura 3 — Formagdes realizadas na Rede Municipal de Educacéo no ano de
2022

2022

12%

® Qutros
Educacao Inclusiva
Alfabetizagao

® Gestao Escolar

= MOSA
Educagao Infantil

37%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no Relatério circunstanciado DIFOR/SEMED
(2022).

Por meio das Figuras 2 e 3, é possivel visualizar que, nos anos de 2021
e 2022, assim como em 2018, houve baixo investimento do municipio em acdes
de formacgao continuada na perspectiva da inclusdo escolar. Conforme indicado
pela participante PR1, os investimentos em formagdo continuada tém sido
direcionados “[...] para os professores das classes regulares voltados para a
alfabetizagdo”. Compreende-se que esse direcionamento esta relacionado a
promulgacao da Lei n° 912, de 23 de agosto de 2022, que cria e implanta o
Programa Alfabetiza Porto Velho. O referido programa tem como objetivo
assegurar que as criangas matriculadas na rede municipal de ensino estejam
alfabetizadas até o 3° ano do ensino fundamental (Rondénia, 2022).

Entende-se que a alfabetizacdo envolve “problemas reais enfrentados
pelos professores, com discussoes especificas sobre a pratica, e essa discussao
pode ser favoravel tanto aos alunos com deficiéncia quanto aos demais alunos”
(Rondénia, 2019, p. 72). No entanto, ressalta-se que as formagdes continuadas
ofertadas no municipio de Porto Velho, RO, tém contribuido para a manutencao
de uma Educacao Especial paralela ao ensino comum. Tal desarticulagao entre
as acoes formativas e, consequentemente, entre as praticas escolares, encontra
respaldo na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), a qual sustenta a compreensao de que o
professor do Atendimento Educacional Especializado deve ser formado para
atuar com todos os tipos de deficiéncia e niveis de ensino, direcionando sua

formagao especificamente ao publico-alvo da educacgao especial.
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No ano de 2023, foram realizadas quatro formagdes na perspectiva da

inclusao escolar, conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 — Formacdes continuadas na perspectiva da inclusao escolar 2023

Publico-Alvo Tematicas Carga
Horaria
01 Encontro formativo: Atuacéao dos 4h

Orientadores educacionais | orientadores da Rede Municipal de Porto
Velho, com os alunos com deficiéncia.

02 Profissionais de Apoio, Curso de capacitacao para os profissionais 160 h
Cuidadores escolares e de apoio e/ou cuidadores escolares que
professores do AEE atuam com aluno com deficiéncia
03 Professores e equipe Palestra: saude do professor frente a 4 h

técnica pedagogica de uma | educacgao especial.
escola de educagao infantil

04 Palestra: Acolhimento: Principio a pratica 4 h
Gestores Escolares inclusiva.
05 | Professores especialistas | Oficina para confeccdo de material 8h

das Salas de Recursos pedagdgico.
Multifuncionais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no Relatério circunstanciado (2023)

Observa-se, a partir do Quadro 4, que, no ano de 2023, houve no
municipio um maior investimento em ag¢des de formagao continuada com foco
na perspectiva da inclusado escolar, com a participacao de todos os profissionais
da escola. Reitera-se a relevéncia da formacgé&o direcionada a todos os sujeitos
que compdem a comunidade escolar, uma vez que todos sao corresponsaveis
pelo processo de inclusdo dos alunos publico-alvo da educagado especial. No
entanto, verifica-se que, apesar de envolverem todos os profissionais, as
formagdes ocorreram de maneira fragmentada, com publicos distintos e
tematicas diferenciadas.

Nesse contexto, ressalta-se a importancia da colaboragdo nos processos
formativos, a qual, segundo Imbernén (2010, p. 60), constitui-se como “um
processo que pode ajudar a entender a complexidade do trabalho educativo e
dar melhores respostas as situacdes problematicas da pratica”. Assim, para o
desenvolvimento de uma cultura colaborativa na formacao, compreendida tanto
como principio quanto como metodologia, entre outros aspectos, faz-se
necessario:

Romper com o individualismo da formagao, compreender a
colaboragdo como um processo de participacado, implicacao,
apropriacao e pertencimento, ndo como uma tecnologia que se
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ensina, partindo do respeito, do reconhecimento e da
capacidade de todos os professores) e profissionais da escola
(Imbernén, 2010).

Imbernén (2010, p. 81) ressalta que a colaboragdo nos processos
formativos “passa pela atitude dos professores e dos profissionais assumirem a
condicao de sujeitos da formacéo, intersujeitos com seus colegas, na medida em
que aceitam uma identidade pessoal e profissional” e deixam de ser meros
instrumentos nas maos de outros. Nessa perspectiva, a formagao continuada
cria e potencializa reflexbes cotidianas sobre a propria pratica docente,
possibilitando sua avaliacdo critica e o estabelecimento de processos de
autoavaliacdo acerca do que se faz e do porqué se faz. Trata-se, portanto, de
uma concepcado de formacdo que transcende a ideia de mera atualizacao
cientifica, pedagdgica ou didatica, constituindo-se como uma “possibilidade de
criar espacos de participacdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanga e a incerteza”
(Imbernén, 2001, p. 14-15).

Entretanto, o autor adverte que “[...] € muito dificil mudar as politicas e as
praticas de formagédo” (Imberndén, 2010, p. 45-46), uma vez que tal mudancga
implica o rompimento com politicas formativas estruturadas a partir de
estratégias de multiplicadores, as quais acabam “deixando o contexto laboral
igualmente empobrecido” (Imbernén, 2010, p. 46). Nessa légica, tende a
prevalecer uma pratica formativa orientada mais para a formagao individual do
que para modelos de formacdo continuada de carater colaborativo. Assim,
compartilha-se da reflexao proposta por Imbernén (2010) ao apontar que as
inquietacbes no campo da formacdo continuada dizem respeito a questdes
centrais, tais como: 0 que saber, de que maneira saber, quais conhecimentos
mobilizar, quais modelos e quais modalidades formativas adotar. Essas
indagacgoes evidenciam que a teoria e a pratica da formagao docente necessitam

ser permanentemente revisitadas e atualizadas.

Formacao Continuada e a relacao com as praticas de inclusao
no contexto da escola

Concorda-se com Hummel (2012, p. 165) ao afirmar que a formacgao de

professores “eficaz deve considerar os anseios dos professores, suas
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dificuldades; além do mais, a continuidade da formacao é imprescindivel, pois a
transposicao dos conhecimentos tedricos para as agdes praticas no local de
trabalho constitui-se como um desafio para os docentes”. E a partir das
contribuicdes de Hummel (2012) que se evidencia a estreita relagcado entre a
formagao continuada e o fortalecimento das praticas de inclusdo no contexto
escolar, uma vez que tais praticas demandam processos formativos que
dialoguem com a realidade vivenciada pelos professores e com os desafios

concretos do cotidiano da escola.

“l...] a prefeitura ela ndo oferece material pedagdgico para as criancas
com deficiéncia [..]” (PR1).

“Precisa é cada um colocar em préatica o que esta sendo discutido, e
ruim quando dizem o que eu tenho que fazer, mas ele ndo vem fazer
comigol...]” (PR2).

“[...] eu acho que a questao do concreto, eu acho que ainda falta muita
coisa. [...] em questao didatica, de ter o material adequado, eu acho
que falta avangar nesse sentido ainda. Questao da pratica e de
materiais didéticos]...]” (PR3).

“E apesar de ter muitas palestras, ter muita teoria é ... a Questao pratica
né! Fazer com que a sala de AEE exista na escola, porém elas tém o
material delas 14, eles precisam trabalhar, entdo a gente fica
Jjuntamente com os outros alunos e fica a desejar com os materiais.”
(PR4).

‘Eu acho até complicado responder que quando eles colocam
palestrante, ele conta experiéncia, né? Experiéncia a gente ja tem em
sala de aula, a gente ndo quer ouvir aquela experiéncia [...] a gente
quer saber da pratica” (PR5).

Pode-se observar, a partir das respostas das professoras participantes,
que as formagdes continuadas ofertadas ainda ndo tém sido suficientes para
suprir as dificuldades enfrentadas no contexto escolar. A caréncia de acdes
formativas € evidenciada pela participante PR3, ao afirmar que “[...] eu acho que
falta a questao do concreto, eu acho que ainda falta muita coisa. [...] em questao
didatica, de ter o material adequado, eu acho que falta avancar nesse sentido
ainda. Questao da pratica e de materiais didaticos [...]” (PR3). Em consonéancia
com essa percepcao, a participante PR1 destaca que “[...] a prefeitura nao
oferece material pedagogico para as criangas com deficiéncia [...]" (PR1).

As falas das professoras evidenciam a relevancia da estrutura material
direcionada a aprendizagem do aluno publico-alvo da educagédo especial,
reconhecendo-se a importancia dos recursos de acessibilidade, especialmente
aqueles de natureza pedagdgica, no processo de ensino e aprendizagem. No

entanto, destaca-se que a fragilidade formativa vai além da simples
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disponibilizagéo ou apropriagao de recursos didaticos, indicando a necessidade
de formag¢des que promovam a compreensao critica sobre o uso pedagogico
desses recursos, sem perder de vista o fazer docente. As participantes apontam
que os cursos de formacdo continuada ofertados tém se pautado
predominantemente na transmissao de conhecimentos, em detrimento da
“‘questéo da pratica” (PR3) vinculada ao cotidiano da sala de aula, configurando-
se, assim, como distantes dos problemas reais vivenciados pelos professores
(Imberndn, 2010).

Em consonancia com as falas da PR3 e da PR4, esta ultima afirma que
as formacgdes apresentam “muitas palestras, muita teoria e ... a questéo pratica,
né!”. Da mesma forma, a participante PRS5 ressalta: “Experiéncia a gente ja tem
em sala de aula, a gente ndo quer ouvir aquela experiéncia [...] a gente quer
saber da pratica”, evidenciando que a auséncia de articulacdo entre teoria e
pratica nos cursos de formacao continuada contribui para que o professor néo
reconheca a relacao existente entre os conhecimentos tedricos e sua atuacao
em sala de aula (Silva et al., 2015). Todavia, importa destacar que articular teoria
e pratica nao significa “transformar a formagao docente num laboratério de testes
situacionais em que os professores sairdo com as receitas adequadas, mas, sim,
efetivar as condicbes para que a teoria se apresente diante das situagdes
concretas e, na reflexdo-acao, as praticas se construam” (Azevedo, 2020, p.
108). Em outras palavras, a formagdo continuada deve proporcionar
oportunidades para que os professores integrem teoria e pratica de forma
dindmica e reflexiva, adaptando-as as demandas e complexidades do contexto
educacional.

E nessa perspectiva que Imbernén (2010, p. 40) ressalta a necessidade
de “potencializar uma nova cultura formadora, que gere novos processos na
teoria e na pratica da formagéo, introduzindo-nos em novas perspectivas e
metodologias”. Tais perspectivas e metodologias devem possibilitar ao professor
“[...] se tornar, cada vez mais, um ser reflexivo, capaz de analisar a situagdo dos
educandos sob sua responsabilidade, analisar as tarefas, as estratégias e
buscar recursos que sejam mais adequados a cada situacédo” (Miranda, 2011, p.
137), atuando de forma critica frente as dificuldades encontradas no cotidiano

da sala de aula. A formacéao, nesse sentido:
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Assume um papel que transcende o ensino que pretende uma
mera atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica e se
transforma na possibilidade de criar espacos de participacao,
reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se
adaptem para poder conviver com a mudanca e a incerteza”
(Imberndn, 2010, p. 14-15).

Vale destacar que, para além da fragilidade na articulagao entre teoria e
pratica, a participante PR4 evidencia também a auséncia de articulacio entre o
professor do Atendimento Educacional Especializado e o professor da sala de
aula comum, ao afirmar que “fazer com que... a sala de AEE existe na escola,
porém elas tém o material delas |4, eles precisam trabalhar, entdo a gente fica
juntamente com os outros alunos e fica a desejar com os materiais” (PR4). O
Atendimento Educacional Especializado, conforme preconizado pela Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil,
2008), tem como fungao, segundo a Resolugao n°® 04/2009, “complementar ou
suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”
(Brasil, 2009, p. 5). As agcdes do AEE devem ocorrer de forma articulada com a
sala de aula regular, favorecendo situagbes que enriquegam o curriculo e
viabilizem a participag¢ao do aluno no espaco escolar, bem como sua apropriacao
dos conhecimentos.

Dessa forma, compreende-se que a atuagcdo do AEE nao deve ocorrer de
maneira isolada, mas sim de forma colaborativa, em que professores da
educacéao especial e da sala comum, por meio do trabalho conjunto, configurem
estratégias de suporte a escolarizacdo do aluno com deficiéncia no contexto da
sala de aula. No entanto, conforme apontado pela participante PR4, observa-se
que o professor do AEE nem sempre articula com o professor da sala comum
estratégias e recursos voltados a acessibilidade e a promogéo da participagéo
do aluno com deficiéncia nas atividades escolares.

Tal constatagao reforga a analise de Mendes (2015, p. 90), ao afirmar que
a formacao continuada destinada ao professor do AEE “tem causado poucas
mudangas na pratica pedagogica do professor, pois se encontra distante e
desarticulada das reais necessidades profissionais e cotidianas dos servigos de

AEE”. Nesse sentido, compreende-se que as formacdes ofertadas no municipio
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tém contribuido de forma limitada para o fortalecimento do trabalho pedagdgico,
uma vez que se mostram “pensadas e organizadas, sobretudo, para o estudo
tedrico das deficiéncias” (Simao, 2017, p. 129).

A participante PR2 reforca essa percepc¢ao ao afirmar que “precisa € cada
um colocar em pratica o que esta sendo discutido, € ruim quando dizem o que
eu tenho que fazer, mas ndo vém fazer comigo [...], evidenciando que o
processo de inclusao escolar do aluno publico-alvo da educagéo especial tem
sido vivenciado, muitas vezes, de forma solitaria. Tal processo, contudo, precisa
ser assumido coletivamente por todos os sujeitos que compdem o contexto
educacional, envolvendo “[...] professores, gestores, especialistas, pais, alunos
e outros profissionais que integram uma rede educacional em torno de uma
proposta comum a todas as escolas e que, ao mesmo tempo, é construida por
cada uma delas, segundo suas peculiaridades” (Ropoli et al., 2010, p. 10).

A luz do exposto pela participante PR2, ressalta-se que a colaboraco “é
um processo que pode ajudar a entender a complexidade do trabalho educativo
e dar melhores respostas as situagbées problematicas da pratica” (Imbernén,
2009, p. 60). Entretanto, para que se desenvolva uma cultura colaborativa no
contexto escolar, faz-se necessario romper com o individualismo presente nos
processos formativos, compreender a colaboracdo como um processo de
participacdo, implicagdo, apropriacdo e pertencimento, fundamentado no
respeito, no reconhecimento e na valorizagdo das capacidades de todos os
professores (Imbernén, 2010).

Compreende-se, portanto, que o processo de inclusao escolar depende
de multiplos fatores, entre os quais se destacam as concepgdes e
representacdes sociais acerca da deficiéncia, bem como os recursos materiais
e os financiamentos disponiveis a escola (Mendes, 2015). Nesse sentido, a
formacdo docente precisa responder as demandas e aos desafios da
contemporaneidade, possibilitando ao professor mobilizar seus conhecimentos
e articula-los as suas competéncias por meio de processos continuos de acao e

reflexdo tedrico-pratica.
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Consideracgoes Finais

Ao analisar as formagdes continuadas ofertadas pelo municipio no
periodo de 2018 a 2020, constatou-se que as tematicas abordadas estiveram
direcionadas exclusivamente aos alunos com Transtorno do Espectro Autista.
Além desse direcionamento restritivo, as formagdes desenvolvidas nesse
periodo apresentaram-se ancoradas em modelos de base clinica, os quais
privilegiam o estudo do transtorno em detrimento de uma formacao critica e
reflexiva voltada aos processos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno
publico-alvo da educacéao especial.

Entretanto, para além do conhecimento acerca da deficiéncia ou do
transtorno, compreende-se que o professor necessita de formagdes que
promovam o desenvolvimento de competéncias para analisar o processo
pedagodgico e considerar a singularidade presente nos processos de
aprendizagem que se constituem no contexto da sala de aula. Tal perspectiva
exige acgdes formativas que ultrapassem a dimensao diagndstica e avancem na
compreensao das praticas pedagdgicas inclusivas.

As professoras participantes ressaltaram, em suas falas, que as
formacdes continuadas ofertadas ainda n&o tém sido suficientes para suprir as
dificuldades vivenciadas na escola, apontando que os cursos ofertados foram
pautados predominantemente na transmissdao de conhecimentos, sem a
necessaria articulacao entre teoria e pratica. Destacaram, ainda, que a formacéao
ofertada tem contribuido de forma limitada para o fortalecimento das praticas
pedagogicas cotidianas desenvolvidas no contexto escolar.

Diante dos resultados encontrados, evidencia-se que a formacgao
continuada na perspectiva da inclusao escolar no municipio de Porto Velho, RO,
necessita ocorrer por meio de processos colaborativos, nos quais seja possivel
ouvir os professores acerca de seus anseios, angustias e necessidades, criando
“‘espacos nos quais o professor tenha voz, seja escutado e desenvolva
processos reflexivos e questionadores” (Imbernén, 2010, p. 112) sobre o seu

fazer pedagodgico frente as demandas do contexto inclusivo.
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