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RESUMO

O artigo aborda a inovagédo pedagogica no contexto das pedagogias
progressistas e problematizadoras, analisando os desafios
contemporaneos intensificados pela pandemia de covid-19. O objetivo
é refletir sobre como essas praticas podem promover uma educagao
transformadora e humanizadora, em contraposicdo as tendéncias
neoliberais redutoras do ensino a uma légica mercadolégica. Trata-se
de pesquisa de cunho qualitativo, bibliografico e exploratério,
fundamentada em metodologias dialéticas e criticas, conforme Freire,
Gamboa e Minayo. O estudo analisa conceitos-chave da educacao
progressista, como ciclo gnosiolégico, didlogo e inédito viavel. A
discussdo enfatiza a necessidade de superar a visdo de progresso
linear e homogéneo, ligada ao crescimento econdmico capitalista e a
tecnologia industrial, no privilégio de poucos em detrimento da maioria.
Contrapde-se a isso a Pedagogia Problematizadora e Progressista,
valorizando o desenvolvimento social e humanizador, defendendo
mudancgas educacionais ao promover incluséo e transformagao social.
Conclui-se que a escolha por uma Pedagogia Problematizadora e
Progressista encaminha a inovagédo pedagodgica para a emancipagao
e a humanizagcdo, enquanto modelos conservadores perpetuam
desigualdades e opressoes.

Palavras-chave: educagdo; transformagdo social; crise pos-
pandémica.

ABSTRACT

This article addresses pedagogical innovation in the context of
progressive and problematizing pedagogies, analyzing the
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contemporary challenges intensified by the covid-19 pandemic. The
objective is to reflect on how these practices can promote
transformative and humanizing education, in contrast to neoliberal
trends that reduce teaching to a market logic. This is a qualitative,
bibliographical and exploratory research, based on dialectical and
critical methodologies, according to authors such as Freire, Gamboa
and Minayo. The study analyzes key concepts of progressive
education, such as the gnosiological cycle, dialogue and the viable
novel. The discussion emphasizes the need to overcome the vision of
linear and homogeneous progress, linked to capitalist economic growth
and industrial technology, which privileges a few to the detriment of the
majority. This is contrasted with Problematizing and Progressive
Pedagogy, which values social and humanizing development,
defending educational changes that promote inclusion and social
transformation. It is concluded that the choice for a Problematizing and
Progressive Pedagogy directs pedagogical innovation towards
emancipation and humanization, while conservative models perpetuate
inequalities and oppressions.

Keywords: education; social transformation; post-pandemic crisis.

RESUMEN

El articulo aborda la innovacidon pedagodgica en el contexto de
pedagogias progresistas y problematizadoras, analizando los desafios
contemporaneos intensificados por la pandemia de covid-19. El
objetivo es reflexionar sobre como estas practicas pueden promover
una educacion transformadora y humanizadora, en contraste con las
tendencias neoliberales que reducen la ensefianza a una légica de
mercado. Se trata de una investigacién cualitativa, bibliografica y
exploratoria, basada en metodologias dialécticas y criticas, segun
autores como Freire, Gamboa y Minayo. El estudio analiza conceptos
clave de la educacién progresista, como el ciclo gnosiolégico, el
didlogo y la innovacion viable. La discusion enfatiza la necesidad de
superar la vision de progreso lineal y homogéneo, vinculado al
crecimiento econdmico capitalista y a la tecnologia industrial,
privilegiando a unos pocos en detrimento de la mayoria. A esto se
opone la Pedagogia Problematizadora y Progresista, ao valorar el
desarrollo social y humanizador, propugnando cambios educativos ao
promuever la inclusién y la transformacion social. Se concluye que la
eleccioén por una Pedagogia Problematizadora y Progresista orienta la
innovacion pedagdgica hacia la emancipaciéon y la humanizacion,
mientras los modelos conservadores perpetuan las desigualdades y la
opresion.

Palabras-clave: educacion; transformacion social; crisis
pospandémica.

Introducgao

Este artigo explora a inovagdo pedagdgica no contexto da educagéo

problematizadora e progressista, adotando uma abordagem critica sobre

desafios impostos pela sociedade contemporanea, em articulagdo com as

consequéncias da pandemia. O objetivo é refletir sobre como esta perspectiva

pedagogica pode inovar ao oferecer alternativas no sentido transformador e

humanizador em contraposi¢ao as tendéncias neoliberais. Tais tendéncias estao
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globalizadas e vém sendo hegemonizadas por meio de varias estratégias, entre
as quais se destaca a reducgdo da educagdo a um processo de regulagéo e
controle de mercado. Produzem-se, assim, subjetividades superficiais e
individualistas, o que dificulta a formagéao integral e emancipadora das pessoas.

O estudo fundamenta-se na metodologia de pesquisa qualitativa, de
cunho bibliografico e exploratorio (Lakatos; Marconi, 2022). Utiliza referéncias
especificas alinhadas ao modelo dialético (Ghedin; Franco, 2008), a abordagem
reflexivo-critica (Minayo, 2006) e a metodologia alternativa e progressista (Freire,
1990; Gamboa, 2007). Propbe-se uma abordagem contextual e
problematizadora da realidade, com base no campo da educacéo e na escolha
de conceitos centrais da perspectiva tedrica adotada, a fim de realizar a revisdo
de literatura a partir da seguinte questdo norteadora: Como a inovagao
pedagogica pode se situar frente as consequéncias da crise pos-covid?

Nos procedimentos metodoldgicos exploratorios, foram selecionados
determinados conceitos da educacao popular problematizadora e progressista —
como ciclo gnosioldgico, pesquisa, dialogo, inédito viavel e progressismo — para
fundamentar a discussao sobre inovagao pedagogica, com énfase no cuidado,
na prevencao e na promoc¢ao de maior humanizagao frente ao contexto de crise.
Ressalta-se, contudo, que o objetivo n&o foi reduzir a complexidade e a
profundidade da perspectiva tedrica, mas sim ampliar o dialogo sobre praxis
pedagdgicas transformadoras e socialmente comprometidas.

A pandemia da covid-19 exemplifica uma significativa ruptura na nogao
de progresso linear e homogéneo, conceito este amplamente consolidado como
fundamento dos avancos histéricos. Esse entendimento frequentemente se
limita a adaptagdo e ao ajuste de problemas locais e globais. O conceito de
progresso moderno, de forma geral, caracteriza-se pela busca incessante do
crescimento infinito dentro de um tempo cronolégico que se opde as tradigdes e
a pluralidade cultural. Esse modelo de progresso difunde um otimismo
desmedido, negligenciando, em grande parte, as consequéncias e os impactos
de suas acgdes, especialmente sobre o crescimento da economia, do capital, da
ciéncia e da tecnologia industrial.

Em resumo, podemos entender o progresso como a globalizagao
planetaria da civilizagao ocidental e da economia de mercado (Gongalves, 1984,

2004; Loureiro, 2003). O progresso das pedagogias progressistas ndo é o
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mesmo progresso desenvolvimentista. Numa aparente contradicdo, as
pedagogias progressistas tém neste termo origens semelhantes ao progresso,
mantendo as concepg¢des de melhoria e avango, porém se preocupam
fundamentalmente com o desenvolvimento social e humanizador (Freire, 2023;
Gadotti, 1999).

Essa perspectiva critica sobre o papel do educar e a necessidade de uma
pedagogia transformadora esta conectada a um questionamento mais amplo
acerca das implicagdes do progresso. O progresso ligado ao crescimento da
economia capitalista depende de uma estreita relagcdo com a tecnologia
industrialista (Gongalves, 1984). No progressismo pedagdgico, valoriza-se a
nocao de totalidade social e a centralidade da vida, aspectos frequentemente
secundarizados — ou mesmo desconsiderados — na logica do progresso
moderno, orientado por metas de competicdo, acumulo de riqueza e controle dos
meios de produgdo. A inovagdo pedagogica se articula com o progressismo
social, distancia-se da concepg¢ao dominante de progresso, uma vez que tem
como principio e finalidade o cuidado com a humanidade em sua pluralidade.
Em contrapartida, o progresso econémico capitalista mostra-se reacionario e
elitista, ao beneficiar apenas uma minoria.

A escolha por um tipo de inovagéo pedagdgica néao é neutra. Ao optar por
uma pedagogia progressista, estamos optando por uma transformacgao social. A
inovagao conservadora nao modifica o sistema social de produgao e distribuicdo
de renda, servindo para manter a concentragdo de poder na mao de uma
minoria, pois ndo evita o sofrimento e a exclusdo social. O ensino derivado dela
é superficial, fragmentario e se destina a competicdo. Trata-se de um modelo de
inovagado servindo a uma minoria e desconsidera o dever da ciéncia e da
tecnologia, sua concepgao de progresso ndo é a de progresso para toda a
humanidade. A inovagédo pedagodgica a que nos referimos diz respeito a uma
mudanga que educa e transforma as pessoas, seguindo em diregdao a
transformacgao social.

Com esta reflexdo procuramos responder a seguinte questdo: Como a
pedagogia problematizadora e progressista poderia fundamentar a inovagao
pedagogica para o enfrentamento dos desafios do contexto pds-pandémico?
Concluimos ser importante investir e ampliar essa perspectiva oferecendo uma

educacao emancipadora critica a tecnocracia, aliada do neoliberalismo. Dentre
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os conceitos desta perspectiva, destacamos a pesquisa, que pode ser entendida
como conhecimento profundo dos processos de construgdo do conhecimento.
Com essa premissa, este o artigo se estrutura em: a inovagao pedagogica
e a pedagogia problematizadora: reflexdes sobre o ensino hibrido no contexto
da pandemia de covid-19; pensar a inovagdo com a pedagogia problematizadora
e progressista; atualidade historica da inovagao pedagdgica e problematizadora;
inovagao neoliberal e inovagao pedagodgica critica; o ciclo gnosioldgico, a
curiosidade e a pesquisa; o dialogo entre inovagdo pedagdgica e a educagao

problematizadora.

A inovagao Pedagégica e a Pedagogia Problematizadora:
reflexées sobre o ensino hibrido no contexto da pandemia de
covid-19

A pandemia de covid-19 trouxe um senso de urgéncia a inovacgao
pedagdgica, revelando desigualdades no acesso as tecnologias digitais, além de
expor outros problemas que ainda desafiam a qualidade do sistema educacional.
De acordo com Scavino e Candau (2020), o ensino remoto emergencial mostrou
nao apenas a exclusao digital, mas também a falta de um letramento digital
amplo e sistematico para alunas/os e professoras/es. Essa perspectiva vai além
do acesso a dispositivos ao propor a integragcdo da conectividade a praticas
pedagogicas criticas, reflexivas e criativas, promovendo uma educagdo em
dialogo com a cultura digital contemporanea. De acordo com as autoras, para
tanto, a inovagdo pedagdgica deve problematizar a inclusdo tecnolégica com
processos que valorizem a autonomia das/os educadoras/es e a diversidade
cultural das/os estudantes, combatendo abordagens padronizadas e
mercadoldgicas (Scavino; Candau, 2020).

O ensino hibrido surgiu como uma solugdo pedagogica relevante no
Brasil, especialmente durante e apdés a pandemia de covid-19. No entanto, ele
enfrenta desafios significativos. Um dos principais problemas € a desigualdade
no acesso a tecnologia, dificultando a participagcdo de muitas/os estudantes,
especialmente em areas menos favorecidas (Mendes; Bastos; Lopes, 2023).
Além disso, ha uma desconexao entre as modalidades presencial e online, ja
que muitos alunos veem as atividades digitais apenas como complementares,

comprometendo a eficacia do modelo (Sousa et al., 2021).
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Dentro das estruturas disciplinares, outra barreira importante & a
preferéncia de estudantes pelo ensino tradicional, especialmente em disciplinas
gue muitas/os dizem haver a exigéncia de maior interagdo, como Fisica. Essa
resisténcia é agravada pela falta de infraestrutura e pela cultura organizacional
em muitas instituicées, que nao oferecem suporte adequado para a integracéo
de praticas hibridas (Freitas, 2012; Silva; Silva; Sales, 2018). Também ha uma
sobrecarga para as/os professoras/es, pois precisam adaptar metodologias e
planejar de forma mais criativa, muitas vezes sem formagdo ou recursos
apropriados (Guimaraes; Junqueira, 2020). Por fim, a dificuldade em engajar
as/os estudantes no ambiente online limita o impacto do modelo na
aprendizagem (Sousa et al., 2021).

Esses desafios mostram que, embora com aspectos promissores, o
ensino hibrido exigiria investimentos em tecnologia, capacitagcdo docente e
adaptagdes pedagogicas para se consolidar como uma alternativa inclusiva e
emancipadora na educacgao brasileira. Considere-se que a inovagao pedagdgica
enfrenta uma dificuldade adicional devido a influéncia do modelo tecnocratico,
no seu uso espontaneo e ingénuo, a reforgar interesses ja estabelecidos. A
concepgao de inovagdo maquinica ou instrumental limita o avango de praticas
pedagogicas transformadoras. Essa visdo € contraria a abordagem
epistemologica fundamentada na progressividade humanizadora de uma ciéncia
aberta e democratica.

A inovagao regulatoria ou técnica tem suas bases epistemologicas
assentadas no carater regulador e normativo da ciéncia conservadora,
caracterizada, de um lado, pela observagao descomprometida, pela certeza
ordenada e pela quantificacdo dos fendmenos atrelados a um processo de
mudanga fragmentado, limitado e autoritario. Por outro lado, evidencia-se a
auséncia de uma articulagao que potencialize novas relagdes entre o ser, o saber
e o agir (Veiga, 2003).

Esse processo tende a ampliar a regulagdo por meio da tecnocracia e do
neoliberalismo, desviando o foco da educagdo como praxis emancipatoéria e
transformadora (Veiga, 2003; Hypolito, 2010; Cunha, 1998, 2001). Nesse
contexto, a inovagao pedagadgica, sob a perspectiva progressista, social e critica,

implica repensar tempos, espacos e métodos de ensino, com énfase em praticas
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que priorizem caminhos para a justica social e a democratizagdo do acesso ao

conhecimento.

Pensar a inovagao com a Pedagogia Problematizadora e
Progressista

A Pedagogia Problematizadora e Progressista também € conhecida como
Educacédo Popular e tem Paulo Freire como seu precursor, sendo logo seguida
por outras/os pensadoras/es e, posteriormente, por novas gerag¢des (Gadotti,
2007). Trata-se de uma perspectiva teorica e pratica baseada em multiplas
influéncias como o marxismo, a fenomenologia, o pragmatismo e o poés-
colonialismo (Silva, 2003).

A Pedagogia Problematizadora e Progressista também € conhecida como
Educacédo Popular e tem Paulo Freire como seu precursor, sendo logo seguida
por outras/os pensadoras/es e, posteriormente, por novas geragdes (Gadotti,
2007). Trata-se de uma perspectiva teorica e pratica baseada em multiplas
influéncias como o marxismo, a fenomenologia, o pragmatismo e o poés-
colonialismo (Silva, 2003).

A pedagogia problematizadora e progressista ou Educagao Popular pode
ser compreendida como uma pratica educativa construida a partir das
necessidades e experiéncias das classes populares ou da maioria da populagao
frente a uma economia baseada na concentragao de capital € no dominio dos
meios de produgéo (Brandao, 2002, 2004; Paludo, 2010). Sua epistemologia se
fundamenta na pedagogia libertadora, adotando uma perspectiva
simultaneamente gnosioldgica, politica, ética e estética (Freire, 1992, 1996,
2023). Desse modo, busca a transformacgao social por meio da conscientizacao
e do empoderamento das pessoas.

Os sujeitos sao incentivados a reflexao critica, ao dialogo e a participagao
ativa nos processos de ensino, aprendizagem e pesquisa. Esse incentivo se
concretiza a partir da realidade vivida, mobilizada como base para a praxis
pedagogica. A interagéo entre diferentes dimensdes da educagao é denominada
de ciclo gnosiolégico (Cunha, 2010; Freire, 1992, 1996). Na abordagem do
contexto concreto/vivido, para se chegar ao contexto teodrico, se requer a

curiosidade epistemoldgica, a problematizacéo, a rigorosidade, a criatividade, o
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dialogo, a vivéncia da praxis e o protagonismo dos sujeitos (Paludo, 2010;
Freitas, 2005; Brandao, 2002).

Neste estudo, optamos pela denominag¢ao pedagogia problematizadora,
pois esta denominag¢ao destaca a problematizacdo da realidade como praxis e
sugere sua abrangéncia metodologica para além das classes populares, muito
embora estas ndo deixem de ser radicalmente consideradas. A curiosidade, a
problematizacao e a arte de perguntar sao atitudes inerentes da pesquisa, que,
ao se voltar para a epistemologia da educagéo, contribui para a construgéo de
conhecimentos criticos e reflexivos sobre os processos educativos articulados
com a dindmica da realidade. De acordo com Scocuglia (2010), a pedagogia
problematizadora caracteriza-se por uma abertura compreensiva e inclusiva,
expressando sua capacidade historica de reinvengao e transformacao.

No contexto histérico da criagdo da pedagogia problematizadora e
progressista, no final dos anos 1960, havia se passado pouco mais de 20 anos
desde o término da Segunda Guerra Mundial (Gadotti, 1999). O mundo e o
continente americano viviam o periodo da Guerra Fria, cujo término é
comumente associado a queda do Muro de Berlim, em 1989 (Silva; Silva, 2005).
Com base neste contexto historico, algumas perguntas nos inquietam, ainda que
nem todas possam ser respondidas: Ndo seria um contrassenso pensar a
inovacao pedagogica por dentro de uma filosofia ou perspectiva do século
passado? E valido procurar compreender as crises do presente a partir de obras
com mais de 50 anos, se a cada momento o progresso e o0 crescimento da
tecnologia apresentam novidades? Como pode se chamar de progressista uma
educacao com mais de meio século? O que seria inovagao e para que ou quem
ela se destina?

A partir do legado dessa teorizagao, podemos afirmar que o novo nao esta
apenas no que emerge como diferente no tempo, mas sobretudo, naquilo que
contribui efetivamente para a melhoria e humanizagao do mundo. O novo, criado
sem a devida avaliagdo de suas consequéncias, pode gerar danos futuros.
Assim, ndo se pode considerar valido o novo — nem tampouco a mudanga —
quando estes apenas reproduzem as desigualdades e os desdobramentos
inconsequentes da modernidade (Fraser, 2019).

Sobretudo, a inovagdo pode estar no passado prometido, mas nao

concretizado, no dever ético e na divida histérica que as conquistas humanas
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ainda tém para com todas/os. O conceito de progresso perde seu valor quando
associado a dominagdo, degradagcdo e inconsequéncia, reforgando a
concentragao de poder e riqueza em uma elite. O inédito viavel pode residir na
reapropriacdo dos rumos historicos, orientando o progresso da formacéao
humana e social para a promog¢ao de avangos em equidade e justica social
(Freire, 2023; Zitkoski, 2010).

Esta reflexdo, ao mergulhar na nogcao de histéria confrontada com as
consequéncias na pés-crise da pandemia do covid-19, sugere que o modelo de
progresso tecnocratico, industrial e neoliberal conduz o0 mundo globalizado para
0 aumento dos riscos e degradagdes e nos alerta para o perigo da destruicao
total do planeta (Gongalves, 1984, 2004; Reigota, 1999; Loureiro, 2003). De
acordo com Grun, encarar esta realidade ndo deve levar a uma paralisia ou
panico do “salve-se quem puder”’, mas mobilizar atencdes fornecendo conteudo
concreto para pautar uma educagéo ética e responsavel (Grin, 1995, 1996).

Giroux (2010) afirma, ao narrar seu testemunho da biografia de Freire
como uma reconexdo do pessoal e do politico, “sua propria presenga
incorporava o que significava combinar luta politica e coragem moral, dar sentido
a esperanga e tirar a persuasdao do desespero” (Giroux, 2010, p. 115). A
compreensao critica da realidade é compartilhada nas situacdes educativas, em
que o uso da tecnologia ndo deve ser espontaneo ou naturalizado, prejudicando

0 convivio e a vitalidade da curiosidade. De acordo com Freire:

Como manifestagdo presente a experiéncia vital, a curiosidade
humana vem sendo histérica e socialmente construida e
reconstruida. Precisamente porque a promog¢éao da ingenuidade
para a criticidade nao se da automaticamente, uma das tarefas
precipuas da pratica educativo- progressista € exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil.
Curiosidade com que podemos nos defender de
“irracionalismos” decorrentes ou produzidos por certo excesso
de “racionalidade” de nosso tempo altamente tecnologizado. E
nao vai nesta consideragcao de quem, de um lado, n&o diviniza a
tecnologia, mas de outro a diaboliza. De quem a olha ou mesmo
a espreita de forma criticamente curiosa (Freire,1996, p. 21).

A tendéncia da ciéncia e da tecnologia em ser cooptada pelas elites no
contexto de um progresso desenvolvimentista evidencia a auséncia de
neutralidade de interesses nas praticas sociais. Sob a légica do sistema

econdmico neoliberal, observa-se um retrocesso humano, agravado pela
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desconsideragdo da funcdo social emancipadora da educacao

problematizadora.

Nada, o avango da ciéncia e/ou da tecnologia, pode legitimar
uma “ordem” desordeira em que s6 as minorias do poder
esbanjam e gozam enquanto as maiorias em dificuldades até
para sobreviver se diz que a realidade é assim mesmo, que sua
fome é uma fatalidade do fim do século. Nao junto a minha voz
a dos que, falando em paz, pedem aos oprimidos, aos
esfarrapados do mundo, a sua resignagéo. Minha voz tem outra
semantica, tem outra musica. Falo da resisténcia, da indignagéo,
da “justa ira” dos traidos e dos enganados. Do seu direito e do
seu dever de rebelar-se contra as transgressdes éticas de que
sdo vitimas cada vez mais sofridas. A ideologia fatalista do
discurso e da politica neoliberais de que venho falando é um
momento daquela desvalia acima referida dos interesses
humanos em relagdo aos do mercado (Freire, 1996, p. 125).

A perspectiva tedrica da pedagogia progressista e problematizadora é
caracterizada como sempre aberta a realidade dinamica, a autocritica e ao
didlogo com mais perspectivas e autoras/es. Sendo a realidade motivo de
compreensao e de transformagao, propomos que a concepgao de progresso nas
pedagogias progressistas ndo €é a mesma do progresso moderno
desenvolvimentista, pois este esta implicado nas matrizes das crises
humanitarias e ambientais. A regulacdo do Estado mercado e o neoliberalismo
se utilizam da tecnocracia como meio de manipulagédo do que chamamos de
cultura do descartavel ou mau uso das tecnologias da informag&o e comunicagéo
e redes de informatica. A onda de adesdo aos principios da tecnocracia
atravessa governos, reconfigura o papel do Estado e redefine os tipos de
organizacgao e funcionamento da economia, promovendo a légica do mercado
como eixo central das politicas publicas, priorizando a eficiéncia, a
competitividade e a redugao da intervencao estatal nas dindmicas econémicas e
sociais (Bobbio, 1986).

Nesse sentido, o neoliberalismo atuando na educagdo deve ser
compreendido muito mais como uma politica de regulagdo do Estado do que
como uma politica educacional de governo. A énfase e a centralidade da
economia na definicio das vidas das pessoas, especialmente as mais
fragilizadas, tém repercussdo cotidiana e envolvem e delimitam todos os

aspectos do contexto social (Harvey, 2008; Hypolito, 2010).
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A dimensao progressista da educacdo, sob este contexto, é
compreendida como uma abordagem pedagadgica ao visar a formagéao critica e
ao desenvolvimento humano pleno, rejeitando estruturas de ensino que
favorecam apenas interesses econdmicos e mercadoldgicos (Freire, 1992, 1996,
2023; Giroux, 1997). Em contraste, a tecnocracia no ambito educacional tem
operado com base na logica do desempenho e da eficiéncia, priorizando praticas
que veem a educagao apenas como meio para atingir objetivos de produtividade
e controle regulatoério (Veiga, 2003; Hypolito, 2010). Esta visdo contribui para a
regulacédo educacional, onde a estrutura e o conteudo do ensino sdo moldados
por interesses externos, como os das Big Techs e do mercado financeiro, com
impactos diretos na maneira como a sociedade enxerga e utiliza as tecnologias
no ambiente educativo. A regulagédo educacional é expressa por meio da politica

em determinagdes de ordem econémicas e mercadoldgicas:

Trata-se de discursos que desempenham uma variedade de
politicas em diferentes lugares, com o objetivo de criar uma
nocdo de que as reformas sdo uma necessidade natural,
constituem-se em parte inevitavel da globalizagao e do mercado
internacional e de uma economia cada vez mais baseada no
conhecimento e que, portanto, exige mudancas radicais na
forma de organizar, conceber e desenvolver a educacéo. Isso
conduz a um deslocamento da esfera do politico para a esfera
do econdmico, passando a ser determinante para as definigbes
educativas (Hypdlito, 2010, p.1340).

A priorizagdo do econdmico sobre o politico na educagdo, como
destacado pelo autor, abre caminho para a instrumentalizagéo da inovagao em
prol de interesses especificos. A tecnologia, nesse cenario, atua como um
poderoso instrumento de dominacgao, cooptando o conceito de inovagao para
legitimar a imposicdo de determinadas visées de mundo e de futuro. A
tecnocracia, em seu sentido original, ja antecipava essa dinamica, ao defender
a superioridade da expertise técnica sobre a politica. Atualmente, se ampliou o
uso do conceito de tecnocracia, ao priorizar o conhecimento técnico e cientifico
sobre a participacao popular e democratica. Como observa Bobbio (1986, p. 34),
"tecnocracia e democracia sao antitéticas", o que reforga a necessidade de
superar modelos de inclusdo num sistema maquina e construir uma pedagogia

dialégica no sentido de articulagdo do saber técnico ao popular.
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Inovacgao neoliberal e inovagao pedagaogica critica

A inovacgao, no sentido comum e espontaneo, estando no paradigma
capitalista, encobre o sentido de inovagao pedagdgica critica? Entendemos que
a regulacao social, ao instrumentalizar a educagao, opera de forma mais eficaz
no siléncio, na cristalizagao das percepg¢des e, em ultima instancia, no fatalismo
(Freire, 1992, 1996, 2023). Leite et al. (1999) definem a inovagéo no ensino como
uma ruptura com o modelo didatico tradicional, fundamentado em uma
epistemologia positivista, caracterizada por tratar o conhecimento como algo
fechado e definitivo. Nesse modelo, a/o aluna/o ocupa um papel passivo, em que
a aprendizagem ocorre mais pela recepg¢ao de conteudo do que pela construgao
ativa do saber. Inovar em sala de aula, portanto, implica questionar essa logica
e adotar praticas fomentadoras da participagao critica e da independéncia das/os
estudantes no processo.

Segundo Cunha (2001, 2006), o conceito de inovagao na educacao exige
um entendimento cuidadoso, visto que o termo € amplamente utilizado em
contextos como a industria e a administracédo, onde costuma estar associado a
novos produtos, processos e metodos. Assim, esta inovagao se condiciona aos
interesses do mercado. No campo educacional, no entanto, a inovagao assume
uma dimensao diferente, centrada na reinterpretacdo e transformacao das
praticas pedagogicas e das relagbes educativas. Para Cunha (1998, 2001,
2006), o educador inovador transcende a simples reprodug¢ao de conhecimentos,
promovendo uma reflexdo critica, possibilitando ressignificar o saber e
desenvolver novas construgdes intelectuais. Dessa forma, uma inovagao
pedagogica ndo se limita a aplicagédo de tecnologias ou novos métodos, mas
representa uma transformacao substancial e dialética ao questionar as praticas
condicionadas, abrindo espago para novas possibilidades e abordagens
educativas.

Neste cenario, a inovagao pedagogica assume um papel crucial, sob uma
perspectiva critica, se torna essencial conceber a inovagdo nao apenas como a
introdugdo de novas “altas” tecnologias, mas construindo um processo de
promoc¢ao da autonomia, da curiosidade critica, do envolvimento ativo das/os
estudantes com a cultura e com o conhecimento. Ao invés de adaptar as pessoas

as novidades da tecnologia e do mercado, é fundamental priorizar a formacao
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critica, valorizando a subjetividade dos alunos e o fortalecimento da coletividade.
Uma formacao critica, tanto no pensamento quanto na sensibilidade, contrapde-
se a adaptagdo passiva e a adesdo acritica ao consumismo midiatico e a
ubiquidade digital. Essa abordagem deve estar orientada para a transformacao
social e para a constru¢do de uma educagéo comprometida com a emancipagao
humana e com sua participacao ativa na historica. Trata-se, possivelmente, de
equilibrar os avangos da robotizagdo com um resgate do convivio presencial e

das praticas de leitura e escrita em suportes analdgicos e materiais.

O ciclo gnosioldgico, a curiosidade e a pesquisa

A aprendizagem, compreendida como um processo continuo e dialdgico,
deve integrar de forma organica todas as dimensdes da educagao, superando
visdes fragmentadas e hierarquizadas. No ciclo gnosiolégico, ha uma influéncia
das diferentes etapas e momentos formativos onde a aprendizagem é aberta,
inconclusa e autocritica. Nos ciclos, evita-se a fragmentacao e a hierarquia, isto
€, falta de relagao dialdgica entre as esferas da educacgao, ensinar, aprender e
pesquisar (Cunha, 2010). Pesquisar passa a ser uma aprendizagem incorporada
na subjetividade relacional. Tal concepgéao esta ligada a ideia de que as pessoas
fazem parte de uma totalidade interdependente e aprendem de forma critica e
dialégica em sociedade e com o mundo (Freire, 1992, 1996).

A pedagogia problematizadora, ao contextualizar a realidade por meio de
aproximagbes com a totalidade, procura superar a fragmentagcdo do
conhecimento. Destaca-se, assim, por seu compromisso com a superagao de
um ensino verticalizado e preconcebido, valorizando a construgao coletiva do
saber. Dessa maneira, valoriza a participacéo ativa e critica dos sujeitos na
educacdo, reforcando seu carater emancipatorio (Zitkoski, 2010). A
aprendizagem do didlogo por meio de sua pratica é fundamental na construgéo
da inovagao pedagdgica, pois desafia as praticas tradicionais hierarquizadas e
disciplinares de ensino e propde uma formagao orientada pela curiosidade e pela
participacdo. Em vez de reproduzir o conhecimento de maneira passiva, a
educacao deve constituir-se como um meio pelo qual os sujeitos se apropriem
dos instrumentos necessarios para se desenvolver como pessoas solidarias,
comprometidas com a transformagao social humanizadora (Scocuglia, 2013;
Andreola, 2014).
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O dialogo representa mais do que uma simples troca de informacdes. De
acordo com Freire, “o dialogo, por isso mesmo, nao nivela, ndo reduz um ao
outro. Nem é favor que um faz ao outro. Nem é tatica manhosa, envolvente que
um usa para confundir o outro” (2023, p. 118). Assim, visa a um processo de
interacao valorizando a comunicagao, a escuta ativa, a autocritica e o respeito
mutuo. O diadlogo é uma pratica humanizadora e um caminho essencial da
criacdo de conhecimento critico, pois permite educadoras/es e educandas/os
reconstruir aprendizagens de maneira relacional (Freire, 2023; Zitkoski, 2010). A
praxis pedagogica € uma concepgao igualmente necessaria, que se junta ao
processo critico para impulsionar a inovagdo pedagogica (Andreola, 2014;
Scocuglia, 2010, 2013). Portanto, a praxis pedagdgica, entendida como o
movimento dialético entre reflexdo e agao ou teorizagao e pratica, desempenha
um papel essencial na pedagogia problematizadora, pois segue a constru¢ao da
participagao coletiva, pretende aprender com os erros e avancar (Freire, 1996,
2001).

Segundo Freire (1992, 1996), € por meio da praxis pedagdgica que os
sujeitos sdo capazes de transformar suas realidades, pois a reflexao critica os
conduz a agdes conscientes e intencionais. Essa praxis pedagogica articula-se
a dindmica da realidade historica e a interdependéncia entre pessoas e objetos,
compondo totalidades. Pode ser compreendida como teorizagdo comunicativa
orientada a compreensao e a melhoria das condi¢cdes da vida em sua
integralidade, situada no espago e no tempo, fundamentando agdes refletidas.
Coloca-se, assim, como uma postura aprendente e criadora, em contraposi¢cao
as praticas de domesticagao e alienagao.

No contexto da inovagédo pedagogica, a praxis pedagogica ndo apenas
tende a incentivar o desenvolvimento de metodologias que vao além da instrugao
tedrica, mas também cria, revisa, retoma e desenvolve uma percepg¢ao critica e
aberta sobre metodologias existentes, buscando refuta-las ou adequa-las as
problematicas sociais emergentes. O desenvolvimento da percepg¢éo é aberto a
alteridade e a diferenga e nao favoravel ao egocentrismo. Dessa forma, ela pode
permitir a docentes e discentes conectarem cultura e conhecimento de maneira
pratica, significativa e transformadora em suas vidas.

Entre os conceitos que contribuem para a compreensao da educacao

transformadora, destaca-se o inédito viavel. Este conceito remete a capacidade
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de visualizar e materializar realidades alternativas, sendo tanto possiveis quanto
criativas, na direcdo de romper com padrboes tradicionais e estruturas de
opressao e discriminagdo. O inédito viavel estimula a imaginagao critica e
propde, mesmo em situagdes limitantes de opressdo, ser possivel sonhar e

esperangar por novos caminhos.

Representa a unido do desejo de transformagdo com uma
avaliacdo concreta das condigbes que permitiiam mudancgas
reais, sem deixar de reconhecer as limitagdes do contexto. Essa
categoria esta relacionada a compreensao da historia como
possibilidade, da qual decorre uma posicao utdpica opondo-se a
visdo fatalista da realidade. Relaciona-se ao entendimento de
que a realidade nao é, mas esta sendo e, essa afirmacao, bem
como as ideias centrais que explicam essa categoria, ¢é feita por
Ana Maria Araujo Freire, em longa e explicativa nota da obra
Pedagogia da Esperanca. Tal perspectiva é propria da
consciéncia critica que compreende a historicidade construindo-
se a partir do enfrentamento das situacbes limites ao se
apresentar na vida social e pessoal (Freitas, 2005, p. 5).

No ambito da inovagdo pedagogica, o inédito viavel tende a permitir
as/aos educadoras/es e educandas/os conceber praticas pedagogicas,
questionar o pensamento convencional fragmentador e abordar problemas
contemporaneos, como a desinformagao e o uso prejudicial ou excessivo das
tecnologias. Tal conceito indica que a educagao deve ir além do ensino
tecnicista, redutor, arrogante e utilitarista, caracteristico do neoliberalismo
(subordinando o desenvolvimento humano as demandas de mercado). Em vez
disso, o inédito viavel incentiva praticas voltadas a explorar capacidades dos
sujeitos de maneira integral, promovendo autonomia, senso critico e
engajamento ativo com a sociedade.

Ao mesmo tempo, o inédito viavel desafia a nocdo de que a inovacao
pedagdgica deve necessariamente depender de recursos materiais avangados
ou das mais recentes tecnologias. Em vez disso, ele se fundamenta na ideia do
poder da educacao em transformar a realidade ao fomentar espacos de dialogo
e imaginagao (Freire, 1992, 1996; Andreola, 2014; Scocuglia, 2010, 2013). Essa
abordagem humaniza a pratica educativa, quando possibilita a alunas/os e
professoras/es perceberem a aprendizagem no sentido de resisténcia e
emancipacao. Transformacdes consideradas inatingiveis ou utdpicas podem, na

realidade, revelar-se viaveis e aplicaveis no contexto educacional. Algumas
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questdes de horizonte surgem no terreno estiolado: Se a tecnocracia e a
regulagao incentivam o individualismo, a competicdo aniquiladora e o consumo
desnecessario, num sentido criativo e emancipador, poderiamos libertar a
construgéo da subjetividade — dos desejos, dos afetos — em dire¢ao participativa,
democratica e comunitaria? E possivel pensar que, por meio da solidariedade,
da cooperacéao e do cultivo — no sentido amplo da vida — poderiamos nos tornar
menos dependentes da monetizacdo, da rentabilidade e das chamadas
tecnologias “de ponta”?

Assim, ao fomentar a poténcia do inédito viavel nas praticas pedagdgicas,
busca-se impulsionar uma praxis com sentido emancipatorio, desafiando as
cristalizacdes, a falta de coragem, os fatalismos e as limitagdes impostas pelo
presente. Deste modo, as/os educadoras/es tendem a promover ndao apenas a
curiosidade critica nas/os alunas/os, mas também a incluir, de forma reciproca,
seu préprio oficio como uma profissdo construtiva e politica. Ao propiciarem
ambientes de aprendizagem em que a inovagao se converta em instrumento de
fortalecimento social e pessoal, contribuem para a transformacao educativa. De
certo, o inédito viavel configura-se como possibilidade de transformagéo
educacional ao respeitar a complexidade da realidade, ao mesmo tempo em que
refuta as limitagbes impostas pela ordem vigente.

Elo fundamental do ciclo gnosiolégico, a pesquisa pode ser destacada
como dimensdo orquestradora das demais dimensdes. Segundo Brandao
(2003), o cultivo da pesquisa possibilita compreender os processos sociais em
profundidade, evitando a reprodugdo mecanica de informacgdes isoladas e
promovendo uma circularidade dialdgica nas interagdes entre as pessoas. Esse
processo exige a articulacdo e aproximagdo com a totalidade da realidade,
enfrentando desafios que estao longe de oferecer solugdes faceis ou atraentes.
Seu objetivo seria revelar os contextos ocultos e os processos massificadores,
promovendo a libertagcdo da manipulacao fragmentaria, da sedugao das imagens
e da ansiedade gerada pela acomodagao e superficialidade.

A inovagao pedagdgica, quando situada na fundamentagao da pedagogia
problematizadora e progressista, necessita de um repensar dos processos de
ensino-aprendizagem de forma critica, priorizando o desenvolvimento humano
integral acima das demandas mercadologicas. Nessa perspectiva, a inovagao se

configura como uma transformagcdo no sentido de romper com modelos
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educacionais reguladores, aqueles que subordinam a formagao critica e
emancipadora as exigéncias de produtividade e controle social, como vem sendo
afirmado, caracteristicas do sistema neoliberal (Cunha, 1998; 2001).

Entendemos, desse modo, que a inovagado pedagdgica se torna uma
forma de resisténcia a légica reguladora e desinformativa, promovendo uma
educacao que, ao invés de servir aos interesses do mercado, valoriza o
desenvolvimento integral das pessoas e seu potencial para a transformacéao
social. A regulagdo na educagdo, impulsionada pelo neoliberalismo, alinha a
aprendizagem a finalidades tecnocraticas, visando a uma educacgao utilitarista e
subordinada as demandas de mercado.

Nesse sentido, a inovagao pedagogica se torna uma ferramenta crucial
ao questionar e resistir a esses processos de regulagcédo, promovendo praticas
que busquem a autonomia, a participagdo cidada e a valorizacao dos saberes
locais e comunitarios. De acordo com nossa problematizacao, a critica aqui recai
sobre a ideia da introdugao de novas tecnologias no ambiente escolar, quando
movida apenas por interesses de mercado. O poder desmedido das tecnologias
“de ponta”, orientado pela légica do lucro e da acumulagdo em todas as esferas
da vida (e notadamente da vida social humana), impde dinamicas excludentes e
desumanizadoras. Nesse contexto, a tecnocracia, ao privilegiar a eficiéncia
instrumental em detrimento da criticidade e da solidariedade, torna-se um
obstaculo ao desenvolvimento na educagéo.

Com base na teorizacdo desenvolvida, propomos que a integragao dos
principios da pedagogia problematizadora de Freire com praticas pedagdgicas
inovadoras constitui uma possibilidade promissora para a construgido de novos
caminhos educacionais.

Ao promover uma aprendizagem critica e transformadora, comprometida
nao apenas com a adaptagido as demandas contemporaneas, mas também com
a problematizagdo e superacdo das estruturas de opressédo e desigualdade,
fomenta-se a emancipagéo social e o engajamento ético com a justica. Nesse
horizonte, o conceito de inédito viavel, conforme elaborado por Paulo Freire,
assume centralidade ao apontar possibilidades concretas de transformacao
social, construidas a partir das realidades vividas pelas pessoas em dialogo com

seus contextos historicos e culturais (Freitas 2005; Andreola, 2014).
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Ainda, ao unir a inovagcdo pedagogica progressista aos principios da
pedagogia problematizadora, seria possivel responder aos desafios da
desinformacéao e da regulacdo educacional, criando uma pratica educativa que
valorize a autonomia, a dignidade e a transformagéo social. O dialogo entre
essas duas abordagens se configura como uma estratégia propicia para uma
educacdo mais inclusiva, critica e capaz de enfrentar os desafios
contemporaneos.

Este conjunto de conceitos n&o pretende esgotar ou mesmo hierarquizar
concepgbes da pedagogia problematizadora. Visamos tecer conexdes e
fortalecermo-nos na turbuléncia e dificuldades de pertencimento histérico. Deste
modo, destacamos ser a pesquisa um elo orquestrador da atitude de curiosidade
responsavel, aprendizagem e formacao humana. A atitude pedagodgica de
construgao social coletiva na pesquisa busca a humanizag¢ao contra a burocracia
das posigbes institucionais autoritarias e conservadoras. A pesquisa na
concepgao do ciclo gnosiolégico em educagéo, por exemplo, possibilita uma
compreensao profunda dos processos sociais, evitando a simples memorizacao
de informacgdes isoladas e a repeticdo de caminhos que degradaram o mundo.

Além disso, a pesquisa incentiva uma integracdo da totalidade do
contexto, um processo que, embora desafiador e distante de uma atracao
superficial, leva a uma percepgao mais completa da realidade. Ao buscar um
entendimento integral e contextual, o pensamento critico possibilitaria a
libertacdo da manipulacdo, da fragmentagao, do fascinio pelas imagens e da
ansiedade provocada pela superficialidade da tecnocracia abrindo caminho a um
aprofundamento e a uma apropriagao significativa da histéria.

Nessa perspectiva, a educagdo requer diretividade e rigorosidade,
promovendo a criagdo de espacos de dialogo critico que, contornando o
fatalismo e o espontaneismo, sejam orientados pelo "inédito viavel", estimulando
a participacéao ativa e a troca de saberes, sempre com atengao as complexidades
e desafios da realidade social. A inovacédo progressista pode libertar a
consciéncia ingénua do determinismo da “alta” tecnologia, da imposi¢ao do lucro
maximo, individualismo e concentracao de capital. Deixando, assim, de ser uma
miragem novidadeira, a inovagao seria o proprio inédito viavel, como superagao
ética e politica das injusticas sociais, conferindo sentido as invengbes e

descobertas histéricas. Em tempos marcados por incertezas, degradagéo e
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ameacas extremas, compreender as matrizes e origens da dinamica da
realidade nos permitiria retomar ou criar caminhos de um progresso historico
equitativo, com valores humanizadores.

Diante das reflexdes apresentadas, reafirmamos a importancia de uma
pedagogia problematizadora, fundamentada nos principios freirianos, na
possibilidade de ressignificar os desafios do pds-pandemia. Um dos desafios
centrais é o crescimento da tecnocracia e o neoliberalismo na educagao que vem
a resultar na inovacao conservadora. Ja a inovagao pedagdgica progressista,
orientada pela busca de transformacdo social e pela valorizagdo das
experiéncias coletivas, torna-se importante meio para superar desigualdades e
fomentar uma formacéo critica e emancipadora. Nesse sentido, € necessario que
educadoras/es e a sociedade em geral compreendam a inovagdo como um

processo dinamico e ético

Consideracoes finais

O contexto pds-pandemia da covid-19 tem evidenciado o perigo do
crescimento da tecnocracia se consolidando como aliada do modelo
neoliberalista. O @mbito da educagao nos mostra a necessidade de repensar os
processos de ensino-aprendizagem de forma critica, priorizando o
desenvolvimento humano integral acima das demandas mercadoldgicas. Nesse
sentido, pensamos como a pedagogia problematizadora e progressista poderia
fundamentar a inovagao pedagogica no enfrentamento dos desafios no contexto
pos-pandémico. Essa abordagem educacional € especialmente relevante na
atualidade, sendo essencial amplia-la ao oferecer uma educagao emancipadora
e solidaria no caminho de uma sociedade mais equitativa.

Na discussdo realizada, abordamos aproximacdes entre inovacao
pedagdgica e pedagogia problematizadora e progressista, separando-a do
modelo dominante de progresso desenvolvimentista. Ao longo da reflexao,
exploramos a importancia de uma educacao qualificada no sentido de superar
praticas pontuais e fragmentadas, propondo uma abordagem integral que
promova a autonomia e a humanizagao em direcdo a transformacéao social. O
conceito de inédito viavel serve como um guia para imaginar e construir uma

praxis pedagoégica considerando as realidades das/os estudantes, promovendo
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uma aprendizagem qualificada no respeito coletivo de suas vivéncias e
contextos. Tudo indica ser possivel, ao integrar a inovagédo pedagogica critica
aos principios da pedagogia problematizadora e progressista, construir
caminhos de aprendizagem pautados no incentivo da curiosidade, no estimulo a
participacao ativa e, especialmente, na incorporag¢ao da pesquisa como pratica
essencial constituidora da educacgao, cultura e producao de conhecimento.

Essa perspectiva tedrica e pratica requer continuidade e ampliagao, a fim
de fortalecer os caminhos da praxis voltada a transformacéao social. Trata-se de
uma abordagem capaz de resistir e criar diante das pressdes do neoliberalismo
e da regulagdo, que ameagam a autonomia dos educandos, acirram a
precarizagcao da vida da maioria das pessoas e ampliam os mecanismos de
dominacgéao das elites.

A pesquisa, concebida como principio educativo dialégico, constitui
elemento central da inovagdo pedagdgica critica, por favorecer a
problematizacio da realidade, dinamizag¢ao da cultura e a construcao coletiva do
conhecimento. O desafio apresentado consiste em articular praticas
pedagogicas ndo submetidas as demandas hegeménicas do mercado, mas
orientadas ao questionamento de suas imposicoes e a promogado do
desenvolvimento humano integral. A inovagao pedagdgica ndo se submete ao
progresso tecnicista e a recusa das tradi¢bes, por isso torna-se essencial
reconhecer a diversidade e a pluralidade das experiéncias de aprendizagem
como fundamentos de uma apropriagao critica da historia, capaz de dialogar com
a totalidade interdependente da vida social e reafirmar a educagdo como

dimensao de resisténcia e justiga social.
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