Resenhas

SANTANA, Ardo Paranagua de. Teatro e formagdo de professores. Séo
Luiz: EDUFMA, 2000, 234 pp.

Teatro e formacao de professores

“A dimensdo continental do Brasil traz complexidades para a
concretizacdo de empreendimentos educacionais muito ousados,
a exemplo da democratizagdo do acesso a Arte para todos 0s
estudantes da educacdo infantil ao ensino secundario. Assim, se
a implantagdo da Educagdo Artistica implicou na improvisagdo
de professores no inicio dos anos 70, ainda hoje os sistemas de
ensino enfrentam dificuldades quanto a contratagdo de
especialistas em ensino da Arte.” (p.131).

Como se pode inferir da citacdo acima, a preocupagao que move 0
Prof. Dr. Ardo Paranagué de Santana da Universidade Federal do Maranhéo
no livro Teatro e Formacdo de Professores €, acima de tudo, buscar
equacionar a problematica relacionada ao processo de constituicdo do
Teatro como disciplina regular da educacéo basica nacional.

O livro resulta da tese de doutoramento do Prof. Ardo, defendida
brilnantemente junto a Escola de ComunicacGes e Artes da USP, em
fevereiro de 2000. Trata-se de um rigoroso estudo académico sobre a
questdo da formacdo docente no pais: um importante documento da
tendéncia contemporanea de se conceber o educador como um profissional
reflexivo (Schén, 1987). O livro deve ser referéncia bibliografica
importante para todos aqueles que se propdem a discutir € pensar uma
organizacdo curricular satisfatéria dos programas de formacdo de
educadores no pais.

O tema é abordado, exaustivamente, ao longo de sete capitulos que
terminam por oferecer uma visdo nitida — e critica - da génese e
desenvolvimento dos cursos de Licenciatura nacionais, particularmente das
Licenciaturas em Teatro (Educagdo Artistica com habilitagdo em Artes
Cénicas). O primeiro capitulo apresenta a tematica e os procedimentos
metodoldgicos adotados pelo professor pesquisador da UFM? e o segundo,
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acompanha a trajetéria da Licenciatura no Brasil, problematizando a
preparacao do educador brasileiro;

No terceiro capitulo, Santana oferece um amplo panorama nacional
do ensino do Teatro e caracteriza os dois principais modelos de Licenciatura
adotados pela Universidade brasileira, discutindo-os; o quarto capitulo
documenta a constituicdo da Comisséo de Especialistas em Ensino de Artes-
CEEARTES junto a Secretaria de Ensino Superior-SESu do MEC,
oferecendo grande visibilidade das tendéncias atuais de concepcdo da
formacdo docente - observadas a partir dos pareceres de professores e
especialistas brasileiros em ensino de Arte; 0 quinto e sexto capitulos
apresentam a estrutura e organizagdo curricular de todos 0s cursos
superiores voltados para a formacgdo do professor de Arte, permitindo a
elaboracdo de um perfil fidedigno das Licenciaturas em Teatro, da situacdo
desses cursos e das Instituicdes Superiores de Ensino que os oferecem; no
sétimo capitulo, o autor revela as conclusfes a que chegou, com base nos
estudos que vem realizando desde que assumiu a coordenagdo da
Licenciatura em Educacdo Artistica da Universidade Federal do Maranhéo,
em 1993.

Ora, desde quando, ao longo do desenvolvimento humano,
emergiram as chamadas fun¢Bes mentais superiores, criou-se a necessidade
de intervencbes pedagodgicas deliberadas - para a insercdo de novos
membros em uma determinada comunidade de praticas culturais.
(Vygotsky, 1976). O desenvolvimento subseqliente das formas culturais de
producdo material concorreu para o surgimento das sociedades letradas e
determinou o prolongamento da infancia (Elkonin,1998). Isso gerou a
necessidade de um "projeto explicito de transmissao cultural” (N6voa, s/d).

O imenso auxilio mneménico que representou, e representa, a escrita
e o calculo (registros semioticos arbitrarios das grandes quantidades e dos
importantes acontecimentos) se, por um lado, ofereceu - e oferece - a
ampliacdo da capacidade de memdria do ser humano, por outro, exigiu - e
exige - 0 ensino-aprendizado das convengdes sdcio-historicamente
estabelecidas.

Inicialmente dirigido apenas a uma pequena parcela da populagdo
(escribas e vizir-tesoureiros, por exemplo) o ensino-aprendizado dos
sistemas semidticos de representacdo do conhecimento historicamente
acumulado estendeu-se - e permanece se estendendo, até hoje - a um
nUmero cada vez maior de pessoas.

No limiar do século XXI, as exigéncias para a insercdo social do
sujeito na cultura universal Pds-Moderna ndo sdo poucas. O presente
contexto historico-social caracteriza-se pela globalizacdo crescente de um
mesmo paradigma econdmico, cuja sustentacdo politica e ideoldgica
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implica a defesa de uma modalidade especifica de letramento para todas as
sociedades humanas, independentemente de suas especificidades culturais.

A complexidade dos artefatos culturais necessarios a producdo de
riqueza, hoje, na "era do conhecimento” ou "da informagdo”, requer a
formacdo de pessoal que possa satisfazer as expectativas do Capital
transnacional. Nesse sentido, a Escola enquanto "aparelho ideoldgico” do
Estado, estd sendo constrangida pelas forcas do processo produtivo a
cumprir um papel social muito preciso: o agenciamento de mao-de-obra e
de consumidores, indispensaveis & manutencdo e reproducdo do modelo
neoliberal de desenvolvimento.

Mas os "fins" e "meios" aos quais se propde a educacdo escolar, na
perspectiva dos interesses do Capital transnacional, na Pds-Modernidade,
esbarram no desejo do Outro. Porque inevitavelmente ha desencontro de
vontades, oposicdo de interesses historicamente antag6nicos. Quer dizer:
existe "luta" na/pela Escola. Escola que, neste caso, necessita ser pensada
sobretudo como "arena" ou lugar onde se da o confronto, inclusive
simbolico, entre diferentes classes sociais e distintos grupos culturais
organizados (etnias, preferéncia sexual, género, representacdo politico-
partidaria etc.).

Sabe-se que o processo de profissionalizagdo do educador teve inicio
durante o século XIX com a democratizacdo do ensino laico e do acesso a
educacdo escolar publica que caracterizaram tanto a industrializacéo
crescente das sociedades ocidentais como a implementacdo, nestas
sociedades, de um determinado modelo de Estado "comprometido™ com o
bem-estar social.!

Bourdoncle? destaca trés datas/marcos da profissionalizagio docente:
(a)1880 - quando surgem as ciéncias da Educagdo e tém inicio os estudos
sistematizados sobre Pedagogia. Periodo em que se da a consolidacdo dos
sistemas nacionais de ensino e se constitui a categoria docente propriamente
dita; (b) 1920 - época em que ocorre a consolidacdo das ciéncias da
Educacdo, o desenvolvimento dos projetos pedagdgicos ancorados no
escolanovismo, o incremento da escolarizacdo de massa e a criagdo do
estatuto do magistério e (c) 1960 - a partir de quando ocorre um
"renascimento” das ciéncias da Educacdo, a especializagdo crescente dos
estudos pedagégicos, e se acentua 0 processo de "proletarizacdo" do
professor.

L Vale a pena lembrar que este tipo de Estado, previdente, s6 passa mesmo a existir em virtude das
reivindicacoes e pressdes da classe tranbalhadora organizada.

2 Citado pela Profd. Dr2. Helena Chamlian em aula expositiva da disciplina A Relagdo Pedagdgica e a
Formagédo do Professor-EDM 5714, oferecida no primeiro semestre de 2000, no curso de p6s-graduagdo
stricto sensu da Faculdade de Educagéo da USP.
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As reflexdes tedrico-praticas sobre o tipo de relacdo pedagdgica a ser
enfatizado na formacdo docente e a discussdo das instdncias necessarias a
este processo formativo vdo ser caracterizadas inicialmente por se
desenvolverem sobre uma base triangular, composta basicamente pelas
dimensdes do "saber" disciplinar, do "saber-fazer" pedagdgico e do "ser"
professor (Cousinet, 1955). Posteriormente, estes trés aspectos da pratica
docente serdo redimensionados, ao ser enfatizado o conceito de profissional
reflexivo.

Entende-se, hoje, que o professor é um profissional que se constitui
no exercicio efetivo da profissdo articulando o saber disciplinar, o saber-
fazer pedagdgico e o ser professor, num processo interminavel de “reflexao-
na-acdo” e de reflexdo sobre esta reflexdo-na-acdo. Ou seja: é um
profissional comprometido com o estudo, a pesquisa e o desenvolvimento
permanente e sistematico de sua pratica pedagégica. Este novo paradigma
de desempenho profissional, portanto, vai requerer a adequacdo das
instancias formadoras do professor e, conseqlientemente, o (re)exame de
sua organizacdo curricular e objetivos.

O livro do Prof. Ardo Paranagua de Santana vem oportunamente ao
encontro desta ampla discussdo que interessa muito a todos os profissionais
do ensino superior comprometidos com a garantia da autonomia e
exceléncia das universidades brasileiras.

No Brasil, o delineamento de politicas nacionais tendo em vista uma
nova configuracdo das instancias formadoras do profissional da educacéo
passa a se tornar visivel a partir da constituicdo de 1988. E, em seguida,
ganha maior nitidez com a nova LDBEN (Lei 9394/96). No momento
presente discutem-se — sem acordo - as diretrizes governamentais para a
formacdo de professores, no pais, no &mbito do Conselho Nacional da
Educacéo.

O paradigma de formacdo docente postulado por Schon, Perrenoud e
tantos outros, no qual a pratica reflexiva é colocada em posicdo central,
parece ser de fato muito eficaz para levar o professor a assumir um
compromisso com a pesquisa sistematica e a analise critica de sua atuagéo e
desempenho profissional. A defesa do profissional reflexivo subjaz as
discussdes tedricas conduzidas pelo professor pesquisador da UFM? e - tudo
leva a crer - parece mesmo consensual entre os profissionais brasileiros da
Educagdo. Mas a normatizacdo dos cursos superiores para a formacdo de
docentes no Brasil ndo estd, ainda, do ponto de vista legal, totalmente
definida.

Talvez o professor Ardo, pelas injungdes proprias a linha de pesquisa
e orientacdo académica de seu campo especifico de investigagdo, nao tenha
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conseguido avancgar mais na problematizacdo das diferentes concepcles do
locus institucional apropriado a formacdo docente, no pais.

No entanto, apesar disso, Teatro e Formacdo de Professores
constitui-se importante sistematizacdo dos saberes sobre a formacdo do
professor de Arte no Brasil e deve ser lido obrigatoriamente por
especialistas e técnicos em organizacao curricular de universidades,
secretarias estaduais e municipais de educagdo, por pesquisadores em
Educacdo interessados nos temas da formacéo docente, curriculo e historia
da educagdo, bem como por parte de todos os professores e alunos dos
cursos de Licenciatura em Teatro.

Ricardo Ottoni Vaz Japiassu
Professor da Universidade do Estado da Bahia-Uneb/Tx. de Freitas
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