O conceito de curriculo na literatura educacional critica:
uma contribuicdo as pesquisas no campo curricular
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Resumo

Este artigo apresenta uma reviséo bibliografica de diferentes trabalhos/autores que tratam da
questdo do curriculo escolar na perspectiva da teoria critica. Na literatura educacional critica,
curriculo é um termo complexo e com uma diversidade de significados. Este estudo apresenta o
significado deste conceito para diferentes autores que produzem a teorizagéo e as pesquisas
nessa area. E, assim, uma espécie de “cartografia” da discussdo curricular em diferentes paises.
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Abstract

This article presents a bibliographical review of differents works/authors who aproach the
question about the school curriculum in the Critical Theory perspective. In the critical
educational literature, curriculum is a complex term with a diversity of senses. This study
presents the sense of this concept for differents authors who theorize and research this subject.
This article is a “cartography” of the curricular discussion in different countries.
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Introducéo

O texto aqui apresentado é resultado da revisdo de alguns trabalhos
de autores que desenvolvem pesquisas e reflexdes em torno de um campo
especifico de estudos: o do curriculo escolar. Para desenvolver este
trabalho, tomei como critério, na selegdo bibliografica, as contribuigdes
consideradas mais originais, seja por terem sido as primeiras no campo
curricular a partir de uma perspectiva critica, seja pela originalidade das
proposi¢des. Procurei ter como critério, também, a diversificacdo da
producdo segundo os diferentes paises, grandes produtores da pesquisa, para
tentar uma “cartografia" do que e como a discussdo curricular vem
acontecendo nas Ultimas trés décadas em diferentes espacgos geogréaficos.

Assim, subsidiam este texto os seguintes autores: Michael Young
(19821,1989), Michael Apple (1982,1989,1995), Jean Claude Forquin
(1992,1993), Jose Gimeno Sacristan (1995,1996) e o trabalho do portugués
José Augusto Pacheco (1996). E preciso considerar as diferencas de
natureza nas producfes dos autores. Longe de propor uma classificacdo do
trabalho desses autores, é importante chamar a atengdo para algumas dessas
diferencas. Forquin e Pacheco, embora de forma bastante diferenciada,
fazem sinteses das discuss@es curriculares, do pensamento de outros autores
ou das tendéncias historicas dos estudos curriculares. Pacheco trabalha,
também, numa segunda parte de seu livro, com dados empiricos sobre as
mudancas curriculares nas escolas secundéarias portuguesas entre 1836 e
1989. Young foi incluido neste trabalho, obviamente, pela importancia do
seu pensamento como um dos fundadores da Sociologia do Curriculo.
Apple, pela originalidade de seu pensamento e pelas contribui¢des no
campo dos estudos curriculares, especialmente com o livro ldeologia e
Curriculo (1982). Este autor, a partir de seus trabalhos, difundiu a idéia do
curriculo como espa¢o de reproducdo das desigualdades sociais. Abordou,
segundo sua prépria auto-anélise, desde Ideologia e Curriculo, “o papel dos
curriculos escolares na criagdo e na recriacdo da hegemonia ideolégica das
classes e das fragdes de classes dominantes de nossa sociedade” (1989:34).
Sacristan representa aqui a fecundidade que os estudos curriculares
alcancam hoje na Espanha. Junto com Jurjo Torres Santomé, Sacristan é um
dos renomados intelectuais espanhdis da area de formacdo docente e
curriculo. Hoje ndo é possivel discutir as questdes curriculares sem
mencionar os esforcos de teorizacdo e de pesquisa vindos dos intelectuais
daquele pais.

*Este texto é a tradugéo do artigo "An approach to the study of curriculum as socially organized knowledge",
publicado originalmente em Knowlege and Control: New directions for the Sociology of Education (1971).
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Mais dois trabalhos foram aqui incluidos pela relevancia das
discussBes que propdem para o presente texto: um do espanhol Joan Rué
(1996), porque faz uma classificacédo dos diferentes conceitos de curriculo e
outro da argentina Flavia Terigi (1993), porque seu trabalho objetiva
discutir as diferentes visdes de curriculo e faz, também, de alguma forma,
uma classificacdo de autores/conceitos.

Ivor Goodson (1995a, 1995b) é hoje, muito especialmente para a
histdria do curriculo e das disciplinas escolares, um importante referencial.
Foi, portanto, incluido nesta discussdo porque o conjunto de sua obra revela
importantes contribui¢cdes tedricas e conceituais para 0 campo curricular.

Este texto, longe de esgotar a reflexdo conceitual sobre curriculo,
tem apenas o objetivo de problematizar e apresentar algumas das principais
contribui¢des sobre esse controvertido, ambiguo e emergente objeto de
pesquisa educacional: os curriculos escolares.

Algumas nogdes de curriculo na literatura contemporanea

Atualmente ha, sem diavida, uma grande producdo no campo do
curriculo. O uso do termo curriculo tornou-se, na linguagem educacional,
amplamente generalizado. Ndo ha, porém, consenso sobre este conceito.
Segundo Pacheco (1996), o termo curriculo originou uma grande confuséo
terminoldgica. O autor refere-se a curriculo como um conceito polissémico,
carregado de ambiguidades, ndo possuindo sentido univoco, com falta de
precisdao. Sacristan (1996:36) afirma que “discutir curriculo significa
discutir um conceito escorregadio”. Goodson (1995a) sinaliza para essa
dificuldade quando diz que “um dos problemas constantes relacionados ao
estudo do curriculo é que se trata de um conceito multifacetado, construido
e negociado em varios niveis e campos” (p.67). Assim, colocam-se questdes
como: qual é realmente o significado do termo curriculo? A que estamos
nos referindo quando falamos em curriculo? A que aspecto ou aspectos do
fendmeno educativo refere-se 0 termo curriculo? Estas parecem algumas
das questdes fundamentais para qualquer trabalho que se proponha discutir
curriculo, seja ele em uma perspectiva socioldgica, histérica, filoséfica ou
pedagogica.

A teoria curricular critica redefiniu o conceito de curriculo. De um
conceito extremamente restrito - curriculo como o plano/programa de
ensino - até um conceito que abarca todas as experiéncias educativas -
conjunto das experiéncias escolares vivenciadas pelos alunos/professores -
ha uma longa trajetoria da pesquisa e da teoria curricular. N&o pretendo
aqui discutir o desenvolvimento das teorias curriculares nem historiar o
conceito de curriculo no interior de diferentes tendéncias, tampouco
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. . . . 2
apresentar a etimologia da palavra curriculo ou as origens do termo”. O
objetivo é apresentar algumas idéias de autores que, grosso modo,
pertencem a uma mesma corrente de pensamento: a teoria critica. Antes
disso é necessario, porém, algumas consideragoes iniciais.

Na idéia de curriculo como o plano de ensino, sob a influéncia
americana, especialmente com os trabalhos de R. Tyler (1979) e H. Taba
(1962), a “énfase foi posta na apresentagdo de formas racionais e cientificas
de projeto e implementagdo curriculares” (Goodson, 1995a:48). Se esse
conceito é insuficiente e esta associado a uma determinada teoria curricular
e, mais do que isso, a uma determinada visdo de mundo e a uma concepcéo
de escola e de pratica docente que se considera hoje problematicas, o
conceito de curriculo como conjunto de todas as atividades docentes e
discentes ndo deixa, também, de ter alguns problemas. Flavia Terigi (1993)
argumenta que o curriculo como o “todo educativo” produz um excessivo
“estiramento” que pode resultar insuficiente. Afirma a autora que “é tanto 0
que abrange [0 conceito], que abrange tudo, ou quase tudo; o que é o
mesmo que dizer que [o conceito] perdeu sua capacidade discriminativa”
(p.3). Ela analisa o campo curricular como estando em uma situagdo de
esfacelamento, “no sentido que se chegou a um estado em que tudo o que
acontece na instituicdo escolar e no sistema educativo é, de maneira
indiferenciada, ‘curriculo’. O efeito é paradoxal: a hipertrofia do campo
estaria levando-o, segundo varios diagnosticos, a sua propria dissolu¢do”
(p.3)3. Forquin (1993:23), também chama a aten¢do, apoiado em Robin
Barrow, para o fato de que a extensdo da palavra curriculo pode acabar
fazendo com que ela perca toda a sua especificidade semantica.

Penso que a proposi¢do de curriculo como o “todo educativo”
constituiu um esforco da teoria curricular critica para chamar a atencao
entre as diferencas daquilo que é postulado, planejado externamente e o que
realmente acontece em sala de aula. Neste sentido, considero a proposicdo
valida. No entanto, por outro lado, tal conceito ndo permite estabelecer as
relacBes entre as partes constitutivas do ato educativo. Assim, os autores
que se alinham com esta conceituacdo buscam, ao contraporem os aspectos
da pratica com as defini¢Bes prévias da pratica e as relagbes entre ambas, ou
as influéncias de uma sobre a outra, uma alternativa: a proposicdo dos
conceitos de curriculo formal e curriculo real para estabelecer a diferenca
entre o planejado e o “vivido” em sala de aula. Aqui, sob o mesmo
entendimento, os autores usam diferentes expressdes: para Sacristan,

20 estudo das origens do termo curriculo foi adequadamente estudado por David Hamilton (1992).
A traducdo das citacdes do texto de Flavia Terigi e, adiante, do texto de Joan Rué, sdo de minha
responsabilidade.
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curriculo escrito e curriculo real ou em acdo; para Apple, curriculo
explicito, formal, manifesto, expresso e curriculo em uso; para Forquin,
curriculo formal e curriculo real; para Goodson, curriculo pré-ativo e
curriculo interativo, ou ainda, curriculo escrito e curriculo como atividade
em sala de aula ou ativo; para Young, curriculo como fato e curriculo como
pratica. Assim, considerando as especificidades de cada autor ha, ao que
tudo indica, uma concordancia: a de que o curriculo tem, pelo menos, duas
dimensdes: a dimensdo das decisdes prévias e a do “vivido em sala de aula”.
Cada um dos autores, tomados como referéncia neste texto, dd um
tratamento diferenciado a estas duas dimensoes.

Michael Young - principal representante da Nova Sociologia da
Educagdo (NSE) - lancou, primeiramente, a idéia de que 0s programas
escolares sdo ‘“construgdes sociais” que ‘“‘nascem, persistem e se
transformam” (1982:158) articulados com interesses sociais das classes
dominantes e com relagdes de poder, traduzindo pressupostos ideoldgicos.
Young argumentou, também, que “as disciplinas escolares sdo uma forma
historica particular de sistematizar conhecimento” (1989:30). A questdo da
hierarquizacdo dos saberes escolares mereceu desse autor um destaque
especial.

O préprio Young chama a atencdo para o fato de que as perspectivas
inauguradas pela NSE foram uma “ameaga a algo quase sagrado”,
principalmente ao “sugerir que o curriculo académico ndo era uma selecdo
benigna do que havia de melhor na cultura, mas uma selegdo particular de
conhecimento por parte de uma elite, geralmente no interesse de preservar
sua propria posicio” (1989:32). E também o proprio Young quem vai tragar
a contribuicdo mais marcante da NSE: a compreensdo de que o curriculo é
um processo de selecdo e de exclusdo do conhecimento escolar cujo
processo ¢ permeado por “relagdes de poder tanto dentro da escola como na
sociedade mais ampla”(1989:34). Forquin (1992), de alguma forma, se
aproxima dessa conceituagdo de curriculo. Curriculo, para ele, é o processo
de selecdo no interior da cultura, dos conhecimentos, das atitudes e dos
valores transmitidos na escola.

Na esteira das proposi¢des feitas por Young na década de 70, o
conceito de curriculo como uma “invengdo social” subsidiou estudos e
pesquisas posteriores. Forquin (1993), afirma que as contribuicbes de
Young foram importantes principalmente pela fecundidade das questdes que
sugeriram e pelas perspectivas que abriram no campo da pesquisa
educacional.

Goodson (1995a) apresenta trés autores que propuseram um conceito

dual de curriculo: P. Jackson* com a proposicdo dos termos definicdo pré-

“Jackson P. Life in Classrooms. Nova lorque, Holt Rinenhart and Winston Inc, 1968.
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ativa e realizacao interativa de curriculo - o que demonstra que Goodson se
apropriou da conceituacdo proposta por Jackson e que essa ndo é uma
terminologia original no seu pensamento; Maxine Greene® com a nocéo de
curriculo como “uma estrutura de conhecimento socialmente apresentado,
externo ao conhecedor, a ser por ele dominado” (p.18), em justaposicdo a
uma nogdo de curriculo como “uma possibilidade que o discente tem como
pessoa existente sobretudo interessada em dar sentido ao mundo em que de
fato vive”(p.18); e, por fim, Goodson apresenta a distingdo feita por
Michael Younge: curriculo como fato, que responde, segundo Goodson,
“pela priorizagdo do 'estabelecimento’ intelectual e politico do passado, tal
como esta inserido no curriculo escrito”, e curriculo como prética que “da
precedéncia & acdo contemporanea e faz concessdo a acdo contraditoria,
andmala ou transcendente em relacdo a definigdo pré-ativa” (Goodson,
1995a:19).

Mesmo considerando as importantes contribui¢des de M. Young,
seus estudos careceram de dados empiricos. Assim, ndo é possivel dizer que
Young tenha se dedicado a pesquisa de uma ou de outra das dimens6es do
curriculo: pré-ativa ou interativa.

J4 Goodson, mesmo considerando que chama a atengdo, em varios
momentos, para necessidade de articular as dimensbes pré-ativas e
interativas do curriculo na pesquisa e na anélise da escolarizacdo, privilegia
claramente a primeira em detrimento da segunda e argumenta:

Iniciar qualquer andlise da escolarizagdo aceitando sem
questionar, ou seja, como pressuposto, uma forma e contetdo de
curriculo debatidos e concluidos em situagdo histdrica particular
e com base em outras prioridades sociopoliticas, é privar-se de
toda uma série de entendimentos e insights em relacéo a aspectos
de controle e operagio da escola e sala de aula. E assumir como
dados incontestaveis as mistificacGes de anteriores episodios de
controle (1995a:27).

Goodson privilegia a dimensdo pré-ativa do curriculo porque sua
analise €, fundamentalmente, sobre a génese das disciplinas escolares, sobre
os conflitos curriculares e, principalmente, sobre como e porque esta forma
de escolarizacdo que conhecemos hoje, se legitimou. A discussdo sobre o
pensamento de Goodson poderia se estender. Por ora, basta registrar seu
investimento de pesquisa no nivel pré-ativo do curriculo e o registro de que

5Greene, M. Curriculum and Consciousness. The Record, 1971.
®Young, M. e Whitty, G. Society, State and Schooling. Lewes, Falmer Press, 1977.
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0 autor trabalha na perspectiva de curriculo como construcao social, como
invencao de tradicéo.

O recente trabalho de José Augusto Pacheco (1996) de alguma forma
também privilegia a dimensdo pré-ativa dos curriculos - embora sendo um
trabalho diferente do desenvolvido por Goodson, porque é um estudo das
reformas entre 1836 e 1989 no sistema secundario portugués. Saliento que
essa obra - pela sua especificidade - mereceria uma atencdo mais apurada.
Aponto, apenas, para um indicador da dificuldade de trabalhar com o
conceito de curriculo. Nessa obra, encontram-se por volta de vinte e cinco
conceituacfes diferentes de curriculo. O autor se propBe a discutir
conceitualmente curriculo, a fazer uma “varredura” nas diferentes teorias
curriculares, nas perspectivas de investigacdo curricular e nos processos de
desenvolvimento curricular, langando muitas criticas especialmente ao que
classifica como teoria técnica. Acaba operando, porém, em sua pesquisa
empirica, com o conceito de curriculo como plano/programa de ensino. A
analise que empreende das reformas do sistema de ensino portugués tem
como preocupacao basica as disciplinas que ora aparecem, ora desaparecem
dos planos curriculares, as oscilagbes nas cargas horarias, entre outras
coisas desta natureza. “Temos como objecto de estudo quer a legislagdo
escolar (...) quer as decisdes e interpretacfes tomadas ao nivel da escola”
(1996:170), diz o autor, embora acabe privilegiando a analise da primeira.

Compreender as relagdes entre conhecimentos manifestos e ocultos
transmitidos pela escola tem sido o empreendimento tedrico de Michael
Apple. A contribuicdo de Apple tem sido, sem duvida, a de explicitar as
relagdes entre a forma e o contetdo do curriculo escolar e a manutencéo da
hegemonia das classes dominantes. E, segundo Apple, pelos conhecimentos
escolares e pela sua forma de organizagdo e distribuicdo que a dominacéo
econdmica e cultural se mantém na sociedade capitalista. Isto, sem duvida,
foi - e continua sendo - fundamental para a pesquisa educacional.

Sem desmerecer, no entanto, as contribuicdes do pensamento de
Apple, ele é absolutamente impreciso quanto ao conceito de curriculo,
especialmente em Ideologia e Curriculo e Educacdo e Poder. A
preocupacdo maior de Apple é, na realidade, com o curriculo oculto,
conceito que toma de empréstimo de Jackson (1968), como sendo a
“distribuigdo tacita de normas, valores e tendéncias que se realiza
simplesmente pelo fato de os alunos viverem as expectativas e rotinas
institucionais das escolas dia apds dia durante anos” (Apple, 1982:27).
Apple também fala do corpus formal do conhecimento escolar que
subentende-se como sendo o que denomina de curriculo manifesto,
expresso, explicito ou formal. A esta idéia Apple normalmente contrapfe o

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (12):35 - 49, jan./jul. 1999



42

conceito de curriculo oculto. Para ele, o curriculo oculto pode estar presente
tanto no curriculo formal quanto no curriculo em uso.

No trabalho que segue Ideologia e Curriculo e Educacdo e Poder,
Trabalho Docente e Textos: economia politica das relacGes de classe e de
género em Educacdo (publicado no Brasil em 1995), Apple se propde a
examinar as formas de controle dos docentes e do curriculo. Para tanto,
trabalha com a nocéo de texto, com o intuito de examinar o processo pelo
qual o curriculo chega aos docentes. Se ndo é possivel afirmar que ele trata
texto como sindnimo de curriculo é possivel dizer que nessa nogdo subjaz a
idéia de que o texto & uma dimensdo do curriculo. Penso também que ela
tem relacdo com a nogdo de texto curricular de José G. Sacristan. Para
clarear, tomemos as palavras de Apple:

A nocdo de texto € aqui entendida de forma ampla, com o
objetivo de incluir dois elementos. Em primeiro lugar, o proprio
livro-texto. Quer nés gostemos ou ndo, nos Estados Unidos e
num numero crescente de paises, o0 curriculo na maioria das
escolas é definido pelo livro-texto de leitura, matematica,
estudos sociais, ciéncias etc, o qual é padronizado e estd
destinado a uma série especifica. (...)

Em segundo lugar, a idéia de texto inclui ndo apenas aquilo que
os/as alunos/as devem ler em nossa sala de aula ou aquilo que
os/as professores/as tém que considerar ao fazer (ou ndo fazer)
escolhas. Inclui também livros e propostas que foram
distribuidos aos/as educadores/as e ao publico em geral por
grupos especificos para influenciar nossas decisdes sobre o que
deveria ser ensinado nas escolas e como deveria ser o trabalho
dos/as professores/as (1995:12).

Com a nocéo de texto Apple da materialidade ao curriculo escolar.
Sacristan prop0e, também, em um dos seus trabalhos o conceito de texto
curricular. Nas duas producdes de Sacristan tomadas aqui, pode-se observar
um movimento interessante. No primeiro texto, Curriculo e diversidade
cultural, publicado no Brasil em 19957, Sacristan conceitua curriculo como
“a soma de todo tipo de aprendizagem e de auséncias que os alunos obtém
como conseqiiéncia de estarem sendo escolarizados” (p.86). Esse
alargamento do conceito obriga Sacristan a estabelecer a diferenga entre
curriculo escrito, como a “expressdao dos conteudos que sdo regulamentados
para a escolaridade”, embora, afirma o autor, “acreditemos que seu poder
determinante para a pratica seja muito limitado”(p.85), e curriculo real

"0 texto foi , porém, traduzido do original que é de 1992.
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como a ‘“conseqiiéncia de se viver uma experiéncia e um ambiente
prolongados que propdem - impdem - todo um sistema de comportamento e
de valores e ndo apenas de contetidos de conhecimento a assimilar” (p.86).
Mas, o0 mais interessante de se observar é que, nesse mesmo trabalho,
Sacristan é absolutamente céptico em relacdo a importancia da analise do
curriculo escrito. Diz o autor que:

Do ponto de vista pedag6gico, o importante ndo sdo as
declaragBes ou os desejos sobre aquilo que queremos introduzir
nos curriculos, mas a experiéncia que é vivida pelo aluno
(1995:88).

Ao referir-se ao projeto de um curriculo multicultural - introducéo de
perspectivas diferentes e das varias culturas nos conteddos que sdo
propostos pela escolarizagdo - Sacristdn argumenta que é relativamente facil
garantir as mudangas nas intencdes daquilo que se quer transmitir na escola.
Penso que Sacristan simplifica em demasia, naturaliza, um processo que é
conflituoso, permeado por relagdes assimétricas e por disputas de diferentes
grupos. Mesmo considerando que o que Sacristdn pretendeu com essa
discussao foi argumentar que a introducdo de uma perspectiva multicultural
no curriculo escrito ndo garante que isto seja alcan¢ado na experiéncia real
dos alunos em sala de aula, que a implantagdo de um curriculo multicultural
ndo passa apenas pela mudancga no curriculo escrito mas pela transformacéo
dos processos internos da escola, dizer que é facil introduzir modificagdes
nas defini¢des prévias € simplificar demasiadamente um processo que é, por
sua natureza, complexo. H4, aqui, uma distancia muito grande em relacéo as
proposi¢cdes de Goodson, para quem é fundamental conhecer as lutas
precedentes em torno das definicdes pré-ativas do curriculo para entender as
formas de escolarizacdo legitimadas historicamente. Afirmar que
transformacdes no curriculo escrito ndo garantem transformacbes nos
processos internos de sala de aula é algo pertinente, pois aponta para a
complexidade da equacdo curriculo pré-ativo / praticas escolares. Afirmar,
contudo, que essas transformacdes sdo faceis e ndo importam tanto quanto
as experiéncias vividas é uma simplificacdo excessiva do processo.
Goodson diz apropriadamente que ¢é “politicamente ingénuo e
conceitualmente inadequado afirmar que o importante é a pratica em sala de
aula” (1995a:20/21).

Observo que Sacristan ndo cita, nesse trabalho, autores como Apple,
Forquin, Goodson, o que acontece em seu artigo Escolarizacdo e cultura: a
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dupla determinacéo (1996)8. E nitida a influéncia, nesse artigo, das idéias
de Forquin na discussdo que Sacristan faz do curriculo como selecdo da
cultura, de uma cultura sui generis; do curriculo como uma versao
particular da cultura. Nesse trabalho, Sacristan apresenta, também, uma
visdo diferente em relacdo a importancia da analise da pratica em
detrimento das intengdes curriculares explicitas. Caracterizando agora as
defini¢des prévias da pratica como texto curricular afirma, demonstrando
uma mudanca de direcdo em relacdo ao trabalho anteriormente citado:

Se os estudos criticos das Ultimas décadas demonstraram a
necessidade de decodificar a pratica real para explicitar a cultura
vivida e poder ter uma consciéncia mais clara do que é cultura na
escola, ndo é menos certo que o texto curricular € muito
importante, porque a andlise deste texto nos permite descobrir
tanto os codigos culturais e educacionais que propaga, quanto
algumas forgas ndo estritamente institucionais nem pedagégicas,
mas de tipo social, politico, macroestrutural, etc., que governam
a realidade (1996:43).

Ou ainda:

Se é certo que os estudos curriculares, nas Ultimas décadas, nos
tém levado a compreender o curriculo como uma préxis cultural
que se plasma em praticas educacionais, também se esta
recuperando cada vez mais, talvez como reacdo, o valor das
andlises dos curriculos publicos, porque eles sdo divulgadores
muito transcendentes de cddigos de comportamento cultural e
pedagdgico, porque funcionam como veiculos de ideologia
pedagdgica, através de um discurso que se propaga por canais
muito diversos e potentes. As propostas de curriculo em forma
de texto, a codifica¢do da cultura que queremos recriar, ndo se
instala na realidade em forma de préticas culturais a margem de
pessoas, materiais e contextos (...), mas sdo propostas de politica
cultural com grande carga simbdlica nos sistemas
educacionais... (1996:44).

O proprio conceito de curriculo de Sacristdn mereceu, aqui, uma
reconsideragdo. Para ele, nesse trabalho, curriculo é um “regulador da
pratica de estudantes, professores e instituicdes, da avaliagdo, dos alunos,

da normalizagio cultural” (p.35/36). E, segundo o autor, “o plano diretor da

®Nao ha indicacéo de que o texto tenha sido publicado anteriormente. Estou considerando que ele foi escrito
nesse periodo e apresentado, originalmente, no Il Seminario de Reestruturacdo Curricular da Secretaria
Municipal de Educacéo de Porto Alegre, responsavel pela publicacéo onde se encontra o referido texto.
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pratica dos professores, de estudantes e escolas; funcbes que passa a
desempenhar mais claramente quando se ampliam e universalizam sistemas
educacionais nacionais, quando se cria um aparato escolar completo” (p.36).
Aqui é perceptivel a influéncia de estudos histéricos como os de David
Hamilton e lvor Goodson que o autor chega a citar. Assinala, também, para
a complexificacdo que Sacristdn passou a estabelecer entre o texto
curricular e a pratica pedagdgica. Definiges do curriculo como o
instrumento regulador da pratica ou instrumento ordenador do aparato
escolar, ou ainda, como o plano diretor da pratica dos professores,
apontam, agora na producdo de Sacristan, para a compreensdo de que a
pratica ndo tem esse grau de autonomia completa que transparecia na
producéo anterior. Se o texto curricular ndo determina de forma absoluta a
pratica docente, ele também ndo é um fendmeno aleatério, que ndo obedece
determinagdo alguma. A relacdo entre as definigcBes pré-ativas e as préaticas
escolares estdo ainda a merecer atencdo nas pesquisas educacionais, é 0
minimo que se pode dizer.

A questdo da determinacdo e/ou da autonomia do texto curricular em
relagdo a pratica docente parece estar no &mago das discussdes curriculares,
embora em alguns casos ela ndo seja explicitada. Na propria proposicéo
conceitual esta relacdo est4 colocada. Veja-se a classificagdo proposta por
Joan Rué (1996). Em seu trabalho, o autor apresenta trés concepcdes
distintas de curriculo: 1) curriculo como estrutura académica ou plano de
estudos, que se sustenta, segundo o autor, na crenca de que planos
determinam a pratica docente e a qualidade curricular; 2) o curriculo como
contexto normativo da interacdo educativa, sendo assim, diz o autor citando
Goodson, “o conjunto das normas legais, culturais e contextuais, desde as
legislativas até as impulsionadas pelas orientagdes oficiais e 0 desenho dos
materiais oferecidos que regulam de fato a atuacdo de professores e alunos”
(p-60). Assim, afirma Rué, isto seria um “processo relativamente complexo
integrado pelas prescricBes, os referentes contextuais e a adaptacdo da
atuacdo préatica e desenvolvida pelas equipes e docentes individualmente,
explicaria uma pratica qualquer, segundo esta perspectiva” (p.61); 3) o
curriculo como experiéncia educativa, que assinala a distancia entre
curriculo oficial e o que ¢ realmente vivido pelos alunos. “Curriculo como
experiéncia ndo estaria determinado por planos, intences ou finalidades
pretendidas. Tampouco seria uma conseqiiéncia direta das normas, das
condicBes legais e materiais, das culturas ou das tradi¢es académicas, por
mais condicionante que seja sua influéncia” (p.62).

A primeira proposic¢do do conceito de curriculo, por um lado, indica
uma idéia de determinagdo do texto curricular sobre a pratica docente, a
terceira, de outro lado, sugere a idéia da autonomia da pratica em relacéo as

Cad. Educ. FaE/UFPel, Pelotas (12):35 - 49, jan./jul. 1999



46

regulacdes curriculares. Ambas sdo, no meu entendimento, simplificadoras.
A segunda proposicdo de curriculo como contexto normativo - influencia a
pratica, mas ndo a determina e ndo € a préatica - parece sinalizar para uma
relacdo complexa e de interdependéncia entre o texto curricular e a préatica
docente. O texto curricular ndo determina a pratica, mas estabelece
parametros e estes parametros é que podem ser subvertidos, interpretados,
re-interpretados, negociados pelos docentes em situa¢fes concretas de sala
de aula.

E preciso considerar que as regulagdes curriculares serdo, sempre,
um “quadro ¢ um conjunto de significados” (Sacristan, 1996:36) ¢ de
referéncias para alunos e para professores. Nem que seja para nega-los no
cotidiano escolar!

Consideragdes finais

Pelo exposto fica claro que operar com o conceito de curriculo, na
pesquisa educacional, é hoje uma dificil tarefa. Significa movimentar-se em
um terreno arenoso. Requer, por um lado, um aprofundamento teérico e
conceitual bastante cuidadoso e, por outro, uma opg¢do bastante criteriosa.
Penso, no entanto, que a conceituacdo de texto curricular podera
potencializar as abordagens no campo curricular. Texto curricular entendido
como o0 conjunto das propostas, das normas, das ordenagdes, das regulacdes
que definem as fungdes da escola, os modos de organizacdo escolar, 0s
conhecimentos, as atitudes, os valores considerados legitimos de serem
veiculados no espaco escolar, os processos pedagogicos. Eles estdo
expressos nos livros didaticos e paradidaticos, nos planos e programas de
ensino, nas normas legais e orientagdes oficiais, nos pareceres, nas leis e
nos decretos educacionais, nos manuais e orientacdes dos cursos de
formacéo, nas idéias e teorias pedagdgicas, nas normas coletivas do corpo
profissional dos professores. Texto curricular precisa ser entendido,
também, como processo de selecdo, de disputas, resultados de conflitos, de
negociacdo, de construgdo, de divergéncias, de representacfes desiguais de
diferentes grupos sociais. E é esta, sem dlvida, a fungéo da teorizagdo e da
pesquisa curricular: desnaturalizar o conhecimento escolar, historicizar e
expor as arbitrariedades das decisdes curriculares”.

Reafirmo que o objetivo deste trabalho foi apenas o de problematizar
o tratamento e 0 uso do conceito de curriculo a partir de alguns autores que
considerei representativos da teoria critica de curriculo. Penso, contudo, que

°A proposicao do conceito de curriculo como texto é, aqui, apenas indicativa. Esta é, sem divida, uma
questdo muito complexa. Tomaz Tadeu da Silva, em trabalho recente, desenvolveu a idéia de curriculo como
texto, como discurso, como signo, como pratica de significagdo (1998:13).
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outros trabalhos, tomando outras contribuicfes e outras vertentes teoricas,
devam ser feitos. Considero, por exemplo, que uma importante contribuicdo
seria um estudo que “escrutinasse” o conceito de curriculo nas teorias pos-
modernaslo, que confrontasse, do ponto de vista conceitual, os trabalhos das
chamadas teorias pos-modernas, tanto internamente quanto externamente,
ou seja, comparando-as com as proposicdes de outras correntes teoricas.
Um estudo que explicitasse, por exemplo, quais sdo as aproximacdes e as
diferencas no tratamento das questdes curriculares entre os estudos pos-
modernos e as teorias criticas. Tém circulado no meio académico brasileiro
trabalhos de autores como, por exemplo, Thomas Popkewitz (1994) e Cleo
Cherryholmes (1993), de orientacdo marcadamente pds-estruturalista.
Considero que seriam significativos para o campo curricular trabalhos que
buscassem responder algumas questbes como: qual tem sido o impacto
dessa literatura nos estudos curriculares? Qual a contribuicdo desses
trabalhos para o avango conceitual da area? Como se d& a apropriacdo das
idéias desses autores nos meios académicos brasileiros? Confrontar autores,
perpectivas, metodologias, campos conceituais, torna-se cada vez mais
importante em uma area que vem crescendo significativamente nos dltimos
anos no Brasil, como é o caso dos estudos curriculares. Um segundo tipo de
trabalho que considero relevante seria sobre as formas de apropriacéo
(Michel de Certau, 1994) das diferentes perpectivas tedricas de curriculo
pelos curriculistas brasileiros e, também, pelos varios trabalhos de
investigacdo nessa area em curso no Brasil, especialmente nos estudos
produzidos nos Gltimos anos no interior dos Programas de P6s-Gradugdo em
Educacdo. Isso nos permitiria um conhecimento sobre o processo de
circulacdo, de apropriagdo e do uso dos diferentes quadros de referéncia do
campo curricular entre os pesquisadores brasileiros. Entender o fluxo e o
refluxo das teorias e dos autores de um determinado campo de investigacao
é sempre um trabalho valido e necessério, pois permite entender a prépria
dindmica da area. Permite, também e principalmente, historicizar o processo
de produgdo do conhecimento. Sem isso, corremos o risco de tomar
conceitos ou autores de forma abstrata e, por vezes, inapropriada.

E também de Tomaz Tadeu da Silva um estudo sobre o curriculo na perpectiva pés-estruturalista. No
trabalho Curriculo e cultura como pratica de significacdo (1997), o autor aborda o curriculo escolar como
prética cultural e como prética de significacao.
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