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RESUMO

Neste texto, algamos voo, rascunhando compreensdes singulares com
os processos formativos e, em especial, sobre o trabalho com os
coletivos docentes, com os espagos de produgdo, sempre plural e
horizontal, na direcdo de pensar as narrativas de formagao,
interrogando como operamos em nossas pesquisas. Entendemos as
narrativas produzidas na légica Sankofa, a qual requer que busquemos
aquilo que ficou para tras e ndo podemos desperdicar; experiéncias
que nao podem ser descartadas em nome da globalizacdo ou de uma
promessa de futuro salvacionista pelo mercado internacional, pelos
gabinetes e sistemas econdémicos que invadem a América Latina e as
praticas docentes. A aposta “tedricometodoldgica” reside na pesquisa-
formagéao (Josso, 2004) em dialogo com a perspectiva (auto)biografica
por entender que essa alocagao epistemopolitica parte das complexas
relagdes individuais de cada sujeito, tomado em suas inscrigbes de
vida nos entornos histérico, social, cultural e politico. Ambientada pela
memoria, organizamos a analise, por meio das memdérias-fragmento
(Bragancga, 2022), isto &, miudezas, subversdes do instituido em um
falar da e com a vida assumindo atravessamentos biograficos e
autobiograficos. Apreendemos que as memorias-fragmento, em
nossas pesquisas, apontam para a agao de sentir como um caminhar
vivaz na pesquisa com narrativas docentes. Uma espessura sensivel
da emergéncia do trabalho pedagdgico que enfrenta a produgado de
inexisténcias advindas do cientificismo positivista. Palavras-chave:
formagéo de professores; narrativas; pesquisa-formacao; sankofa.
Palavras-chave: formacdo de professores; narrativas; pesquisa-
formagéao; sankofa.
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ABSTRACT

In this text, we take flight, sketching out unique understandings of
formative processes and, in particular, of working with teaching
collectives and spaces of production, always plural and horizontal, in
order to reflect on narratives of formation, questioning how we operate
in our research. We understand the narratives produced in the Sankofa
logic, which requires us to seek what has been left behind and cannot
be wasted; experiences that cannot be discarded in the name of
globalization or a promise of a salvific future by the international market,
by the offices and economic systems that invade Latin America and
teaching practices. The “theoretical-methodological” approach lies in
research-training (Josso, 2004) in dialogue with the (auto)biographical
perspective, understanding that this epistemopolitical allocation stems
from the complex individual relationships of each subject, taken in their
life inscriptions in historical, social, cultural, and political environments.
Set in memory, we organize the analysis through fragmentary
memories (Braganga, 2022), that is, minutiae, subversions of the
established in a discourse of and with life, assuming biographical and
autobiographical intersections. We understand that fragmentary
memories, in our research, point to the action of feeling as a lively
journey in research with teacher narratives. A sensitive depth of the
emergence of pedagogical work that confronts the production of non-
existences arising from positivist scientism.

Keywords: teacher training; narratives; research-training; sankofa.

RESUMEN

En este texto, alzamos el vuelo, esbozando comprensiones singulares
con los procesos formativos y, en especial, sobre el trabajo con los
colectivos docentes, con los espacios de produccién, siempre plurales
y horizontales, en la direccién de pensar las narrativas de formacion,
interrogando  como operamos en nuestras investigaciones.
Entendemos las narrativas producidas en la légica Sankofa, que
requiere que busquemos lo que qued6é atras y no podemos
desperdiciar; experiencias que no pueden descartarse en nombre de
la globalizacion o de una promesa de futuro salvifico por parte del
mercado internacional, de los gabinetes y sistemas econdémicos que
invaden América Latina y las practicas docentes. La apuesta «tedrico-
metodoldgica» reside en la investigacion-formacion (Josso, 2004) en
didlogo con la perspectiva (auto)biografica, al entender que esta
asignacion epistemopolitica parte de las complejas relaciones
individuales de cada sujeto, tomadas en sus inscripciones de vida en
los entornos histérico, social, cultural y politico. Ambientados por la
memoria, organizamos el analisis a través de los fragmentos de
memoria (Braganga, 2022), es decir, minucias, subversiones de lo
instituido en un hablar de y con la vida, asumiendo cruces biograficos
y autobiograficos. Comprendemos que las memorias-fragmento, en
nuestras investigaciones, apuntan a la accién de sentir como un
caminar vivaz en la investigacion con narrativas docentes. Una espesor
sensible de la emergencia del trabajo pedagdgico que enfrenta la
produccion de inexistencias derivadas del cientificismo positivista.
Palabras clave: formacion de docentes; narrativas; investigacion-
formacidn; sankofa.
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Introdugao

Este texto parte dos movimentos que temos feito em nossas pesquisas
(Rodrigues, 2023; Quintanilha, 2023; Figueira, 2023) na diregéo de pensar as
narrativas docentes, e como operamos em nossas pesquisas. As narrativas que
ja foram excluidas pelo cientificismo positivista no campo das ciéncias
humanas; no hoje, pensamos com elas para podermos compreender 0s
saberes docentes, os curriculos em suas diferentes multiplas linguagens, e para
saber de si nos estudos da autobiografia. Nosso texto, reiteramos, € uma forma
de problematizar como vivenciamos tal conceito, narrativas docentes, como
fundamento epistemoldgico e metodologico na pesquisa em Educagéo.

Na area da pesquisa em Educacdo, é importante considerar que o
método da historia de vida ndo deve ser visto como o unico caminho para a
investigacdo, sendo mais interessante analisar os diferentes tipos de
abordagens que podem ser adotadas. Nesse sentido, € fundamental
reconhecer que nao ha uma abordagem padrao para a aplicagdo dos métodos
de histéria de vida, pois eles surgem em diversos contextos e apresentam
particularidades especificas. Enquanto as abordagens europeias tém origens
distintas, a perspectiva francesa de Pineau e Le Grand foca nas experiéncias e
vivéncias individuais, destacando o papel central do sujeito na discussao. Por
outro lado, a proposta de Ivor Goodson enfatiza a triangulagéo entre o sujeito,
o contexto histérico e os documentos, bem como os relatos de terceiros. Ao
passo que a pesquisa francesa valoriza a reflexdo do sujeito como produtor de
sua propria histéria, a abordagem anglo-saxdnica destaca a ligagéo do sujeito
com a historia de forma social e publica.

Sob outra perspectiva, as influéncias latino-americanas e brasileiras,
resultado da mistura das ideias de Freire com as francesas, apresentam
semelhancas com a educacdo popular, uma narrativa do sul, e da historia
pessoal. Dessa forma, é viavel argumentar que, tanto na teoria quanto na pratica,
cada pais ira destacar questdes presentes em suas realidades diarias. E essa
influéncia que afeta a pesquisa sobre a formagao de professores e a criatividade
que as histdrias de vida latino-americanas assumem ao se configurar como uma

abordagem que se origina de um principio norteador e que, gradualmente, ao
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longo do tempo, se estabelece como uma dire¢gdo rumo ao sul,
consequentemente ao sul (Freire, 1992).

Pode-se afirmar que a ideia das narrativas de vida tem suas raizes no
Brasil, a partir da relacdo entre a constru¢ao do conhecimento de Paulo Freire.
No livro "caminhando juntos", Freire e Horton (2009) realizam um estudo em que
a discussao sobre a vida esta diretamente ligada a prépria trajetoria de vida. Os
autores apresentam as ideias que desenvolvem sobre a sociedade, e como se
estabelece a conexdo com a justica social e a vida em si. Apesar de alguns
pontos serem abordados de maneira divergente, dois aspectos do livro tém
impacto significativo nas pesquisas em Educacgéo, principalmente, nos estudos
de histéria de vida: a valorizagdo da conversa, como um meio de integrar teoria
e pratica, e a reflexdo sobre a prépria vida, como base para o didlogo com o
conhecimento.

Ao tomar a conversa e o dialogo como meio de integragao “teoriapratica”
€ a propria vida, revelamos que somos trés autores que trabalham em diferentes
concepgdes da Educacgao, contudo, temos nos encontrado para pensar como
“‘olhamos” para esses saberes docentes, a partir das pesquisas com narrativas
(Reis, 2014, Passeggi, 2010). Por isso, pensamos no passaro Sankofa, na
tentativa de olhar para tras para compreender os possiveis futuros das narrativas
no campo da pesquisa em Educacgéo.

E na diregdo, assim como o passaro mitico Sankofa', que algamos voo,
rascunhando compreensdes singulares com os processos formativos e, em
especial, sobre o trabalho com os coletivos docentes, como espacos de
produgao, sempre plural e horizontal. Nessa mesma trajetéria, entendemos que
as narrativas produzidas em uma logica Sankofa requerem que busquemos
aquilo que ficou para tras e ndo podemos desperdicgar; experiéncias que nao
podem ser descartadas em nome da globalizagdo ou de uma promessa de futuro

salvacionista pelo mercado internacional, pelos gabinetes e sistemas

" No perfil da Revista Sankofa podemos compreender que “O conceito de Sankofa (Sanko =
voltar; fa = buscar, trazer) origina-se de um provérbio tradicional entre os povos de lingua Akan
da Africa Ocidental, em Gana, Togo e Costa do Marfim. Em Akan ‘se wo were fi na wosan kofa
a yenki’ que pode ser traduzido por ‘ndo é tabu voltar  atras e buscar o que esqueceu’. [...]
Sankofa pode ser representado como um passaro mitico que voa para frente, tendo a cabeca
voltada para tras e carregando no seu bico um ovo, o futuro”. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/sankofa/about .
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econdmicos que invadem a América Latina e as praticas docentes. Sankofar as
narrativas, no sentido de permitir constru¢gdées de um futuro pautado em nossas
vozes, em nossas falas, assim como nos ensinou bell hooks (2019, p. 39): “Esse
ato de fala, de erguer a voz, ndo é um mero gesto de palavras vazias: € uma
expressao de nossa transicao de objeto para sujeitos(as) — a voz liberta”.

Sankofar ndo existe na lingua e nem na literatura, mas podemos dizer que
Sankofar os processos de formagado docente significa descolonizar todos os
principios que estdo pautados por um pensamento hegemaonico e eurocéntrico.
Sankofar para pensar um coletivo docente vivo e potente,permitindo que
ninguém solte a mao de ninguém. Essa nos parece ser uma das premissas
epistemoldgicas que orientam o trabalho que temos produzido, a partir das
narrativas docentes. Juntar, narrar, coletivizar, compartilhar, poetizar e
humanizar as escolas, os curriculos e os professores.

Sankofartem relagao com o tempo. O passaro voa e percebe que o tempo
€ mais do que uma ampliagao do futuro — um caminho de incertezas, porém, um
retorno aquilo que esquecemos ou deixamos para tras. Dessa forma, os
conhecimentos docentes foram/séo esquecidos em nome de uma higienizagao
do conhecimento moderno positivista e das politicas neoliberais que, cada vez
mais, silenciam os professores. Sankofar as narrativas significa perceber, junto
com os professores, que eles sao produtores de conhecimentos
‘praticostedricos?, e, nesse sentido, esse texto nos permite amadurecer aquilo
que se apresenta em nossas pesquisas.

Sankofar é escrever uma narrativa que olha para os cotidianos e pensa
as ponténcias, ali, presentes, assim como apreendemos no itinerar com a escola
e os seus sujeitos (Alves, 2008). Nesse sentido, a narrativa € um devir em
constante movimento. Movimentos que migram para dentro dos corpos dos
professores e passam pelo aspectos cognitivos. Sankofar as narrativas tem a
ver com o movimento do tempo da escuta e da fala. Isso aparece, por exemplo,
nas rodas de conversas que realizamos em nossas pesquisas com professores

em formacao.

2 Aproximar aquilo que a ciéncia positivista moderna apartou é uma aposta dos estudos com os
cotidianos. Mais que reunir opostos, trata-se de romper cisbes e fazer emergir os fios que
entrelagam saberes, praticas e existéncias. No pulsar da vida, nada existe sozinho: tudo se
atravessa, se alimenta e se recria.
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Sankofar é palavra na qual permite que ambas as experiéncias
potencializem um dialogo vivo e horizontal na proposta de uma formacao do/ao
sul. E, por isso, ao usar o termo Sankofar, nao adianta prever uma Educagao
futurista na lente do neoliberalismo,mas de pensar o que esta dentro. Olhar para
tras, aqui, € metafora para ir em busca daquilo que é realmente importante e
necessario.

Precisamente es el desfase de esta posicién y su condicion de
sujeto las que, a su vez, podrian colaborar a percibir, narrar y
tornar visibles, disponibles, publicas, las luchas, resistencias y
recreaciones que pluralizan el horizonte de posibilidades y
desdibujan los limites de la imaginacion, la creatividad y la
esperanza. Liberadas en su potencia, de este modo, podrian
emerger en la superficie de la historia y la memoria otras formas
de transitar espacios y tiempos multiples, hibridos,
yuxtapuestos, escamados, que recrean la experiencia espacial
y temporal de vivir en el mundo, que experimentan la
hospitalidad, la horizontalidad, la escucha, la diferencia y la
conversacion en el encuentro con los otros y que perfilan un
imaginario para vivir juntos en el planeta muy diferente del que
dibujan con limites precisos el lucro, la competencia, la
jerarquia, la distincién, el terror y la guerra. Seria posible
entonces imaginar y disefar otra cartografia, una suerte de
carto-narrativa que habilite y propicie el trazado de mapas
imprecisos, titubeantes, de margenes y superficies porosas,
gruesas, superpuestas (SUAREZ Y DAVILA, 2018), menos
preocupados por las logicas administrativas y las
delimitaciones abstractas que fijan fronte-ras e identidades, y
mas interesados por lo que hay de humano, vital y vibrante en
el territorio y el momento (Suarez, 2022, p. 21).

Ao convidar Daniel Suarez para Sankofar, o autor nos lembra que é
possivel produzir outros didlogos e caminhos que nos levem a uma dimensao
de escuta, de dialogo vivo e horizontal, de encontros, afetos e de poetizar a vida

dentro dos coletivos, sem perder as lutas e as formas de narrar.

As narrativas e a pesquisa na formacao docente: mergulhar e
narrar

Mergulhar e narrar, dimensdes que atravessam, epistemopoliticamente
(Passeggi; Souza, 2017), nossas opgdes em dialogar, pensar e alinhavar
fazimentos com a escola, com a universidade e seus sujeitos. Utilizamos as
narrativas para criar e pensar aquilo que Nilda Alves (2008) ja nos tinha

ensinado: beber em todas as fontes e virar de ponta-cabega . Sim, pois isso
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nos leva ao campo das multiplicidades e rompe com o pensamento engessado
da producdo do conhecimento e com a maneira que pesquisamos com 0s
sujeitos.

O trabalho com as narrativas — sempre no plural — permitiu aos cotidianos
das escolas e das nossas pesquisas Vvisibilidades, como ‘espacgostempos’
instituintes. Sdo as redes coletivas e colaborativas que tecem essas narrativas,
feitos por professores e para os professores. Sdo redes que ampliam os
sentidos de formagé&o e trazem, no bico, novos horizontes. Para pensarmos na
dimensao do termo “instituintes”, vamos na direcao de Célia Linhares e Ana
Heckert:

As experiéncias instituintes ndo se encontram sob nenhum tipo
de redoma que as pudessem separar do que ja esta instituido.
Pelo contrario. Umas e outras estdo sempre juntas e em litigios,
buscando expandir-se, ou seja, penetrar no espago e tempo
histoérico. Se as experiéncias instituintes procuram desdobrar-se
em movimentos criadores e estremecer o que foi organizado
pela historia, o instituido também procura incorporar o que ainda
esta se processando, buscando institucionalizar, normatizar o
instituinte [...] as experiéncias instituintes sdo ac¢des politicas,
produzidas historicamente, que se enderegam para uma outra
educacdo e uma outra cultura, marcadas pela construgéo
permanente de um respeito a vida e uma dignificacdo
permanente do humano em sua pluralidade ética, numa
afirmagado intransigente da igualdade humana, em suas
dimensdes educacionais e escolares, politicas, econdmicas,
sociais e culturais (Linhares; Heckert, 2009, p. 6).

Chegamos as narrativas dos sujeitos — professores e alunos em
formagao, como um caminho “tedricometodoldgico” possivel para entender o que
“se passa quando nada se parece passar” (Pais, 2003) no processo da pesquisa
com os cotidianos das escolas e das uiversidades. Ao mergulhar nas
experiéncias e praticas cotidianas da pesquisa, podemos acompanhar os fluxos
de idas e vindas dos processos formativos e aquilo que se produz, como
conhecimento, a partir do saber dos professores.

A formacgéo de professores € um processo intricado, envolvendo diversos
elementos - individuais e coletivos. O ambiente de aprendizado humano é,
incrivelmente, complexo, sendo fundamental investirmos tempo e esforgo para
compreender os diversos aspectos desse processo. Um professor que
compreende o desenvolvimento pessoal na Educagao humana pode ajudar seus

alunos a explorar seus potenciais, educando, por meio do seu proprio exemplo.
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Jung (2011, p. 161) discute o conceito de Educacado pelo exemplo; ele a
descreve como uma forma de Educacdo que acontece de maneira natural e
inconsciente, sendo, possivelmente, a mais antiga de todos os formatos de
Educacao. Em outras palavras, o professor exerce influéncia sobre a formacao
do aluno, por meio das suas agdes, posturas, modos de se relacionar com o
mundo; suas palavras e preferéncias podem ter um impacto positivo ou negativo
no desenvolvimento humano.

Ao partir do alinhavar em rede que movimenta nossas pesquisas
(Rodrigues, 2023; Quintanilha, 2023; Figueira, 2023), assumimos que as
narrativas sao e constituem movimentos instituintes, por, sobretudo, romper
hierarquizacdes e anunciar processos formativos, curriculos e praticas desde o
chdo da escola. Nossos projetos de pesquisa e extensdo -sempre aliados-
fundamentam-se no dialogo entre escolas-universidades.

Dialogos tecidos, “teéricometodologicamente”, com narrativas, como
opcao politica de ampliacdo dos sentidos da formacao, tendo como elemento
essencial de luta os proprios saberes; fazeres docentes, como modo de
enfrentamento e fortalecimento local das escolas parceiras, sempre na direcédo
de compartilhar as experiéncias e escutas das dimensodes, antes inaudiveis, por
perspectivas de formacao continuada que tomam os professores da educagao
basica como executores de scripts para alcance de indices em provas externas.

Ao partirmos da maxima de Paulo Freire - educar € um ato politico —
evidenciamos nossas escolhas em pesquisa e formagdo, marcadas pela
intencionalidade politica de ouvir histérias, historias outras com enredos que
humanizam os professores, os seus saberes, as escolas e as universidades. Tal
escolha, coaduna com Aimé Ceésaire (2007), quando sinaliza a necessaria
desconstrucao de um sujeito  da estrada colonial, colocando em relagdo com
a histdria, a sua propria histéria de vida-formacao.

Relacao que se enriquece no tempo e no espaco, apontando itinerancias
de sentido, conforme explica Gadotti (2004), o nosso sentido esta no outro, no
amor. O outro sou eu. A interacdo é o fundamento do sentido da vida e do
desenvolvimento do ser humano. Quanto mais o ser humano interage, mais ele
se complexifica, incorporando novos elementos a sua identidade que dao sentido
a sua vida. Quanto mais se complexifica, mais consciéncia tem de si mesmo e

dos outros. A interagdo, a comunicacdo e o amor ndao formam apenas o ser
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humano como pessoa, formam a propria humanidade. Estar com o outro é estar
consigo mesmo no outro e constituir a humanidade do nosso préprio ser. O
sentido da vida esta na constituigdo do humano e da humanidade (p.132, grifos
do autor).

Percebemos confluéncias do sentir nos espagos de pensar e praticar
pesquisaformagédo, corroborando com o0s movimentos expressos em Paulo
Freire, na diregdo de (re)construir o sujeito e ampliar novas estradas para
caminhar com os professores, com comprometimento, alegria, esperanga,
estética e ética, movimentos basilares do pensamento freireano.

Nenhuma formacao docente verdadeira pode fazer-se alheada,
de um lado, do exercicio da criticidade que implica a promogao
da curiosidade ingénua a curiosidade epistemolégica, e do
outro, sem o reconhecimento do valor das emocbes, da
sensibilidade, da afetividade [...] (Freire, 2010, p. 45).

E necessario, entretanto, forjar os sentidos da formacdo continuada
docente de modo que fuja de uma estrada colonial e promova sempre um espirito
de curiosidade, a partir das palavras narradas e embebidas de vida, escolhas e
decisdes. Nesse sentido, interrogamos: Quais s&o as demandas dos
professores? Quais hiatos perpassam a teoria e a pratica? Sera que a profissao
esta “em risco” ou é a formagéo que esta comprometida? Essas perguntas séo
sempre colocadas, por meio das narrativas docentes, em encontros das nossas
pesquisas e na formacdo continuada. Nos questionamos: o que as narrativas
docentes permitem explorar mais? Acreditamos que a vivacidade das respostas
reside no lado de dentro da experiéncia docente.

Em dialogo com Day (2004), compreendemos que a formagéao continuada
se constitui em desenvolvimento profissional, ao interagir com a comunidade
escolar, com os educadores, estudantes e com as instituigdes. Segundo essa
analise, os professores devem estar em constante dialogo com o avango da
instituicdo, estabelecendo conexdes com as demandas locais.

Noévoa (2017) defende uma formagéo construida dentro da profissédo e
apresenta cinco propostas que nos ajudam a pensar esses processos formativos
por dentro e entre pares. Em sintese, podemos pontua-los da seguinte maneira:
1) um forte compromisso com a praxis centrado na aprendizagem do aluno; 2) a
experiéncia a partir da troca, ou seja, aquisicado de uma cultura profissional em

que os professores mais experientes contribuam na formagdo dos recém-
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chegados a profissdo; 3) dimensdes pessoais da profissdo docente; 4)
valorizagdo do trabalho coletivo docente; 5) responsabilidade social do fazer
docente no espaco publico da educagao. Aqui, cabe um destaque. A ideia &
centrar nos itens 2 e 4 para as proposicoes reflexivas tecidas no presente texto.

Ao partir do principio de que a Educagao mudou e se apresenta nesse
mundo contemporaneo como um desafio, principalmente, nos tempos atuais, o
campo da formagao de professores precisa ser reinventado. Estamos lidando
com aulas hibridas, remotas, invertidas, todavia, a formacao desse profissional
ainda caminha de forma, modernamente, “bancaria”. Concordamos com Noévoa
(2017), quanto a ideia de que a Educagéao vive um tempo de grandes incertezas
e de muitas perplexidades. Hoje, o “notdrio saber” da internet dialoga de modo
mais dinamico e real com as criangas e os jovens sobre qualquer assunto,
enquanto ainda estamos sendo repetitivos e reproduzindo um imaginario e
praticas obsoletas. A sociedade muda, os alunos mudam, os saberes mudam,
mas como estao caminhando a escola, a formacgao e as praticas docentes?

Acrescentamos outra indagacao: Quem educa o educador? [...] Segundo
uma leitura de Gaston Pineau: eu, os outros e as coisas. E quem forma o
formador? As respostas sao idénticas: o formador forma-se a si proprio, por meio
de uma reflexdo sobre os seus percursos pessoais e profissionais
(autoformacédo); o formador forma-se na relagdo com os outros, em uma
aprendizagem conjunta que faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e as
emocodes (heteroformacéao); o formador forma-se por intermédio das coisas (dos
saberes, das técnicas, das culturas, das artes, das tecnologias) e da sua
compreensao critica (ecoformacao).

A formacao individual e a formacao coletiva sdo partes essenciais de um
mesmo contexto presente na cultura, na sociedade e no universo: a formagao
ecoldgica. O individuo e o outro se envolvem em uma interacdo constante em
um ambiente marcado pela presenca da natureza, do cosmos. O
desenvolvimento humano é um movimento continuo, influenciado pela relacao
consigo mesmo, com o0s outros, em contextos cultural, social e ecolégico.

E reconhecido que a troca, as agdes coletivas, as intervengdes conjuntas
tendem a tragcar novos modos de organizagao nos processos de formacao e
autoformagdo. Ser um bom professor significa, também, apostar no tato

pedagogico e no compromisso social, a partir da relagao professor-aluno, pois
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cabe a capacidade de comunicacéo e relagao, convergindo em valores, inclusao,
respeito as diferencas, reconhecendo, no aluno, as suas potencialidades, de
modo a ultrapassar as barreiras estabelecidas socialmente.

As repentinas e tumultuadas transformacbes, as quais estamos
submetidos na vida em sociedade, vém exigindo novas formas de pensar o
processo da formacgédo de professores, assim como na escola. O sociélogo
Edgar Morin (2007) tem contribuido com essa reflexdo, por exemplo, ao dizer
que a nossa aprendizagem é fragmentada, os saberes separados, o que se torna
inadequado, uma vez que o mundo contemporaneo nos coloca em “rede” e exige
um exercicio de atuagao coletiva. Em suas palavras, “professores e alunos
continuam apertando botdes na linha de montagem” (p. 34).

Diante desse contexto, podemos pensar alguns principios para responder
as inquietacdes que movimentam nossas pesquisas, colocando, em defesa,
uma formacao de professores, a partir do préprio intimo da profissdo, na qual ela
acontece, se materializa e corporifica.

Varios pesquisadores do Brasil e dos paises da América Latina tém se
debrucado a estudar essa outra relacdo na formacédo docente, partindo dos
saberes e das praticas, (Gatti, 2017; Névoa, 2014). Pautam-se na ideia de que
nao houve uma incorporacao dos saberes e praticas nos cursos de formacao
docente que permitisse transformar a pratica em conhecimento, mantendo a
profissdo docente no dominio das referéncias externas e aridas do que acontece
do lado de dentro do fazer pedagogico e do proprio saber docente.

Como exemplo, podemos citar a manutencado de uma formacgao docente
eurocéntrica (teoria x pratica) e a falta de dialogo com a realidade das salas de
aula, principalmente, as latino-americanas, com seus recortes periféricos. Nao
estamos, aqui, querendo desmerecer os referenciais, que, até hoje, nos
ajudaram e ajudam a pensar a docéncia; como se aprende; o universo cognitivo
no processo de ensino-aprendizagem, mas, ainda hoje, podemos tecer uma
critica de que grande parte dos saberes docentes é registrada por “outros” que
acabam agenciando suas falas e praticas, por meio de pesquisa exploratorias.

Assim, defendemos estudos que vocalizem a realidade das escolas, com
analises, identificagao dos aspectos, desde a docéncia da educacgao basica, ou
seja, respostas pedagdgicas reais e possiveis, contextualizadas no cotidiano

escolar. Entendemos que tais conhecimentos emergidos no interior da escola
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podem contribuir com professores experientes e com os jovens professores que,
muitas vezes, conforme aponta Névoa (2001), se veem perdidos e sozinhos em
sala de aula, diante das demandas apresentadas.

No que tange aos jovens professores, o autor explica que sua condigéo
de recém-formado(a) pela Universidade, nao é considerada e, ao chegar a
escola, é “presenteado(a)” com turmas dificeis, problemas de aprendizagem,
auséncias, entre outros fatores. “O educador que acaba de se formar ndo pode
ficar com as piores turmas nem ser alocado nas unidades mais dificeis, sem
acompanhamento” (N6voa, 2001, p. 38).

Na continuidade das suas reflexdes, Névoa tece criticas importantes que
contribuem para pensar o saber docente, desde dentro. Na primeira, refor¢ca que
o papel das profissdes de maior prestigio social acaba por desempenhar uma
acgao importante e dominante na formacgao dos futuros colegas. Como seria se
professores recém-chegados encontrassem um ambiente acolhedor e que Ihes
proporcionasse essa troca? Quais os beneficios que a escola, alunos e
professores adquiriiam? Em uma segunda critica, chama a atencao para a
valorizagédo de “especialistas pedagogicos”, e do seu conhecimento tedrico ou
metodoldgico, em detrimento dos professores com o seu conhecimento pratico.
Se por um lado, o conhecimento tedrico prevalece sobre a pratica, o mesmo se
diz dos organismos internacionais que desempenham um papel de influéncia na
educacéo, na avaliagdo e nos curriculos, ocupando lugares de profissionais da
Educacao experientes e conhecedores da realidade do ch&o da escola. Ha uma
emergéncia que implica na profissionalizacdo docente e no processo de
formagao que € a conscientizagao como profissional.

Nessa esteira, Novoa (2017) chama a atencdo sobre a importancia do
professor e do seu conhecimento, para compreender como a profissao vem
sendo atingida por politicas dominantes que sucateiam a escola, a Educacéo e,
consequentemente, a formagcao. Apreendemos que essas questdes politicas
acontecem de dentro para fora. Nas redes educativas, aqui, de professores, que
compreendemos o espaco da politica e das praticas.

Pesquisar com as narrativas € assumir o sujeito em sua inteireza, nédo
fragmentando subijetividade, pessoalidade, racionalidade. Assim, atentar-se as
dimensdes pessoais docentes que aparecem dentro das nossas pesquisas, a

partir das narrativas docentes constitui elemento vivaz, uma vez que entrelaca
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com a propria profissionalidade. Com Névoa (2017) e Tardif (2011), podemos
frisar como os processos formativos se entrelacam aos espacgos pessoais e vice-
versa, ficando evidente a poténcia dos entrecruzamentos emanados nas
pesquisas com as narrativas.

Ambos os autores dizem ser impossivel separar as dimensdes pessoais
e profissionais da docéncia, pois 0 ato de ensinar esta imbricado na pratica
cotidiana profissional. Ensinar €, assim, um ato de interagdo, no qual a cultura
profissional se faz presente, destacando a dimensdo humana e relacional do
ensino, que, consequentemente, constrdi uma teoria da pessoalidade no interior
de uma “teoria da profissionalidade”.

Em se pensando na importdncia da interacdo vida-formacado para a
nutricdo de conhecimentos da docéncia, ressaltamos a necessaria condigéo da
partilha e da coletividade. A ideia de uma narrativa compartilhada se faz muito
importante e € uma emergéncia, segundo N6voa (2017). Ao se tratar de partilha,
cabe pensar no aprofundamento e na socializagao das praticas pedagdgicas; a
necessidade de se criar uma cultura docente capaz de consolidar o fazer
profissional, como uma ciéncia, por meio da produgao, regulagao e inovagao do
trabalho.

Ao tencionar a relagao entre a formacao de professores e a partilha,como
elementos vivazes para o mergulho na ambiéncia de constituicdo docente,
seguimos com Novoa (2017), quando ressalta a escola como lugar de formagéao
dos professores, de espaco de andlise partiihada das praticas, de rotina
sistematica de acompanhamento, de supervisao e de reflexdo sobre o trabalho
docente. Entendemos que €, na escola, no dia a dia, que a pratica € reorientada
e capaz de ser transformada em teoria. Teoria essa que nasce da experiéncia
que é produtora de inovagdes, de desenvolvimento de projetos educativos, de
adaptacgdes de praticas que entram em sintonia com a cultura dos educandos.

Asseveramos que a partilha precisa ser de “mao dupla”, ou seja, entre
professores e entre professores e alunos, uma vez que partilhar é agdo geradora
de conhecimento, assumidamente, ético e que encontra materialidade no dialogo
entre sujeitos tangenciados pelo processo de ensino- aprendizagem e que
extrapolam o reducionismo do “fazer pelo fazer” orientados pelas perspectivas

financistas na Educacao.
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A partir dos dialogos reflexivos alinhavados nesta secéo, fundamentamos
€ anunciamos os coletivos docentes, como itinerario para o empoderamento dos
profissionais da Educacao ligado a légica de fortalecimento profissional, pois os
sentimentos de pertenca e de identidade profissional sdo essenciais para que os
professores se apropriem dos processos de mudanga, os transformem em
praticas concretas de intervengdo e pensem uma formagao de dentro (Novoa,
2017).

Narrativas em movimento na pesquisa: o que elas nos
contam?

Interrogar os tragados que dao forma a experiéncia e sentido as
agdes mobiliza o presente texto, e nos encaminha a gestar enfrentamentos
e a busca de respostas aos aspectos soéciopoliticos que esterilizam o
pensamento docente na espacialidade de formacao, criando, a partir das
narrativas docentes, o eu, cagador de mim, ja apontado por Ferrago (2007).

Apostamos e argumentamos na urgéncia de problematizar a
pesquisa em seu compromisso por um mundo melhor para todos e que
deflagrem intencionalidades propositivas a favor da vida. Vida que, se
olharmos, atentamente, tem, em seu interior, a palavra ida, que movimenta
a acao, de ir conscientemente ao encontro das nossas itinerancias,
viabilizando a apropriagdo critica e ativa de conhecimento em um
tempoespaco favorecedor de abertura e autonomia docente.

Para nos ajudar a pensar a relagao entre a autonomia docente e a
formacao, trazemos Novoa (2017), ao provocar: “o que € um bom
professor?”, e somada a essa pergunta, por nossa prépria conta,
acrescentariamos: “como se forma um bom professor?” Névoa (2017) afirma
que é dificil responder a essa(s) pergunta(s) sem esbarrar na categoria
“‘competéncia” como definicdo usual. No entanto, ele tece suas criticas e
afirma que é possivel caracterizar o bom trabalho docente, a partir de
disposi¢cdes. Suas criticas versam em funcdo de duas perspectivas: a
primeira seria em torno de que a definicdo do professor limitava-se sempre

aos seus atributos ou caracteristicas; e a segunda, de que o conceito
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competéncia, apesar de ser uma “concepgao moderna”, reelaborada, trazia
suas origens comportamentalistas, técnicas e instrumentais.

Assim, ao adotar o conceito de disposi¢cao, pretende olhar para a
ligagéo entre as dimensdes pessoais e profissionais, na producéo identitaria
dos professores, compreendendo que a profissionalidade docente nao pode
deixar de se construir no interior de uma pessoalidade do professor. Sendo
assim, destaca o conhecimento, a cultura profissional, o tato pedagdgico, o
trabalho em equipe e o0 compromisso social como elementos fundamentais
para a formagao de professores atualmente.

Para esclarecer melhor cada um desses elementos, a partir das
concepgdes do autor, compreendemos, nessas perspectivas, que nao ha
educacao possivel sem uma producédo de conhecimentos partilhados entre
os professores — narrativas compartilhadas. Conhecimentos esses,
multidimensionais, e com forte sentido cultural, pois € preciso conhecer o
objeto que se ensina, a quem se ensina, como favorece as aprendizagens
significativas, de que forma se ensina, em um processo constante de
construcao de saberes docentes que conduz os processos de ensino e
aprendizagem.

Com relagdo a cultura profissional, muito se discute, também, a
respeito da escassez da prépria produgao docente sobre suas praticas.
Registrar, refletir, exercer a praxis sobre o trabalho, aprender com outros
professores mais experientes e avaliar, sdo elementos centrais para o
aperfeicoamento e inovacao. Por essa ética, o trabalho com os coletivos
docentes na América Latina tem priorizado esses registros das praticas

docentes.

Desde su creacion, el colectivo Argentino ha decidido abrazar
la investigacion como una estrategia de formacion que es, a la
vez, una apuesta innovadora y alternativa para un escenario
educativo dominante que no suele visualizar a los educadores
como productores de conocimiento ni reconocer la practica
educativa como ambito de investigacién (Benedetti, 2009, p.

244).

Assim, reconhecemos que a autonomia docente é direito caro, no tempo

presente, que se vé asfixiado pelo contexto intempestivo/intensivo de investidas

mercadolégicas e financistas na Educagdo que, a partir de uma logica
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instrumental e utilitaria, tracejam instancias de controle dos professores e, ao
mesmo tempo, a transformacao desses em tarefeiro de despejar conteudos por
meio das Bases.

Com Pimenta e Severo (2020), entendemos que, nesta segunda década
do século XXI, avolumam-se politicas produzidas por agentes financistas
neoliberais instituindo alteracbes nas formagdes docentes com foco praticista,
afirmando que “o professor € um simples técnico pratico, com identidade fragil,
executores de scripts e curriculos” (p.104).

Ao tomar essa ambiéncia inospita, encontramos nos dialogos tecidos em
nossas agdes de formagédo continuada, junto as escolas, brechas para forjar
composicdes nutridas na criacdo de condi¢des para que a vida-formagao, com
suas incompletudes e inacabamentos, amplifique perspectivas e possibilidades.

Ressaltamos que a nossa aposta “tedricometodoldgica” reside na
pesquisa-formagao (Josso, 2004) em dialogo com a perspectiva (auto)biografica
(Passeggi e Souza, 2017), por entender que essa alocagao “epistemopolitica”
(Passeggi, 2010) parte das complexas relagbes individuais de cada sujeito,
tomado em suas inscricoes de vida nos entornos historico, social, cultural e
politico.

Os estudos (auto)biograficos em Educagdo originam-se em um
questionamento da antropologia social — como os individuos se tornam
individuos? — para tangenciar reflexdes e produgcdo de conhecimento
epistemopolitico, decolonial e pds-disciplinar (Souza, 2023) sobre a pessoa em
formacéo inscrita nas complexas relagcdes socio-histéricas.

Em sua constituicdo de método de pesquisa e formacao, traceja caminhos
emancipadores para o alargamento das nossas praticas de formagéo, integrando
vida e conhecimento como modos possiveis de enfrentamento ao individualismo
recrutado. Para Delory-Momberger (2012), na sociedade da mercadorizagao, é
o individuo que se torna objeto do mercado, sendo recrutado a agir sobre si
mesmo para se ajustar as limitagdes impostas pelo sistema econémico na
direcao da perda crescente da reflexividade e do empobrecimento da construgao
de si.

Nesse sentido, as agdes, aqui, narradas foram tecidas, a partir das
narrativas enlagadas durante os encontros com professores dos anos iniciais da

regido do noroeste fluminense em uma parceria entre a Universidade Federal
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Fluminense e a Secretaria de Educagdo de Santo Anténio de Padua (SME-
Padua). Por ser uma retomada ambientada pela memdria, optamos por
organizar a analise, por meio das memorias-fragmento (Braganca, 2022), que
sdo “[...] miudezas, subversdes do instituido” (p.316). Para a autora, a narrativa
anunciada pelas memorias-fragmento, aponta para um falar da e com a vida,
assumindo atravessamentos biograficos e autobiograficos, singularplural e que
deseja “ver e transver o mundo em partilhas e escutas atentas e sensiveis (p.36).

A acao de formacdo que escolhemos sobrevoar, por meio da memoria-
fragmento foi denominada “Protagonizando a cena: desafios curriculares e
pedagogicos frente a Base Nacional Comum Curricular”, desenvolvida no ano de
2022 e teve o objetivo de estimular o protagonismo docente na construgéo de
respostas formativas criativas, amplas e contextualizadas a normativa curricular
BNCC.

Realizamos dois encontros, pautados na problematizagao dos conteudos
docentes (Freire, 1999), vivificados no cotidiano da sala de aula, possibilitando
a construcao coletiva de respostas outras a formagao escolar e aos conteudos
de um curriculo diversificado e contextualizado. Vale destacar que, no
planejamento e desenvolvimento da agc&do, assumimos 0s principios de ensino,
pesquisa e extensao, direcionando-nos para o fortalecimento da relacao
horizontal entre universidade-escola basica, visando a apoiar e a colaborar com
os docentes dos anos iniciais em exercicio nas unidades de ensino municipais
de Santo Antbnio de Padua, fertiizando didlogos entre as
producdes/problematiza¢des realizadas no interior do espago escolar com a
universidade em uma dinamica de potencializacdo das vivéncias coletivas e
sociais.

No primeiro encontro, convidamos os professores a narrar suas
motivagbes em participar dos encontros formativos que objetivavam inspirar,
coletivamente, o protagonismo. Suas palavras foram alinhavadas, ecoando a
necessidade de se aprofundar na BNCC, ser protagonista, frente a BNCC,
conhecer mais a estrutura do curriculo e saber com mais detalhes sobre a BNCC.

Iniciamos o segundo encontro, provocando os professores, a partir da
seguinte questdo: a BNCC tem afetado sua relagdo com o espago escolar? Em
caso positivo, qual tem sido a sua resposta? A expressividade docente foi

enfatica e plural, enredando convocagdes para obter mais conhecimento e

17 Cadernos de Educacgao |



Allan Rodrigues | Clarissa Moura Quintanilha | Sandro Tiago da Silva Figueira

aprendizado, melhorar minha atuacado, buscar novas aprendizagens de
aperfeicoamento para o meu trabalho, ampliar os conhecimentos para melhor
desempenho do meu trabalho com os alunos, visando, sempre, a uma
aprendizagem significativa.

Ainda na esteira da relacdo com o espago escolar, convidamos os
professores a narrar a escola que habita em cada um. Muitos sorrisos se abriram
e os dialogos anunciavam o necessario pouso para reconhecer, de modo atento,
os itinerarios vividos com a escola na multiplicidade existencial. Apresentamos a
seguir, as memoarias-fragmento apontadas por cinco professoras com seus

respectivos nomes ficticios para resguardar o sigilo dos participantes:

A escola que me habita vive em meus sonhos até os dias de
hoje. Nao é incomum que ela aparega vez ou outra em minhas
ideias. Ela habita tanto em mim que é nela que procuro
referéncia: como era quando eu fazia parte da turma da Tia
Cilene? Professora Cecilia

Uma escola acolhedora, livre e criativa, habita em mim. Uma
escola na qual cada pessoa tenha paixdo, entusiasmo,
comprometimento e gentileza. A escola precisa ser colo,
aconchego, afeto e segurancga. Professora Maria

A escola que me habita, que ficou marcada em minha memodria,
foi uma professora, do ensino fundamental 1, no 1° ano, e essa
professora me alfabetizou. As memoérias com ela me marcaram
néo so6 pelo fato dela ter me ensinado a ler, mas também pela
sensibilidade e carinho que ela tinha para ensinar, fazia o
trabalho com paciéncia e dedicagéo. Professora Cora

Sempre que penso em minhas memarias em relagdo a escola,
logo me vem a lembrancga da tia Vania. Professora do 1° ano,
alfabetizacdo. Dos seus 6culos, saia jeans até os joelhos, cabelo
liso cortados acima do ombro e um sorriso que parecia que
acalmava todos ao seu redor. Lembro da sua alegria quando
estavamos aprendendo as familias silabicas, as frases e 0s
numeros. Sempre mostrava entusiasmo no que iria passar no
dia. Professora Patricia.

Reconhecemos nessas palavras repletas de sentidos e significados a
anunciagdo do retorno sobre si, por meio da reflexividade das narrativas
(auto)biograficas, conquanto itinerancia para tornar o sujeito consciente do seu
poder e do querer sobre sua vida, efetuando mediag¢des na consciéncia histérica
das aprendizagens e promovendo inflexdes enriquecedoras para cada sujeito

no mundo da vida (Passeggi, 2010).
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Sado memorias-fragmento que evidenciam a sensibilidade de
professores, diante de um contexto desafiador de compreensdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para desenhar outras trajetorias justas,
cognitivamente. As narrativas evidenciam que, em suas itinerancias de vida-
formacgao, habitam uma escola que n&o cabe na BNCC, que, no lugar de grade
curricular aprisionadora de conhecimentos, ha liberdade humana fomentadora
de enlaces criativos, inusitados e (des)conhecidos.

Vemos que as narrativas promovem a mediacao vida-formacdo nos
processos de aprendizagem docente, abragando as relagbes que levam o
sujeito a reinterpretagcdo dos seus itinerarios, imersos no enredo de
(re)construcdo protagonizante, no qual os proprios sujeitos tornam-se autores
de suas vidas. Nesse esteio, as historias pessoais, explica Josso (2020),
servem como ponto de apoio para um questionamento concreto, existencial e

profissional nos enlaces interativos das suas experiéncias.

Compreensoes conclusivas

Neste texto, propomos experimentar o tempo, enlagados nas trajetorias
de vida-formagdo de trés pedagogos, que pesquisam com as escolas em
didlogos narrativos, com o objetivo de interrogar nossas proprias produgdes,
anunciando como operamos, critica e reflexivamente, com as palavras narradas.
Apostando, teéricometodologicamente, na pesquisa-formacao (Josso, 2004) em
didlogo com a perspectiva (auto)biografica (Passeggi e Souza, 2017),
acessamos memorias-fragmento (Braganga, 2022), relacionada a uma agao de
formagao continuada, procurando evidenciar as miudezas e as subversdes do
instituido.

Identificamos, ao enlagar nossas producées no campo da formagao
docente, dimensbes postas a problematizacdo, ao itinerar com a pesquisas
narrativas, das quais destacamos o dialogo vivo e horizontal, o pensar, a partir
do lado de dentro da experiéncia em ligagao a escola-universidade.

As memodrias-fragmento, em nossas pesquisas, apontam para a agao de
sentir,como caminhar vivaz na pesquisa com narrativas docentes. Uma

espessura sensivel da emergéncia do trabalho pedagdgico que enfrenta a
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producao de inexisténcias, advindas do cientificismo positivista.

O trabalho com narrativas tem o potencial de trazer, a tona, as vozes
individuais, que, frequentemente, sdo negligenciadas ou n&o reconhecidas pela
sociedade. As narrativas desempenham um papel fundamental na compreensao
das interagdes sociais e culturais, podendo auxiliar na compreensao das
relagdes entre os sujeitos e o ambiente em que estéo inseridos, e acreditamos
que seja uma ferramenta significativa para a formacao de professores. Um
educador que esta mais consciente da sua jornada pode explorar suas
experiéncias para auxiliar na resolugao de problemas e desafios que surgem,
constantemente, em sua pratica docente diaria.

Concluimos, sinalizando que a pesquisa em educagdo torna-se
enriquecida com as narrativas docentes por possibilitar o encontro entre vida-
formagao, assumindo o conhecimento para além do estritamente campo tedrico
universitario, se expandindo por meio dos conhecimentos docentes produzidos,
cotidianamente, no didlogo entre escola-universidade e nas inumeras
descobertas e inovagdes que a valorizacao do trabalho coletivo na formagao de

professores anuncia.
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