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RESUMO

Este ensaio, construido sob a forma de uma narrativa autobiografica,
apresenta a ftrajetéria de um professor-pesquisador oriundo das
classes populares, cujas experiéncias pessoais e profissionais sédo
entrelagadas ao seu campo de estudos: as impossibilidades de
sucesso escolar vivenciadas por jovens no Brasil. A partir de
memorias, vivéncias e atravessamentos, o autor reflete sobre os
desafios enfrentados desde o ensino médio até a pds-graduacgao,
evidenciando os efeitos das desigualdades sociais na trajetoria
educacional. O texto propde uma analise sensivel e critica sobre os
percursos de excluséo, destacando a juventude como categoria social
marcada por multiplas vulnerabilidades. Ao revisitar sua dissertagao de
mestrado o autor tensiona os limites da escola como espago de
garantia de direitos, apontando para a urgéncia de politicas publicas
gque assegurem ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia e
a conclusdo escolar. Na conclusdo, compreende-se que as
impossibilidades de sucesso escolar sdo estruturais, mantidas por um
Estado que, historicamente, opera na logica das desigualdades.
Palavras-chave: narrativa autobiografica; politicas publicas; exclusdo
escolar.

ABSTRACT

This essay, written in the form of an autobiographical narrative,
presents the journey of a teacher-researcher from the working class,
whose personal and professional experiences are intertwined with his
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field of study: the impossibilities of educational success experienced by
young people in Brazil. Drawing on memories, lived experiences, and
various intersections, the author reflects on the challenges faced from
high school through graduate studies, highlighting the effects of social
inequalities on educational trajectories. The text offers a sensitive and
critical analysis of the paths of exclusion, emphasizing youth as a social
category marked by multiple vulnerabilities. By revisiting his master’s
thesis, the author questions the limits of school as a space for
guaranteeing rights, pointing to the urgency of public policies that
ensure not only access to education but also school retention and
completion. In conclusion, it is understood that the impossibilities of
educational success are structural, sustained by a State that has
historically operated within the logic of inequality.
Keywords:autobiographical narrative; public policies; school
exclusion.

RESUMEN

Este ensayo, construido en forma de una narrativa autobiografica,
presenta la trayectoria de un profesor-investigador proveniente de las
clases populares, cuyas experiencias personales y profesionales se
entrelazan con su campo de estudio: las imposibilidades de éxito
escolar vividas por jovenes en Brasil. A partir de memorias, vivencias
y atravesamientos, el autor reflexiona sobre los desafios enfrentados
desde la educacion secundaria hasta los estudios de posgrado,
evidenciando los efectos de las desigualdades sociales en el recorrido
educativo. El texto propone un analisis sensible y critico sobre los
caminos de exclusion, destacando a la juventud como una categoria
social marcada por multiples vulnerabilidades. Al revisitar su
disertacion de maestria, el autor tensiona los limites de la escuela
como espacio de garantia de derechos, sefialando la urgencia de
politicas publicas que aseguren no solo el acceso, sino también la
permanencia y finalizaciéon escolar. En la conclusion, se comprende
que las imposibilidades de éxito escolar son estructurales, mantenidas
por un Estado que, histéricamente, opera bajo la légica de las
desigualdades.

Palabras clave: narrativa autobiografica; politicas publicas; exclusién
escolar.

Introducao

Este ensaio € um convite a reflexdo sobre a educacao brasileira a partir
de uma narrativa autobiografica. Trata-se do relato de um professor-pesquisador
que transforma sua propria trajetéria, marcada por vivéncias nas margens do
sistema educacional, em objeto e método de pesquisa cientifica. Toma como
base para a escrita o estudo realizado em nivel de Mestrado, no ambito do

Programa de Pds-Graduagcdo em em Diversidade Cultural e Inclusdo Social da
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Universidade Feevale/RS, concluido no ano de 2024.

O ponto de partida é o fracasso escolar; ou melhor, as (im)possibilidades
de sucesso escolar que atravessam as juventudes brasileiras, especialmente
aquelas oriundas das classes populares. Fracasso que nao é apenas observado
nos outros, mas também vivido e sentido pelo proprio autor quando se propde a
discutir essas experiéncias como instrumento de analise, considerando os
estudos da teoria critica enquanto fundamento.

O objetivo deste ensaio é refletir, a partir de uma perspectiva
autobiografica, os impactos das (im)possibilidades de sucesso escolar na
trajetéria educacional de jovens das classes populares, assim como discutir
criticamente o fracasso escolar e seus desdobramentos enquanto fenbmenos
estruturais vinculados a classe, raga e territorio.

A metodologia adotada € a da escrita autobiografica (Passeggi; Souza;
Vicentini, 2011), compreendida como um exercicio de autoconhecimento e
critica social. A partir da tessitura entre memoria, teoria e politica, busca-se
construir um campo de sentido no qual uma trajetéria ndo € apenas relato, mas
instrumento de analise.

Para a construcdo da narrativa, foram selecionadas memorias e
experiéncias consideradas significativas no percurso de escolarizagéo, formagéao
docente, ingresso na universidade e inser¢ao na pés-graduacao, tomando como
critério sua relagdo com as desigualdades educacionais e com as
(im)possibilidades de sucesso escolar que constituem o objeto de reflexdo deste
estudo.

Essas experiéncias foram organizadas a partir de diferentes momentos
da trajetéria formativa, o percurso escolar e o ingresso na universidade, a
chegada a pés-graduacéo e a revisitagao do fracasso escolar como fenémeno
estrutural e interpretadas em dialogo com o referencial teérico e com dados
educacionais. Nesse sentido, a narrativa autobiografica ndo € tomada como
representacdo generalizavel das trajetérias das classes populares, mas como
experiéncia situada a partir da qual se estabelecem aproximagoes,
tensionamentos e reflexdes sobre desigualdades que atravessam diferentes
percursos educacionais.

Segundo Passeggi, Souza e Vicentini (2011, p. 373), as escritas de si

favorecem a compreensao das relacdes que se estabelecem entre a experiéncia
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vivida, os processos de formacdo e a atuacdao docente. Esses estudos
fundamentam-se nas histérias de vida como método de investigagao qualitativo
e como pratica formativa. O objetivo, segundo os autores, é identificar, nas
trajetérias dos docentes, aspectos relevantes para a pesquisa, destacando as
motivagcdes pelas escolhas profissionais, as experiéncias académicas e as
relagdes estabelecidas com as politicas nas quais esses sujeitos estao inseridos.

Anténio Novoa (1988, 1992) reforca a relevancia das pesquisas com
narrativas autobiografica quando essas se configuram como importantes
ferramentas de escritas de si, tornando-se, assim, um campo fértil para reflexdes
sobre metodologias de ensino e um potencial formativo e investigativo. Afirma
Névoa (1988):

[...] as histérias de vida e o método autobiografico integram-se
no movimento que procura repensar as questdes da formacgao,
acentuando a ideia de que “ninguém forma ninguém” e que “a
formacao é inevitavelmente um trabalho de reflexao sobre os
percursos de vida” (N6évoa, 1988, p. 116).

Para o autor, as abordagens autobiograficas oferecem a oportunidade de
‘conjugar diversos olhares disciplinares, de construir uma compreensao
multifacetada e de produzir um conhecimento que se situa na encruzilhada de
varios saberes” (N6voa, 1992, p. 20).

A ideia de fracasso escolar ndo se apresenta neste texto como resultado
de insuficiéncias individuais, mas como fenébmeno estrutural e recorrente. Por
iss0, a escrita aqui empreendida nao € neutra nem distanciada; ela se constréi a
partir da vivéncia de alguém que foi e ainda é impactado pelas engrenagens de
um sistema excludente. Apostando na poténcia da escrita situada e engajada
como forma legitima de produgédo de conhecimento, o texto € apresentado em
trés partes.

Na primeira, sado apresentadas as narrativas pessoais do autor,
evidenciando como a educacao e as politicas publicas foram determinantes em
sua trajetoria. Na segunda parte, o texto trata da chegada do autor a poés-
graduagdo, etapa que inaugura novos enfrentamentos e na qual as
(im)possiblidades ressurgem sob as formas da rigidez de um curriculo
eurocentrado, do isolamento académico e das barreiras simbdlicas e

institucionais. Na sequéncia, propbde-se uma reflexdo sobre o fracasso escolar
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enquanto projeto estrutural, que atua para manter determinados corpos e
territérios distantes do direito pleno a educacdo. Evidenciando como essas
(im)possibilidades continuam atravessando sua propria vida e a daqueles que
foram sujeitos da investigagdo realizada. O texto se encerra com algumas
consideragdes finais que retomam as ideias discutidas, reafirmando a

centralidade das narrativas como forma de resisténcia e producéo de saberes.

Entre (im)possibilidades: percursos de um jovem das classes
populares até a universidade

As pesquisas narrativas constituem, de acordo com Cunha (2009), uma
nova metodologia nas Ciéncias Humanas e Sociais, sendo utilizadas como
perspectivas investigativas sobre a formagao docente. Tomando-se distancia do
momento de sua producao, € possivel, ao “ouvir’ a si mesmo ou ao “ler” seu
escrito, que o produtor da narrativa seja capaz, inclusive, de ir teorizando a
prépria experiéncia (Cunha, 2009).

Falar sobre o fracasso escolar, tema recorrente nas minhas pesquisas, &
também falar sobre mim e sobre minha a minha trajetéria pessoal. Sou oriundo
da escola publica, morador de vila, jovem negro pardo, filho de uma mulher negra
e de um homem branco, ambos operarios do setor cal¢adista.

A minha histéria se entrelaga com a realidade do territdério em que cresci,
Vivo € ensino e com as vivéncias de todos aqueles que sempre estiveram ao
meu redor. O acesso a educacao, ainda nos anos do Ensino Fundamental,
representou para mim uma possibilidade concreta de transformacgdo. Ao
ingressar no curso de magistério, no Ensino Médio, esse caminho se consolidou
como uma ruptura significativa com os paradigmas que até entdo marcavam a
minha trajetdéria e a da minha comunidade.

O Ensino Médio foi um grande demarcador de insucessos em minha
trajetdria escolar. A minha entrada nessa etapa foi solitaria, visto que muitos de
meus colegas de Ensino Fundamental ndo seguiram seus estudos devido a
diversos fatores que se assemelham a realidade coletiva, dentre eles a distancia
entre as escolas estaduais publicas e os seus locais de moradia, a necessidade
de trabalhar, a gravidez na adolescéncia e o desinteresse oriundo da falta de

perspectivas.
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Conforme o relatério do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2024), em 2023, mais de 9 milhdes de jovens brasileiros, com idades
entre 15 e 29 anos, abandonaram os bancos escolares antes de concluir a
Educacédo Basica. O estudo indica, ainda, que 63,7% desses jovens nao
chegaram a completar o Ensino Médio.

Dentre os principais fatores que contribuiram para esse abandono,
destacam-se as necessidades de trabalhar, sobretudo entre os homens (53,5%),
e, no caso das mulheres, questdes familiares, como gravidez e a obrigagao de
cuidar de criangas ou pessoas idosas (32,6%), o que reflete a realidade de
muitos dos jovens do Brasil, especialmente daqueles em situagdo de maior
vulnerabilidade (como pessoas negras, nordestinas, indigenas e estudantes com
deficiéncias), segundo o IBGE (2024).

E notério, conforme mostram os indicadores (IBGE, 2024), que o ingresso
de estudantes no primeiro ano do Ensino Médio tem apresentado numeros
preocupantes que representam evasao, abandono e repeténcia. Sabemos,
também, que os diferentes marcadores sociais de género, racga, classe,
sexualidade, entre outros, sdo fatores que se interseccionam nas trajetérias
desses estudantes.

Somado a isso, o desinvestimento pedagogico histérico do estado
brasileiro com a educagao publica se da através da falta de professores, o que
era frequente, da desvalorizagcdo salarial e do descaso com a escola, que
produzia uma tensao diaria e desmotivadora, ocasionando muita desisténcia e
abandono. Segundo Moll e Garcia (2014, p. 8), a “auséncia historica dessa etapa
educativa como possibilidade de todos, agravada por uma profunda perda de
sentido identitario e pedagogico da instituicdo escolar’, sado fatores que
contribuem para a crise atual do Ensino Médio.

Segundo os estudos de Krawczyk (2011), ao observarmos a realidade dos
jovens oriundos das classes populares, torna-se evidente um processo de
desencanto progressivo com a escola ao longo do Ensino Médio. No inicio,
esses jovens sentem orgulho por terem superado a escolarizagao de seus pais,
mas rapidamente perdem o entusiasmo pelos estudos, em parte pela forma
como o processo pedagogico é conduzido, pouco conectado as suas

expectativas e ritmos de vida.
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Além disso, com o tempo, a escola vai cedendo espago para outras
dimensbes da juventude, como as relagdes de sociabilidade, enquanto projetos
como 0 ingresso na universidade ou a insergao qualificada no mundo do trabalho
tornam-se metas distantes e, muitas vezes, inatingiveis (Krawczyk, 2011, p.
762).

A minha entrada na universidade foi um marco decisivo, viabilizado
exclusivamente por meio das politicas publicas de acesso ao Ensino Superior,
como o PROUNI e as cotas raciais. Essas politicas nao apenas abriram as portas
da universidade, mas também provocaram mudancas estruturais na forma como
eu me percebo como sujeito e compreendo as possibilidades de futuro para mim
e para os que me cercam. Foi uma mudanga radical na configuragdo da minha
vida e da forma como a minha familia e a minha comunidade passaram a ver a
educacéo e a universidade. Afinal, se ndo fossem essas politicas, eu jamais teria
conseguido ingressar nesse espaco.

Contudo, essa conquista ndo veio desacompanhada de cobrancas. Em
minha experiéncia e na de outros jovens com trajetorias semelhantes que
compunham meu circulo de convivéncia, percebia-se uma expectativa intensa
sobre aqueles que rompiam determinados ciclos de exclusdo escolar e
acessavam espacgos historicamente negados as suas familias. Essa dimenséao
coletiva, aqui mobilizada a partir de uma experiéncia situada, permite refletir
sobre pressdes que podem acompanhar trajetérias de ingresso de sujeitos das
classes populares na universidade.

Em mim e em meus amigos, que também atravessaram essas barreiras,
projetaram-se sonhos coletivos. Muitas maes e muitas professoras viam na
minha chegada a universidade uma esperanga concreta de que outros jovens do
bairro pudessem também ser tocados por essa luz e assim promover suas
préprias mudancas.

Contudo, junto com essa conquista, também nos deparamos com os
muros; ou melhor, com os inumeros problemas que sempre nos mantiveram
afastados do sonho universitario. Esses obstaculos possuem diversas camadas
e enfrentamentos que envolvem as barreiras concretas impostas pela realidade
gue nos cerca e as desigualdades histéricas.

Durante esse processo, a necessidade de trabalhar tornou-se um ponto

central de tensao e de multiplos questionamentos, especialmente para quem é
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jovem e homem, pois tradicionalmente recai a expectativa de contribuir com o
sustento familiar. Nessa l6gica, a educagdo muitas vezes é relegada a um plano
secundario, pois manter a estrutura econémica da familia passa a ser entendido
como prioridade inadiavel.

Essa realidade dificulta, inclusive, a construgao de uma base de apoio que
nos permita continuar os estudos com estabilidade. Ainda assim, com muito
esforgco, o trabalho fez parte do meu percurso de formacgao universitaria.
Trabalhei em periodo integral durante o dia e estudei a noite, em uma rotina
longa e exaustiva, conciliando as responsabilidades académicas com o
compromisso de ajudar a minha familia. Mesmo diante das adversidades,
reconhec¢o nesse trajeto uma forga conquistada a duras penas, uma resisténcia
construida por mim e por tantos outros que, como eu, chegaram a universidade

€ vivenciaram essa sobreposi¢cao entre vida profissional e vida académica.

A pés-graduacao como um campo de disputas e de outras
(im)possibilidades

Concluir a graduacao representou, para mim, uma ruptura profunda com
os ciclos que marcaram a minha trajetoria, de sonhos limitados, de horizontes
estreitos, em que determinadas possibilidades sequer eram vislumbradas. A
chegada a pos-graduagao, em nivel de mestrado, ampliou ainda mais essa
ruptura. Diferentemente da graduagdo, o mestrado ndo era sequer um sonho
possivel; era um espago que, para muitos de nds, parecia inalcangavel, distante
e muitas vezes desacreditado por aqueles que nos cercam.

O ingresso na pos-graduacao tornou-se viavel gracgas as politicas publicas
educacionais que, nos ultimos anos, passaram a direcionar esforgos especificos
para a ampliagdo do acesso e da permanéncia. De acordo com dados do
Ministério da Educagdo (MEC, 2024), por meio da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a pés-graduagao
stricto sensu ultrapassou, em 2023, a marca de 350 mil matriculas.

Nesse contexto, destaca-se também o reajuste de 40% no valor das
bolsas ocorrido no periodo, medida relevante para as condi¢gdes de permanéncia
de estudantes na péds-graduagdo. Além disso, o contexto nacional tem

evidenciado a ‘“crescente demanda por formacdo de pessoal altamente
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qualificado, e isso refor¢a o papel da pds-graduagao como instrumento central
para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais” (MEC, 2024).

Esse cenario esta em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo
Plano Nacional de Educagédo - PNE (Brasil, 2014), que fixa como meta a
formagao anual de 60 mil mestres e 25 mil doutores. Tais iniciativas tém
contribuido significativamente para o ingresso de novos perfis sociais, como o
meu, nos programas de mestrado e doutorado, ampliando o carater democratico
do sistema de pds-graduacao brasileiro.

Apesar das inumeras desigualdades educacionais enfrentadas e de uma
cultura do fracasso que historicamente nos envolve, foi possivel ocupar esse
espacgo. Essa conquista carrega um outro significado: ndo é apenas a
continuidade de uma trajetéria académica, mas a afirmagdo de que
conseguimos, mesmo quando o sistema insiste em dizer que nao.

Contudo, minha entrada nesse novo ciclo formativo ndo se deu da mesma
forma que na graduacdo. Cheguei ao mestrado mais atento, mais consciente,
com maior acumulo de saberes e, sobretudo, mais questionador. Passei a
interrogar o conhecimento, as epistemologias nas quais nem sempre reconhecia
minhas experiéncias e o proprio ambiente formativo que, ao mesmo tempo em
que acolhia, também produzia tensionamentos. E nesse lugar que minha critica
se fortalece e que passo a interrogar ndo apenas o0 que se ensina, mas também
cComo e para quem se ensina.

Essa experiéncia, embora singular, encontra possibilidades de
interpretacdo em debates que problematizam os processos de pertencimento e
deslocamento em determinados espacgos sociais. Essa vivéncia na pos-
graduacgao me leva a estabelecer uma aproximagao analitica com o conceito de
“nao-lugar”, problematizado por Marc Augé (2012). Embora formulado pelo autor
em outro contexto, o conceito oferece uma chave interpretativa para pensar
sentimentos de deslocamento, ndo pertencimento e auséncia de identificagao
que atravessaram minha experiéncia nesse espaco. E nessa perspectiva que,
neste ensaio, a pés-graduacédo pode ser pensada como um espago no qual
pertencimento e estranhamento coexistem.

Assim, ao ingressarem nesses espagos académicos, jovens negros e
pardos, como eu, muitas vezes se sentem compelidos a internalizar valores

eurocéntricos, predominantes nas esferas da educacgao, da saude e do trabalho.
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Souza (1983), em sua obra, evidencia como a sociedade brasileira valoriza a
branquitude e refor¢ca continuamente a negacdo das identidades negras e
periféricas.

Para a autora (Souza, 1983), esse processo desencadeia uma
dissonancia cognitiva: por um lado, ha a necessidade de adequacao a ideais
hegembnicos como estratégia de reconhecimento; por outro, emerge o
sentimento de estranhamento diante do apagamento de suas referéncias
culturais e histéricas. Essa légica tende a desumanizar corpos que ocupam
esses territérios de maneira dissidente, relegando-os a condi¢do de "outros"
dentro de um sistema racializado.

Como pesquisador proveniente das classes populares, por diversas vezes
me deparei com conflitos epistemoldgicos e subjetivos diante das abordagens
tedricas e metodoldgicas dominantes nesses espacgos. Percebo, inclusive, que
muitos dos préprios docentes também enfrentam essa contradigdo, pois foram
formados e moldados dentro de uma légica de conhecimento eurocéntrico que
pouco dialoga com a diversidade de experiéncias e saberes presentes em nossa
realidade.

Minha experiéncia ndo € tomada aqui como expressao homogénea das
vivéncias de sujeitos negros, periféricos ou oriundos das classes populares.
Contudo, quando colocada em dialogo com autores que problematizam a
racializagdo e a produ¢cdo hegemoénica do conhecimento, permite reconhecer
tensdes que ultrapassam o plano estritamente individual.

Nossa presenga representa uma ruptura significativa com os paradigmas
estabelecidos nos espacgos de producdo do saber, exigindo uma reavaliagao
critica desse modelo, pois revela as tensdes entre um campo de conhecimento
que se pretende universal e as experiéncias concretas de sujeitos
marginalizados.

Esse novo olhar ndo apenas reconhece a complexidade de nossas
identidades e culturas, mas também nos posiciona como protagonistas na
formulacdo de um conhecimento que se alinha as realidades que vivemos.
Nesse sentido, ndo apenas desafia o lugar que historicamente nos foi atribuido,
o de sujeitos a serem estudados, mas redefine essa posi¢cdo ao nos
constituirmos como produtores de conhecimento comprometidos com

transformacdes epistemoldgicas.
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Entretanto, € necessario reconhecer que os desafios enfrentados em
nossa trajetoria escolar também evidenciam uma desconexao - ou melhor, uma
tensdo - com a logica académica predominante na pds-graduacao. Ainda que
nao se negue a importancia das metodologias e estruturas tedricas oferecidas
por esse espaco, € preciso compreender que essas mesmas ferramentas, em
muitos casos, impdéem limites as nossas experiéncias e aprofundamentos
enquanto pesquisadores que partem de outros lugares de enunciagao.

Ao propormos perspectivas que transcendem a logica estrutural e
hegemoénica da academia, marcada por uma epistemologia eurocéntrica,
produto de um processo historico colonial, nos deparamos com barreiras que
nao sao apenas metodologicas, mas estruturais. Ao assumirmos uma visao
epistemologica forjada nas nossas vivéncias, experiéncias comunitarias e
praticas sociais, ainda nao legitimadas como conhecimento académico valido,
enfrentamos o silenciamento e a invisibilizacdo por parte de estruturas que
pouco reconhecem essas formas de saber. Nessa dindmica, muitas vezes nos
vemos pressionados a nos adequar aos moldes previamente definidos, como se
fosse necessario adaptar nossas vivéncias a uma linguagem e estrutura que néo
as contempla, mas a reproducdo de um modelo académico normativo,
historicamente pautado pelas elites e pela branquitude.

Quando ousamos propor debates que rompem com essas formas
estabelecidas de fazer ciéncia, frequentemente somos percebidos como
inadequados, militantes ou pouco comprometidos com os chamados "rigores
académicos". Rigores, esses, que muitas vezes servem mais para manter
estruturas de poder do que para garantir qualidade intelectual. Na perspectiva

da filésofa Sueli Carneiro (2005), epistemicidio

[...] é, para além da anulagdo e desqualificagdo do conhecimento
dos povos subjugados, um processo persistente de producéo da
indigéncia cultural: pela negagdo ao acesso a educacgao,
sobretudo de qualidade; pela produgao da inferiorizagdo
intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimacao do
negro como portador e produtor de conhecimento e de
rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material
e/ou pelo comprometimento da autoestima pelos processos de
discriminagao correntes no processo educativo(Carneiro, 2005,
p.97).
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Ainda que a universidade tenha avang¢ado no que diz respeito as politicas
de acesso, como as cotas e o0s programas de inclusdo, muitas dessas
discussbes permanecem restritas ao ambito institucional, ndo reconhecendo
plenamente o papel das lutas sociais, das ruas, dos coletivos e das experiéncias
insurgentes que tanto contribuiram para essas conquistas.

Essa desconexao entre o saber produzido na academia e os saberes
construidos no cotidiano das comunidades evidencia um distanciamento da
universidade em relacdo a sociedade. A producdo académica, quando nao
dialoga com as populagbes que deveriam ser suas interlocutoras, perde seu
sentido transformador.

Dados do INEP (2024) mostram que o numero de estudantes negros que
ingressaram no ensino superior federal por meio das cotas saltou de 14.262 para
52.256 entre os anos de 2012 e 2023. Segundo Costa et al. (2019), a medida
que essas politicas de ag&o afirmativa avangam também para a pés-graduagéo
e para a docéncia, observa-se uma presenga cada vez maior de negros e
indigenas tanto como estudantes quanto como professores.

Com mestres desses grupos ensinando seus saberes nao ocidentais,
contribui-se para que a fisionomia colonizada das instituigbes, construida
historicamente e mantida até recentemente, comece a ser transformada.
Descolonizar, nesse contexto, “seria um duplo movimento. Primeiro, desvincular-
se do mandato introjetado de repetir o padrao epistémico ocidental como unica
referéncia de conhecimento (cientifico, artistico, tecnolégico)” (Costa et. al. 2019,
p.90).

Nossa presenca, nesse sentido, ao mesmo tempo em que pode ser vista
como uma contribuicdo potente, capaz de ampliar horizontes e provocar
deslocamentos, também é percebida como ameacga por parte de setores que se
sentem desacomodados diante de novos sujeitos que reivindicam voz e

protagonismo.
As (im)possibilidades estruturais da educacgao

Narrar minha experiéncia como professor-pesquisador por meio de uma
reflexdo autoral € mais do que relatar uma trajetéria didatica ou pratica de ensino;

é existir. Conforme Josso (2008), a existencialidade €, assim, abordada na sua
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textura completamente original, pois é singular, no seio de uma humanidade
compartilhada. Por esse motivo, em nossas pesquisas com as narrativas de
formacgao, usa-se, com frequéncia, a expressao de nossa existéncia singular e
plural (Josso, 2008).

As lutas que venho travando nos movimentos populares da minha
comunidade, no movimento estudantil, nos espagos sociais organizados e,
também, na minha formagao inicial como professor no curso de magistério
sempre estiveram profundamente atravessadas pela questdo do fracasso
escolar. Essa tematica, que por vezes aparece como problema estrutural e por
outras como vivéncia concreta, marcou ndo apenas minha trajetéria como
estudante, mas também meu exercicio profissional.

O exercicio proposto neste ensaio, por meio de uma escrita de carater
narrativo, constitui um movimento de revisitacdo da minha dissertacdo de
mestrado. Trata-se de lancar um novo olhar sobre as impossibilidades
identificadas a época, agora a partir da perspectiva daquele que esta imerso na
pesquisa: um pesquisador que dialoga com as juventudes, mas que também é
atravessado por elas.

Neste processo, busco evidenciar nuances que, por vezes, nao
encontram espago nas estruturas rigidas de uma dissertacdo académica, mas
que sao profundamente sentidos e acolhidos na vivéncia da pesquisa. Sao
experiéncias marcadas por afetos, contradicbes e inquietacdes, as quais, em
dialogo com as teorias que refletem a realidade estudada, fortalecem uma
compreensao mais sensivel e situada dos fenémenos investigados.

O fracasso escolar deve ser interpretado a luz das dinamicas
macrossociais que incidem sobre a escola, levando em conta as formas como
0s sujeitos se inserem e interagem nesse contexto. Conforme aponta Dayrell
(2007), o ambiente escolar constitui-se como um espago em permanente
construgao, permeado por conflitos, negociagdes e processos de aprendizagem.

Essa realidade se manifesta em duas dimensdes interdependentes: a
institucional, marcada por um conjunto de normas e regras que regulam e
organizam as agdes dos sujeitos, e a cotidiana, estruturada por uma rede
complexa de relagdes sociais que envolvem tanto aliancas quanto conflitos,
estratégias de imposicédo e transgressao, individuais ou coletivas, bem como

acordos tacitos. Trata-se, portanto, de um processo continuo de apropriagao dos
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espacos, das normas, das praticas e dos saberes que conformam a experiéncia
escolar (Dayrell, 2007).

Como professor da rede publica de ensino e educador social atuante nas
politicas publicas de assisténcia e educacgao, vivencio cotidianamente os efeitos
concretos do fracasso escolar, especialmente por meio das agdes de busca ativa
junto a estudantes em situagdo de abandono ou evasdo. Essa experiéncia
evidencia que a estrutura escolar, em articulagcdo com as desigualdades sociais,
econdmicas e estruturais que atravessam a vida dos sujeitos, contribui
significativamente para a perpetuacdo desse fenémeno. E no espaco escolar
que essas condigdes se materializam, refletindo-se em trajetérias interrompidas
e em processos de exclusdo que marcam profundamente a experiéncia
educacional de muitos jovens.

Tal realidade acaba por aprofundar o fracasso educacional, assumindo,
de forma paradoxal, um papel que se aproxima daquilo que Freire (1999)
denominou como um processo de “expulsdo escolar’, mais do que de mera
exclusdo. Isso ocorre porque as condigdes sociais necessarias a permanéncia
dos estudantes na escola ndo sao asseguradas, comprometendo sua trajetoria
educacional, sua mobilidade e sua participacédo no cotidiano escolar.

Kuenzer (2002) e Frigotto (2010) nos alertam que as (im)possibilidades
enfrentadas pelos jovens no contexto educacional contemporaneo estao sendo
abordadas pelo Estado e por meio de politicas publicas, contudo, de maneira
precaria e com lacunas em relagdo a qualidade. Como resultado dessas
iniciativas, tem-se observado uma diminuicdo no indice de reprovacdo dos
alunos desde a pandemia da COVID-19, devido as politicas reparatorias
adotadas, contrastando com o cenario anterior.

Em outras palavras, trata-se de uma forma institucional de exclusao
disfargada de inclus&do, uma logica "inclusiva excludente", que remove do espago
escolar aqueles que ndo conseguem se conformar as normas e as metas

impostas pelo sistema educacional. Segundo Esteban (2009),

[...] o persistente fracasso faz persistir o desafio de configurar
uma escola publica democratica, favoravel a ampliacdo do
conhecimento de todos. Uma escola em que a aprendizagem
valorizada ndo esteja vinculada a negagdo das multiplas
aprendizagens que os estudantes fazem através de suas
diferentes experiéncias e interagbes cotidianas. Enfim, uma
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escola em que o reconhecimento do direito a diferenca nédo
justifigue a desigualdade, o silenciamento, o abandono e a
permanente produgdo da invisibilidade dos sujeitos
conhecimentos e contextos que ndo cabem nas estreitas
margens dos denominados sujeito e conhecimento escolar.
(Esteban, 2009, p. 124-125).

A exclusdo escolar ndo se restringe apenas a repeténcia, mas assume
formas mais sutis e complexas no cotidiano escolar. Como destaca Palma
(2007), os mecanismos excludentes se manifestam nas praticas e nas relagdes
estabelecidas no interior da escola, sobretudo quando esta deixa de cumprir sua
fungdo formativa de estimular o pensamento critico e a leitura reflexiva de si e
do mundo. Essa exclusao simbdlica se intensifica nas formas de interagao entre
educadores e estudantes, nos olhares, nos rétulos atribuidos e nos sentidos que
permeiam essas relagdes, revelando uma dimenséo relacional da exclusao que
opera silenciosamente dentro da propria escola.

O fracasso escolar, portanto, ndo é apenas um objeto de estudo, mas uma
experiéncia vivida e persistente. Foi a partir dessa vivéncia concreta que construi
também a minha trajetéria como pesquisador. E, como pesquisador oriundo das
classes populares, percebo que o fracasso se reconfigura de acordo com o
ambiente em que estamos inseridos. Percebo, que vivenciamos contextos
atravessados pelas desigualdades, o fracasso escolar nao desaparece ao longo
da caminhada académica; ao contrario, ele assume novas formas, se atualiza e
continua nos afetando, ainda que sob outras expressdes e exigéncias.

Essa realidade pode ser evidenciada nas pesquisas que desenvolvi sobre
as “(Im)possibilidades de sucesso escolar de jovens no Ensino Médio”. Os dados
apontam que tais impossibilidades estdo associadas a multiplos fatores, que vao
desde a falta de adequacdo da escola as caracteristicas sociais, culturais e
territoriais das juventudes que nela estao inseridas até a auséncia de efetividade
das politicas publicas e das metas educacionais voltadas a permanéncia e ao
acesso (Boeira et al., 2024).

O fracasso, mesmo quando superado em etapas anteriores, ressurge
como sentimento, como estrutura e como marca simbdlica. Ele se apresenta
novamente, ndo como repeticdo em seu sentido literal, mas como urgéncia que
insiste em nos convocar a reflexdo e a acdo. Esses entraves, somados ao

expressivo quadro de abandono e exclusido escolar, reforcam um cenario que
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mantém e aprofunda as desigualdades histéricas no sistema educacional,
configurando o estado como mantenedor das desigualdades, conforme Boeira
et al. (2024).

Reflexoes finais

A escrita narrativa autobiografica, ao revisitar experiéncias pessoais
entrelagadas a pratica docente e a trajetoria académica, constituiu-se como um
espaco potente de reflexdo e denuncia. Ao trazer a tona memoarias e vivéncias
enquanto sujeito oriundo das classes populares, foi possivel evidenciar as
multiplas camadas que conformam o percurso educacional de jovens que, como
eu, enfrentam obstaculos muitas vezes invisibilizados pela rigidez dos discursos
académicos tradicionais.

Ao optar por uma abordagem que coloca o pessoal em dialogo com
processos coletivos, reconhecgo nesta escrita nao apenas uma reconstrugao de
minha proépria histéria, mas uma possibilidade de aproximacdo com outras
trajetérias também atravessadas por desigualdades e resisténcias.

Revisitar minha presenca na universidade e, posteriormente, na pos-
graduacao, é também refletir criticamente sobre o lugar que a academia reserva
a corpos e saberes historicamente marginalizados. A permanéncia nesses
espacos, ainda que celebrada como conquista individual, ndo pode ser
dissociada de um contexto mais amplo de exclusdo estrutural. Assim, a
universidade precisa reconhecer a urgéncia de novas epistemologias que partam
da experiéncia concreta de sujeitos racializados e periféricos, ampliando os
horizontes do que se entende por producédo de conhecimento legitimo.

Neste estudo, abordo o fracasso educacional, referenciando-o como
(im)possibilidades e destacando-o entre parénteses, para problematizar que as
visdes de fracasso ndo podem exclusivamente ser atribuidas ao sujeito, mas séo
resultado de um contexto em que as limitagdes e desafios enfrentados durante
0 percurso escolar contribuem para o desinteresse na aprendizagem e que deve
ser compreendida a partir de um campo de disputas entre possibilidades reais e
simbdlicas.

Destaco que sao atravessadas pelas realidades vividas por jovens, pelo

territério ao qual eles circulam e pelas condi¢des de oportunidade a qual a eles
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€ oferecida e que sao interseccionadas pelas relacbes de raga, género,
sexualidade e etnia. Para alguns, como no meu caso, a emergéncia a partir
desse emaranhado de desigualdades foi possivel, mas ndo sem marcas. Para
muitos outros, entretanto, as barreiras impostas pelo sistema continuam

intransponiveis.
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