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RESUMO

O presente texto tem como principal objetivo apresentar as narrativas
heterobiograficas docentes como artesanias a partir da ideia de que a
arte de narrar se assemelha ao trabalho artesanal levando em conta a
indissociabilidade entre o trabalho manual — do corpo — e o trabalho
intelectual — da mente. Ele surge como consequéncia de pesquisas
que se debrugcam em narrativas docentes como campo/tema de
investigacdo, sempre imbricadas numa escolha epistemopolitico-
metodolégica. Para isso, traz também uma discusséo sobre as
heterobiografias que narram a compreenséo de si pela histéria do outro
e vice-versa e a relagado do tempo circular presente no processo como
tempo das divindades. Assim, a partir dessas discussodes, aponta,
ainda, as artesanias narrativas heterobiograficas como experiéncias
singularessociais (Reis, 2023), possibilitando perceber que o anuncio
das experiéncias vividas pelo narrador extrapola a narragdo do ato ou
de si. Desse modo, as heterobiografias docentes reafirmam a poténcia
da narrativa como experiéncia formativa, coletiva e transformadora.
Palavras-chave: pesquisas narrativas; artesanias; heterobiografias.

ABSTRACT

The aim of this text is to present heterobiographical teacher narratives
as crafts based on the idea that the art of narrating is similar to craft
work, taking into account the inseparability between manual labor, of
the body, and intellectual labor, of the mind. It is the result of research
that focuses on teachers' narratives as a field/theme of investigation
imbricated in a relationship of epistemopolitical-methodological choice.
to this end, it discusses heterobiographies, which narrate the
understanding of oneself through the history of others and vice versa,
and the relationship between the circular time present in the process
and the time of the divinities. based on these discussions, he points to
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heterobiographical narrative crafts as singular-social experiences
(Reis, 2023). This study has made it possible to realize that the
announcement of the experiences lived by the narrator goes beyond
the narration of the act or of oneself. Thus, teachers’ heterobiographies
reaffrm the power of narrative as a formative, collective, and
transformative experience.

Keywords: research narratives; crafts; heterobiographies.

RESUMEN

Este texto tiene como objetivo presentar las narrativas
heterobiograficas docentes como artesanias, partiendo de la idea de
que el arte de narrar se asemeja al trabajo artesanal, considerando la
indisolubilidad entre el trabajo manual, del cuerpo, y el trabajo
intelectual, de la mente. es resultado de investigaciones que se centran
en las narrativas docentes como campo/tema de investigacion,
imbricadas en una relacién de eleccion epistemopoliticometodolégica.
para ello, se propone una discusion sobre las heterobiografias que
relatan la comprension de uno mismo a través de la historia del otro y
viceversa, asi como la relacion con el tiempo circular presente en el
proceso, entendido como el tiempo de las divinidades. a partir de estas
discusiones, se sefalan las artesanias narrativas heterobiograficas
como experiencias singulares y sociales (Reis, 2023). este estudio ha
permitido percibir que el anuncio de las experiencias vividas por el
narrador trasciende la mera narracion del acto o del yo. Asi, las
heterobiografias docentes reafirman el poder de la narrativa como
experiencia formativa, colectiva y transformadora.

Palabras clave: investigacion narrativa; artesanias; heterobiografias.

Introducgao

Quando a gente confluencia, a gente ndo deixa de ser a gente,
a gente passa a ser a gente e a outra gente — a gente rende. A
confluéncia é uma forca que rende, que aumenta, que amplia
(Bispo dos Santos, 2023, p. 15).

Temos aprendido com nossas pesquisas a importancia de semear as
palavras, enfeiticando a lingua a fim de dar outros sentidos aquelas que a
modernidade capturou para si (Bispo dos Santos, 2023). Por isso, juntamos
palavras, que a principio possuem sentidos opostos, porque nao acreditamos
nas dicotomias, uma vez que a complexidade que habita 0 mundo nos ensina
gue ha nuances entre isso e aquilo; ou seja, nada é sé isso ou aquilo, as coisas
e as pessoas sao isso e aquilo. Neste texto, propomos enfeiticar o tempo da
narradora destacando que ele é o das divindades, pois vimos compreendendo
que os tempos vividos por quem narra, nos processos de cComposi¢cao e
enunciagao, se aproximam dos elementos que se identificam com os orixas.
Essa relagdo vem sendo tecida por nés nas pesquisas que realizamos e que se

debrugam em narrativas docentes como campo de investigagdo. Para nos, assim
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como os orixas sao divindades que representam as forcas da natureza sempre
associados a ancestrais divinizados, capazes de intervir na natureza e na vida
humana, as narrativas emergem por meio dessa ligagdo com 0S noOSsos
antepassados, ou seja, somos constituidas de histérias que circulam entre
passado e presente, transformando-se em futuro.

Nesse sentido, de forma amalgamada, percebe-se que o anuncio das
experiéncias vividas pelas narradoras extrapola a narracdo do ato ou de si.
Trata-se de heterobiografias. O que estamos afirmando € que, quando as
narradoras narram o vivido, independentemente de suas vontades, emerge um
cenario no qual elas se veem a si e ao mundo. Mas, ndo s6. No momento da
composi¢cao narrativa, ha a suspensdo do tempo cronoldgico para que a
narradora teca a narratividade revisitando o passado, com as percepg¢des do
presente, langcando-as ao devir, num movimento que as tornam outras de si
mesmas ao final da narragao.

E nessa perspectiva que podemos conceber toda narrativa como uma
heterobiografia, isto €, como um exercicio singularsocial (Reis, 2023), no qual a
singularidade das experiéncias narradas se constitui em relagao indissociavel
com as vivéncias sociais, coletivas e tecidas em rede. Como aprendido com
Kastrup (1999), um ato de invencéo das narradoras, mediatizado por redes de
sabersentirviver singulares desse sujeito.

Esse movimento possibilita um conhecimento de si (Souza, 2006),
abrindo um espacgotempo de problematizagdo, um modo de reviver experiéncias
cotidianas que atravessam a pessoa que narra (Larrosa, 2015). Assim, as
narradoras mediatizam indicios (Ginzburg, 1989) de si, da(s) outra(s) e dos
processos politicos e sociais vividos. No caso da docéncia, ao narrarem sobre e
com seus cotidianos escolares, dialogam também com os possiveis dos
curriculos (Carvalho, 2012) e com os curriculos praticadospensados (Oliveira,
2012). As heterobiografias constituem, desse modo, movimentos de
compreensao de si pela histéria da outra e, reciprocamente, de compreensao da
outra pela prépria historia, possibilitando uma simultaneidade entre cada sujeito
e a sociedade (Reis, 2023). Tais narrativas sao atravessadas por redes de
experiéncias e saberes singulares e mediatizadas por uma temporalidade que
néo se reduz a linearidade cronoldgica.

As cosmologias africanas, especialmente as de matriz ioruba, que

3 Cadernos de Educacao |



Gracga Regina Franco da Silva Reis | Soymara Vieira Emilido |
Marina Santos Nunes de Campos

fundamentam religides como o Candomblé e a Umbanda, no Brasil, concebem
o tempo de forma radicalmente distinta da nogéo ocidental moderna. Enquanto
0 pensamento eurocéntrico organiza o tempo como uma linha reta, cumulativa e
cronoldgica, as tradigdes afro-brasileiras compreendem-no como uma espiral
viva: o tempo é circular, experiencial, ancestral e ritualistico.

Segundo Juana Elbein dos Santos (2002), o tempo dos Orixas néo é
aquele do calendario ocidental, mas o tempo do mito, do rito e da atualizacao
permanente do sagrado. Para a autora, “o tempo ritual dos Orixas n&o € o tempo
histérico. E um tempo de permanéncia e de retorno, em que o mito esta sempre
presente porque € reatualizado em cada rito” (Elbein dos Santos, 2002, p. 47).
Essa afirmacao revela a natureza nao-linear do tempo nas praticas religiosas
afro-brasileiras, em que passado, presente e futuro ndo estdo separados, mas
coexistem em espiral, a partir da presencga continua dos ancestrais e dos Orixas.
Esse tempo ndo se acumula em datas, mas se manifesta nos gestos, nas
cantigas e nos corpos que dangcam — sempre retornando e permanecendo.

Do mesmo modo, Muniz Sodré (2002) observa que o tempo mitico
africano opera em espiral, ndo se perdendo “num passado irrecuperavel’, mas
sendo reatualizado em cada celebracdo, em cada batida do tambor, em cada
corpo em transe. O que se vive no presente tem eco no passado ancestral e abre
caminho para o futuro.

Essa forma de temporalidade ritualizada impacta profundamente os
modos de viver, lembrar, pertencer e resistir nas comunidades
afrodescendentes. O tempo dos Orixas € também o tempo dos elementos
naturais: 0 movimento das aguas de Oxum, o trovao de Xangé, o fogo de Ogum,
a floresta de Oxossi. Como destaca Roberto Moura (1988), cada Orixa
representa dominios da natureza que sao, simultaneamente, espaco e tempo
sagrados — ciclicos, vivos e interligados.

No interior dos terreiros, portanto, o tempo € outro daquele marcado pelo
calendario, ele esta inscrito no corpo que danga, no soar dos tambores, nas
cantigas, nos gestos e nas oferendas. Como salienta Silva (2014), o tempo no
Candomblé € uma experiéncia afetiva, espiritual e formativa. Ele esta inscrito nas
praticas cotidianas e ritualisticas que articulam morte, vida e ancestralidade. Ao

narrar histérias de Orixas, reverenciar os mais velhos e reconstituir trajetorias,
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cria-se um tempo outro — um tempo de cuidado, de resisténcia e de presenca.

Assim, o tempo para os Orixas ndo € uma abstragédo cronoldgica. Ele é
vivido, sentido e compartilhado. Ele esta nos corpos que dangam, nas palavras
que evocam, nos elementos que conduzem o rito. Como sustenta Paul Ricoeur
(2003), citado por Silva (2014), trata-se de um tempo-narrativa, em que memoria,
identidade e acédo se entrelagam. A temporalidade, nesse contexto, assume
dimensdes politicas e existenciais, ao articular os sujeitos as suas memorias,
reinscrever suas vivéncias e potencializar os horizontes de futuro, sendo também
caminho e raiz, uma vez que tece memodrias, reescreve historias e impulsiona
futuros.

Portanto, pensar o tempo por meio do estudo dos Orixas é afirmar uma
outra ética: do retorno, do respeito aos ancestrais, da escuta do corpo e do
cosmos. E uma afirmagéo do tempo da vida como tempo da meméria, como
espiral e também circular e nao linha reta.

Assentes na légica das cosmopercepgdes africanas, concebemos o
tempo da narragdo como uma espiral (Martins, 2021). Um tempo que é sempre
comego, meio e comego (Bispo dos Santos, 2023), no sentido que, ao final da
narragao, quem vive a experiéncia € afetada e modificada pelo que narrou,
sendo outra no tempo presente. Esse outro comeco € o que Cronos, o deus do
tempo na Mitologia Grega, identifica como futuro e que, para nés, acontece como
presente a todo tempo.

De acordo com Lopes e Simas (2023), na filosofia africana tradicional, o
tempo € um fendbmeno que flui mais pela opg¢ao existencial do ser humano do
que de outros fatores. Assim, acreditam na existéncia simultanea do passado,
do presente e do futuro, e que o tempo linear, nomeado pelos gregos de Cronos,
€ uma ilusao. O provérbio yoruba “Exu matou um passaro ontem com uma pedra
que so jogou hoje” ilustra essa concepgao outra de tempo.

Assim, compreender o tempo de modo diferente daquele que nos foi
imposto pelos conhecimentos eurocéntricos ndo é uma exclusividade da filosofia
africana. Também para os povos originarios a nogao linear ndo produz sentido.
A jornalista Eliane Brum (2021), em seu livro Banzeiro Okété: Uma viagem a
Amazébnia Centro do Mundo, narra um episoédio que nos ajuda a compreender o

pensamento dos povos da floresta:
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Eu comecei a escrever sobre a idade porque esse é o primeiro
aviso dos povos da floresta de que aqueles mundos ndo cabem
em linearidades. Eu perguntava quantos anos a pessoa tinha. E
ela me olhava, um pouco espantada, mas sempre muito disposta
a me dar o que eu queria e respondia: “Sessenta e cinco”. Eu
estranhava. Algum tempo depois, as vezes anos, eu voltava a
perguntar: “Quantos anos vocé tem hoje? E a mesma pessoa
respondia: “Vinte e trés”. Se quer um numero, eles o dardo
(Brum, 2021, p. 16).

A idade medida em numeros numa linha reta ndo faz o menor
sentido para quem vive na floresta e se move pela estacado da
seca e das chuvas, pelos ciclos de todas as gentes, humanas e
nao humanas, aos quais sdo intimamente conectados (...) por
que vocé precisaria saber quantos anos se tem, se sabe o que
se sente, o que pode e o deseja? (Brum, 2021, p. 16).

Afinadas com os saberes africanos, quilombolas e indigenas, que ha
séculos utilizam as narrativas orais para a partilha dos saberes, procuramos
dialogar com os conhecimentos que produzimos por meio de uma compreensao
mais ampla e plural sobre o tempo vivido nas escolas e no que circula nas
narrativas das docentes. Destarte, € na compreensao de que o tempo envolvido
na producéo narrativa é eminentemente diferente daquele linear glorificado pela
racionalidade moderna. Por conseguinte, subverter as temporalidades coaduna
com 0 campo em que hossas pesquisas estdo filiadas, as epistemologias do sul,
porque com elas buscamos evitar o desperdicio e 0 apagamento de experiéncias
do mundo.

Nesse sentido é que fizemos nossa escolha epistemopolitico-
metodolbgica, pois desejamos afirmar essa indissociabilidade por meio da
pesquisa narrativa, compreendendo que € fundamental apagar os
silenciamentos das vozes, dos modos de vida e de entendimentos que compdem
o mundo para além do que a modernidade preza como legitimo. A nogao de
tempo dos Orixas esta inserida nessa episteme, na compreensao da
circularidade temporal que ocorre com as narradoras no processo de compor e
narrar uma experiéncia vivida.

Dessa maneira, as narradoras, ao trazerem para o presente uma
experiéncia, transformando em palavras o que viveram, sdo afetadas novamente
pelo que narram, modificando o entendimento do vivido e, com isso, tendo a
possibilidade de um outro reconhecimento de si e de seus fazeres. Por isso, nos
apoiamos no tempo como incerteza e descoberta, porque ndo se tem controle

sobre quais tessituras poderdo ser entrecruzadas pela memoria, até que a
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narrativa se finde. Como ato artesanal (Reis; Campos, 2023) e singularsocial, as
narrativas sdo compostas por muitos fios, entre eles, os do inconsciente, que
entram em cena sem avisar. Como afirma Benjamin (1987, p. 223), “as marcas
do narrador ficam em sua obra tal qual as m&os do oleiro na argila do vaso”,
independentemente do seu desejo. Esta marca, ao emergir na narrativa, provoca
mudancas nas narradoras. Nesse movimento narrativo, o que ha é o tempo
circular, em que ndo ha o futuro ou o fim. Tudo € comego, meio e comego
novamente.

Nessa tessitura afrocosmoldgica, dialogamos com a nogao de confluéncia
de Antonio Bispo (Bispo dos Santos, 2015), lideranga quilombola e dos
movimentos sociais pela luta da terra, para refletir sobre modos de como escapar
da estrutura racista que se perpetua nas escolas, I6cus de trabalho e pesquisa
das autoras do texto. Para o autor, confluéncia € a “lei que rege a relagao de
convivéncia entre os elementos da natureza e nos ensina que nem tudo que se
ajunta se mistura, ou seja, nada ¢é igual” (Bispo dos Santos, 2015, p. 89). Assim,
um rio nao deixa de ser um rio porque conflui com outro. Ao contrario, ele passa
a ser ele mesmo e, com outros rios, ele se fortalece. Nesse sentido, a acéo de
confluir envolve pensamentos, conhecimentos e vivéncias que se cruzam, se
encontram, sem se perder do que €, mas tornando-se mais forte. Pensamento
este que se aproxima da concepcao de curriculos que trabalhamos aqui, como
“criagao cotidiana” (Oliveira, 2012). Com esta nogéo, compreendemos que as
professoras criam curriculos em seus cotidianos, tecendo com os conteudos
prescritos nos documentos socialmente validos e legitimados pelos textos
oficiais outros conhecimentos, valores, crengas e convicgdes que circulam nas
salas de aula e que, articulados aos primeiros, ddo origem a rede de
conhecimentos e a curriculos unicos e irrepetiveis, fazendo-nos formular a
compreensao de que os curriculos criados pelos sujeitos das escolas se d&o na
confluéncia de saberes.

Com essas ideias em mente, seguimos nossos estudos buscando sair da
l6gica que Grosfoguel (2016) nomeia como racismo/sexismo epistémico. O
racismo/sexismo epistémico é gerado na divisdo entre os conhecimentos que
circulam na humanidade, ou seja, ha conhecimentos considerados superiores e
ha conhecimentos considerados inferiores, marcando um sistema hierarquico na

producdo de conhecimentos considerados validos. Assim, o conhecimento
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cientifico de bases cartesianas seria o Unico possivel e outras formas de

compreensao do mundo seriam ignoradas ou silenciadas.

O racismo/sexismo epistémico € um dos problemas mais
importantes do mundo contemporaneo. O privilégio epistémico
dos homens ocidentais sobre o conhecimento produzido por
outros corpos politicos e geopoliticas do conhecimento tem
gerado ndo somente injustica cognitiva, sendo que tem sido um
dos mecanismos usados para privilegiar projetos
imperiais/coloniais/patriarcais no mundo. A inferiorizacdo dos
conhecimentos produzidos por homens e mulheres de todo o
planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem dotado os
homens ocidentais do privilégio epistémico de definir o que é
verdade, o que ¢é a realidade e o que é melhor para os demais.
Essa legitimidade e esse monopdlio do conhecimento dos
homens ocidentais tém gerado estruturas e instituicdes que
produzem o racismo/sexismo epistémico, desqualificando outros
conhecimentos e outras vozes criticas frente aos projetos
imperiais/coloniais/patriarcais que regem o sistema-mundo
(Grosfoguel, 2016, p. 25).

Nesse caminhar, reconhecemos a confluéncia como espaco de luta para
a recuperagao e possibilidade de alargamento dos modos de viver e de
experienciar a vida, com os saberes e conhecimentos silenciados pelo
pensamento cartesiano. Consideramos que, ao colocar para circular a
diversidade epistemoldgica e cultural expressa nos curriculos das escolas,
possibilitamos uma inteligibilidade ampliada dos cotidianos escolares, dando
destaque aquilo que esta em causa e aquilo que tem sido feito.

Dessa forma, entendemos que esses curriculos criados cotidianamente,
em confluéncia e baseados na contramao do racismo/sexismo epistémico, sao
possiveis articuladores das lutas enfrentadas pelas escolas publicas, pelos
direitos das infancias pobres e negras, no reconhecimento dos multiplos
conhecimentos que circulam no ch&o da escola, onde esta a riqueza cultural das
populagdes que habitam os territérios periferizados. Nossas pesquisas apontam
que essa criacado curricular € um dos modos de resistir dos(as) praticantes
(Certeau, 2008) ao modelo da modernidade, pautado pela observagdo e
explicagéo, e que se tornou hegemobnico e dogmatico, buscando apagar tantas
historias para produzir uma unica narrativa do mundo.

E como conhecer esses curriculos? Como pesquisar com e sobre eles?
Voltamos a Bispo dos Santos, a nogao de tempo que vimos defendendo e as

heterobiografias. O pensador quilombola indica que devemos transferir, pois este
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€ um modo movente e circular com que as experiéncias das populagdes negras
no Brasil vém resistindo em sua constituicdo identitaria. Para ele, “transferir
somos comego, meio e comego. Porque a gente transferiu, conflui e transflui”
(Bispo dos Santos, 2015, p. 49). Entendemos da mesma forma o processo que
vivem as narradoras que, com suas heterobiografias, também resistem a
modernidade e seus discursos totalizadores, fazendo circular a experiéncia das
pessoas, na singularidade e artesanalmente entretecendo os conhecimentos.
Assim, este texto que objetiva apresentar as heterobiografias como
artesanias narrativas de autoformagao docente esta dividido em quatro sec¢des.
A primeira é esta introducdo que apresenta autores(as) e conceitos importantes
para 0 campo que pesquisamos, afirmando a pesquisa narrativa como
epistemopoliticometodoldgica, assim como aprofunda a ideia de tempo que tem
sido elaborada pelas autoras no tecer do processo narrativo. A segunda se¢ao
traz a discussdo sobre as heterobiografias e a concepgdo que as autoras
estabelecem sobre elas a partir do dialogo com diferentes autores(as) que
discutem o conceito. A terceira secao, por sua vez, apresenta a proposta de
compreender as narrativas heterobiograficas como artesanias, trazendo, além
dos(as) autores(as) que vém discutindo esse entendimento, uma experiéncia
com os memoriais de formag¢ao que fundamentam nossa escolha. A quarta e
ultima secao deste texto traz nossas consideragdes finais com os resultados do

que vimos aprendendo no processo de pesquisa que estamos desenvolvendo.

As heterobiografias

A nocgao de heterobiografia, da compreensao de si pela histéria da outra,
se afina a ideia de confluéncia de Bispo dos Santos, pois trata da relacédo entre
0 eu e a sociedade que se expressa pela narrativa e que € produzida no tempo
circular e, por isso, sem fim. O conceito de heterobiografia foi abordado por
Candido (1989) nos estudos que este realizou na producao literaria nacional, de
modo especial nas autobiografias poéticas e ficcionais. Nesta pesquisa, o autor,
ao localizar elementos biograficos, também encontrou subsidios da politica
social e econbmica do periodo histérico abordado na obra literaria, fazendo-o

compreender que ao narrar uma experiéncia pessoal, o(a) autor(a) narra
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também sua observagao do mundo.

Desse modo, aquela obra literaria deixaria de ser autobiografica para se
tornar heterobiografica, no sentido de ser a histéria simultdnea do(a) autor(a),
dos(as) outros(as) e da sociedade, amalgama que vai dando existéncia ao
mundo do(a) escritor(a). Candido (2010) defende a existéncia de vasos
comunicantes entre a vida e a arte, o que levaria ao entendimento de que essas
obras transcendem a narragdo das experiéncias pessoais, para também narrar
um determinado momento histérico. O autor compreende que os(as)
escritores(as) analisados(as) tiveram o desejo de narrar a existéncia do eu no
mundo, os sentimentos, as impressées e 0os ambientes vividos nas variadas
situacdes e circunstancias da experiéncia narrada, fazendo com que seus textos
adquirissem uma amplitude de significados, garantindo-lhes um toque de
intemporalidade, superando o limite do instante do banal.

Além de Candido (2010), outro autor que consubstancia a compreensao
de heterobiografia € Certeau (2011), sobretudo na argumentagdo sobre o
trabalho de Freud, a partir da analise das narrativas dos(as) pacientes tratados
pelo médico. Este utilizou-os(as) para seus estudos cientificos, sem eliminar os
contextos socio-historicos contidos neles. Foram os primeiros textos cientificos
em que afetos e emogdes circularam livremente, o que Certeau denominou de
“‘escultura dos acontecimentos”, em que ha o entrelagamento da historia do
sujeito com a ficgdo. Para ele, esse tipo de narrativa combinava as informagdes
dos sintomas da doenca com as histérias de vida do(a) paciente, superando um
modelo tedrico no qual o estudo cientifico ndo levava em conta a historicidade
do caso clinico. Dessa maneira, € Freud que devolve a literatura a posi¢ao de
ficcdo tedrica, em que é factivel “reconhecer e produzir os modelos logicos
indispensaveis a qualquer explicagao histérica” (Certeau, 2011, p. 100).

Nesse sentido € que Emilido (2022) afirma que a producgdo escrita de
heterobiografias dos cotidianos escolares, além de permitir um acesso aos
curriculos praticadospensados e os possiveis do curriculo que estejam em
circulagcao nos espagostempos narrados, também modificam as narradoras, no
sentido que a criagao narrativa esta regida pelo tempo circular. Ao trazer para o
presente uma experiéncia do passado, essa pessoa caminha nas fronteiras entre
a realidade e a invengao, no entendimento da memaoria como inventividade, a

partir de Kastrup e Gurgel (2019), e, por isso, como trabalho efetivo e ndo apenas
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lembrancga (Chaui, 2000). O narrado ¢é a tessitura de acontecimentos passados
que atravessam o que somos e 0 que desejamos parecer no presente e, assim,
o eu do presente, movido pelo eu do desejo de ser no futuro, narra o eu do
passado. Ao final da narracdo, os(as) narradoras se tornam outros(as), em um
novo inicio de si, tal qual o provérbio yoruba, trazendo na mao o passaro que
Exu matou com a pedra do ontem. No sentido proposto por Kastrup (1999), ao
transformar a experiéncia em texto, as narradoras possibilitam suas préprias
reflexdes, o que modifica a percepcédo do acontecimento narrado, provocando
um deslocamento das certezas e compreensdes anteriores a narragao, como ato
de criagcao que leva ao conhecimento de si.

Nesse sentido, defendemos que a criagdo narrativa se constitui sempre
como heterobiografia, composta em uma dinamica de duplicidade entre narragao
e metanarracdo. Ao elabora-las verbalmente, as narradoras estabelecem
dialogos com questdes sociopoliticas da contemporaneidade, consideradas em
suas dimensbes culturais, linguisticas, psicologicas e filosdficas.
Concomitantemente, constroem narrativas sobre as experiéncias vividas e os
sentidos que lhes atribuem, produzindo, nesse processo, saberes e cultura.

Assim, o trabalho de pesquisa com o uso das heterobiografias se
caracteriza como uma epistemopolitica, de permanente interrogagéo e de agao
para/com o mundo, partindo de uma perspectiva poés-disciplinar,
multirreferencial, decolonial e contracolonial, no entendimento de que o mundo
e seus sujeitos sao tecidos por muitas vozes. Desse modo, assume as
pluralidades de sentidos produzidos, nos processos de captagao, compreensao
e divulgacao das narrativas em circulagdo na escola, como modo de perceber
as realidades e de nelas agir politicamente. Segundo Braganga, (2012), o ato de
narrar faz parte do processo antropoldgico, que nos caracteriza como humanos.

Com Ricoeur (1994), entendemos que as narrativas heterobiograficas séo
compostas por trés acdes da mimese: a pré-figuragao, que constitui a base sobre
a qual a narrativa se constroi; a configuragédo, que corresponde a agéo de dar
forma a experiéncia, selecionando os elementos significativos que conferirdo
sentido ao narrado, compreendendo-se que essas escolhas se ddo no ambito
singularsocial; e, por fim, a refiguragao, que consiste no processo de tomada de
consciéncia por meio da leitura do narrado.

Esses movimentos miméticos agem calcados na racionalidade sensivel
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da acdo humana. No processo de recriar, em palavras e imagens, o vivido na
composigao narrativa, ha reconfiguragdes no esboroamento das fronteiras entre
o real e o ficcional, ambos produzidos pelos dispositivos da memodria, “seja na
qualidade de quem as viveu, seja na qualidade de quem as relata” (Benjamin,
1987, p. 205) ou ainda de ambos(as), de quem viveu e narrou, reconhecendo a
inexisténcia de “um real”. No entendimento de Emilido (2022), a escolha por
narrar uma experiéncia em detrimento de tantas que vivemos em nossos
cotidianos é resultado de operagdes intersubjetivas entre a memoaria e o desejo.
Tornar-se-d0 composigdes linguisticas aquelas experiéncias que dialogarem
com os sentimentos e as sensagdes singulares desse sujeito, que, de modo
inconsciente, marcaram a infancia/o passado das narradoras. E nesse sentido
que Passeggi (2008) afirma que a escrita de narrativas apara a narradora com
suas proprias maos, renascendo mediada pela escrita, na posi¢ao que vai tomar
em relagdo ao mundo e a si mesma.

Assim, percebe-se que, ao narrar heterobiografias, a narradora precisa
escolher as palavras e, de modo nem sempre racional, criar e usar de astucia na
sua composic¢ao, para garantir um nexo ao que esta narrando. Este movimento
a levara a experienciar uma outra experiéncia em duplo movimento: de inventar
um campo de possibilidades de criacdo e de desinvisibilizar
saberesfazeressentires (Oliveira; Garcia, 2016) e desejos da narradora. Na
heterobiografia, no momento da composigdo narrativa, ha uma suspenséo do
tempo cronoldgico, uma vez que a narradora tece a narratividade de um fato
passado, revisitando-o a luz das percepg¢des do presente e projetando-o em
direcao as aspiragdes de futuro. Nesse movimento, passado, presente e futuro
se entrelacam na experiéncia narrativa, possibilitando que a narradora, ao final

da narragao, se constitua como outra de si mesma.

Os memoriais heterobiograficos como artesanias

Atuamos a frente de um grupo de pesquisa e extensao vinculado a dois
Colégios de Aplicagao e a um Instituto Multidisciplinar de distintas universidades
sendo pesquisadoras e professoras da Educacao Basica e do Ensino Superior.
Atualmente, o grupo esta mergulhado na pesquisa intitulada “Os materiais

narrativos e a produgao curricular: desafios e possibilidades”, que tem o objetivo
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produzir conhecimentos acerca do campo da Formacdo de Professores,
especificamente do Ensino Fundamental inicial, fundamentando-se na
concepgao de que a formagao € um processo continuo que se da em diferentes
espacos e tempos da vida cotidiana. No caso desta pesquisa, o foco central € o
espaco de formacgao do trabalho docente realizado em sala de aula, uma vez
que compreende que, nos embates e desafios cotidianos, professoras criam
alternativas curriculares, ainda que provisorias, que devem ser narradas e
partilhadas, legitimando dessa forma a producdo autoral docente. Trata-se de
uma investigagao que possui diferentes frentes de atuacao, das quais emergem
artefatos narrativos que englobam artesanias narrativas de encontro, artesanias
narrativas audiovisuais, artesanias narrativas memoriais e artesanias narrativas
bibliograficas.

Nomeamos tais artefatos de artesanias narrativas (Reis; Campos, 2023)
por compreendermos que a arte de narrar se assemelha ao trabalho artesanal
que tem, dentre outras caracteristicas elencadas por Mills (2009), a
indissociabilidade entre o trabalho manual, do corpo, e o trabalho intelectual, da
mente, de quem o faz e do seu produto final; a liberdade que o artesao tem “para
controlar sua prépria agao de trabalho” (Mills, 2023, p. 59) e, por isso, aprende
com seu trabalho e tem também liberdade para usar e desenvolver as
habilidades aprendidas com sua execugao. Assim, ao fazer aprende mais sobre
o fazer que se reverte em um fazer melhor. Por fim, ndo ha uma separagao entre
“trabalho e diversao, ou trabalho e cultura; o modo como o artesdo ganha seu
sustento determina e impregna todo o seu modo de vida” (Mills, 2009, p. 59).

Temos compreendido que, mesmo sendo Unicas, com as marcas
singulares das narradoras, as artesanias narrativas sdo sempre heterobiografias,
porque, amalgamado a narragao de si, narra-se um lugar, uma circunstancia,
uma compreensao da vida, um modo de se relacionar com o outros e consigo
mesmo, deixando ver, em frestas, a composi¢cdo singularsocial de um
determinado momento histérico. O instante narrado, entretanto, ndo € de um
passado ou de um futuro desejado, é sempre a narragao circular de um tempo
presente. A narrativa se processa nesse tempo, re-criando em palavras e
imagens a memoéria e as aspiragdes, em reconfiguragdes que ultrapassam as

fronteiras entre a vida e o desejo. Com o movimento circular, o ato de narrar € o
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meio desse tempo, que langa o narrador sempre a um novo inicio.

O contato entre as artesanias narrativas e os referenciais teoricos do
grupo compde o corpus de pesquisa, que vem trazendo indicios de que as
artesanias narrativas docentes acerca de sua formacao e dos seus cotidianos
escolares evocam o tempo circular, espiralado, com inicio, meio e inicio
novamente — e elementos heterobiograficos — pois, as biografias docentes,
apesar de serem pessoais, singulares, sdo embebidas de elementos sociais. Tal
percepcao tem sido essencial para compreendermos a relevancia das artesanias
narrativas para o estudo dos modos pelos quais as professoras tecem os
saberes docentes cotidianamente e de como o ato de narrar seus cotidianos
impactam nessa formacao. Para elucidar como esses elementos da narrativa
aparecem, selecionamos trechos de memoriais de formagdo escritos como
trabalho de conclusdo de um curso de extensdo voltado para a formacgao
continua (Reis, 2014) de professoras da Educagdo Basica, baseado na
metodologia da conversa (Ribeiro; Souza; Sampaio, 2018) para discutir e refletir
sobre os fazeres cotidianos no Ensino Fundamental inicial, promovido pelo grupo

anualmente.

Aprendi, desde sempre, a colocar um lugar para os meus pares
na minha formacao. Acredito que a profissao docente se constroi
na coletividade. Aprender a ouvir o outro, a fazer uma leitura
sincera e a partilhar reflexdes com os colegas séo instrumentos
eficazes para novas praticas. Quando assinei meu nome no
termo de posse na Prefeitura do Municipio do Rio, me perguntei:
E agora? O que vem depois? Venho buscando essas respostas
dentro de mim (Trecho do memorial da professora Fabiana —
2018).

O tempo circular aparece no recorte do memorial da professora que, para
conseguir expressa-lo, recorre a expressao “desde sempre” e evidencia como
essa trajetdria, enquanto sujeito social, se entrelagca com muitas outras Isso
porque cada artesania narrativa docente que se desvela inscreve-se em uma
trajetéria singular mais ampla, tendo como cenario o contexto sociocultural no
qual se constitui. Trata-se, portanto, de uma heterobiografia que é sempre
singularsocial.

Vale ressaltar que o curso de extensdo, do qual foram extraidas essas
narrativas, esta estruturado em dez encontros de 180 minutos cada, dos quais

participam as professoras inscritas e as professoras mediadoras, integrantes do
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grupo de pesquisa. Estas trazem suas pesquisas académicas para a tessitura
das conversas, com o objetivo de promover a troca de saberes, reflexdes e
debates sobre os saberesfazeres docentes. Como forma de desinvisibilizar, para
si e para as outras, seus passados e as maneiras pelas quais estes reverberam
em novos presentes, temos avangado na escrita de memoriais de formacgao.

Todas as estudantes ligadas ao grupo de pesquisa os produzem e 0s
cursos de extensao oferecidos tém dentre seus modulos um que é destinado a
discutirmos a importédncia da memoria na formacédo docente, tendo como
proposta de trabalho final a escrita de um memorial de formagéao, na perspectiva
de que é no entrelagamento entre memdria, narragao e experiéncia que o “tempo
se torna humano” (Braganga, 2012, p. 582) ao constituir-se narrativamente como
experiéncias, devires e problematizacoes.

Assim, entendemos o0 memorial de formagao como a escrita de memorias
que relata acontecimentos memoraveis; como um ensaio para as seguintes
questdes: “O que se passou comigo para que me tornasse quem sou hoje?” “De
tudo que li, vivi, ouvi e senti, 0 que me tocou a ponto de eu mudar o que penso
e 0 que sou?” “Quais desejos de vir a ser também séo capazes de orientar o que

sei e 0 que faco?”.

Um memorial (...) é o registro de um processo, de uma travessia,
uma lembranca refletida de acontecimentos dos quais que
somos protagonistas. Um memorial de formacédo ¢ um género
textual predominantemente narrativo, circunstanciado e
analitico, que trata do processo de formacédo num determinado
periodo — combina elementos de textos narrativos com
elementos de textos expositivos (0os que apresentam conceitos
e ideias, a que geralmente chamamos “textos tedricos”) (Prado;
Soligo, 2005, p. 56).

Nem sempre a proposta do curso, de solicitar como trabalho final a escrita
de um memorial de formacgao, deixa as cursistas confortaveis, como a professora

Priscila nos conta:

Resgatar memorias nem sempre é tarefa facil. Em muitos casos
€ doloroso recordar passagens de nossas vidas, em outros é
extremamente prazeroso relembrar fatos que, com a correria do
dia a dia, ficam esquecidos na noite dos tempos. Sao detalhes a
que, as vezes, no calor do momento, ndo damos o devido valor
ou sua real importancia, mas que marcam profundamente por
toda a vida. Nesse processo de resgate ouvimos as varias vozes
que sobem a tona. Sao frases ditas por pessoas queridas, por
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gente que esteve presente e trilhou o mesmo caminhar. Sao
vozes de outras vozes que repercutem através das folhas de um
livro e que tomam parte na construgdo do ser humano que nos
tornamos, do profissional que somos, do carater que
escolhemos ter. Vislumbramos momentos de grandes desafios,
de decepgdes e de alegrias vivenciadas dentro do universo que
escolhemos habitar, da esfera em que decidimos atuar (Trecho
do memorial da professora Priscila, 2017).

O memorial de formagao configura-se como um texto autoral e, como nos
contam em nossos encontros, as professoras estdo mais habituadas a produzir,
sobretudo nos contextos académicos, textos que mais sdao uma compilagcéo do
pensamento de outros autores do que pensamentos e ideias préprias. Bruner
(2001, p. 140) argumenta a respeito da dificuldade de escrevermos sobre nos

mesmos:

Vivemos em um mar de histérias, e como os peixes que (de
acordo com o provérbio) sdo os ultimos a enxergar a agua,
temos nossas proprias dificuldades em compreender o que
significa nadar em histérias. Nao que nao tenhamos
competéncia em criar nossos relatos narrativos da realidade —
longe disso, somos, isso sim, demasiadamente versados. Nosso
problema, ao contrario, € tomar consciéncia do que fazemos
facilmente de forma automatica (Bruner, 2001, p. 140).

Diante disso, destinamos o primeiro encontro do curso para mostrarmos
como concebemos a formagdo docente e o papel da memoédria nela,
apresentamos o que € o memorial de formacgao, lemos alguns deles, contamos
algumas memorias nossas e oferecemos o prazo de todo o curso para essa
escrita (em média, cinco meses). Acreditamos que este encontro, na medida em
que compartilhamos previamente os motivos pelos quais consideramos a
memoria importante para a autoformacgao delas, torna a experiéncia da escrita
dos memoriais mais significativa.

No ultimo encontro do curso, data estipulada para a entrega dos
memoriais, nos encontramos para conversar sobre o processo de escrita e
muitas das cursistas compartilham a leitura de alguns trechos que dispararam
conversas, lagrimas, risos... Esses encontros costumam ser marcantes, a cada
memoria contada, a cada reflexdo acerca delas, todos os demais integrantes as
entrelagam com suas proprias memoarias, se mobilizam, frequentemente se
emocionam, compartiham memodrias que se relacionam com aquela ouvida,

evidenciando o quanto aquelas constelagcbes de experiéncias e saberes
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singulares trazem em si um significado coletivo. Sao particularidades genéricas,

como nos apontam Prado e Soligo, a partir de Bruner:

As narrativas tratam de casos particulares, porém, a
particularidade aparece como “veiculo de atualizacdo”. E essa
atualizacdo decorre da generalizagdo dos acontecimentos a
partir do que o narrador supde ser o repertério de conhecimentos
do ouvinte/leitor. Podemos dizer que as histérias narradas se
assemelham as versdes de algo que é mais geral — por mais
particulares que sejam, inevitavelmente, nos reportam a
acontecimentos e pessoas que nos sao familiares de alguma
forma, “nossos iguais” (Prado; Soligo, 2005, p. 49).

Sendo assim, os memoriais de formacgao escritos pelas professoras que
participam do curso de extensdo sdo apresentados para discutirmos como o
compartilhamento dessas memodrias e as relagdes que as cursistas estabelecem
com a sua constituicido como docentes tém se configurado como um momento
em que emerge a relevancia da escuta de si no processo de autoformacao e
como neles a percepgao do tempo como circular e o movimento de transfluéncia
sdo evocados.

O movimento que envolve reviver a sua propria constituicao profissional,
compartilha-la em um coletivo e ver sua historia entrelagar-se em outras historias
contribui para a suspensao, mesmo que momentanea, da solidao profissional,
tdo comum na carreira docente. Para nés, € um movimento de confluéncia, pois,
ao se escutarem e as outras, se fortalecem, imbricando-se em processos
coletivos e horizontais. Nessa tessitura de historias, vivemos, também, junto com
as professoras cursistas, reflexdes sobre o tempo na constituicdo da vida.

Seguem mais alguns trechos desses memoriais...

Alguns anos depois minha mae pdde retornar seus estudos e
sua profissédo e foi ai que a educacgao deixou suas marcas em
minha vida com toda for¢a. Passava os dias entre livros, textos
e trabalhos das formacbdes da minha mae (...). Aos 29 anos
tornei-me mée a partir dai minha vida ganhou novo significado.
Eu trabalhava em empresas longe de casa, saia cedo e chegava
bem tarde em casa, e nao estava disposta a deixar um bebé de
3 meses por aquela rotina enlouquecedora. Pedi demissao
quando precisei voltar da licenga maternidade e precisei
ressignificar minha vida para este novo momento (Trecho do
memorial da professora Thais, 2019).

As meninas nasceram prematuras, com varias comorbidades,
(...) precisei parar tudo (...) parei, mas nao queria parar (Trecho
do Memorial da professora Tatiany, 2019).
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No segundo ano engravidei. Foi dificil continuar a brincadeira de
crianga quando se tem uma crianca (Trecho do memorial da
professora Erica, 2017).

Depois do nascimento do meu irmdo, minha mae parou de
trabalhar (Trecho do memorial da professora Erika, 2018).
Nesta época, casei, me formei e tive meu primeiro filho. Parei de
trabalhar por um ano e resolvi cuidar do meu filho (...).
Realmente me afastei totalmente do trabalho e estudo (Trecho
do memorial da professora Raquel, 2019).

A maternidade me fez ver o quanto minha familia era mais
importante do que o meu trabalho naquele momento. Resolvi dar
um tempo do trabalho, até que conseguisse conciliar trabalho e
familia (Trecho do memorial da professora Janaina, 2018).

Os trechos dos memoriais apresentados acima evidenciam que, apesar
de serem singulares, ha um pano de fundo em comum entre essas histérias, que
confluem. Constatamos, ainda, que o tempo da formagao docente nao pode ser
narrado de maneira cronoldgica, pois, ao pedirmos que narrem sua formagao
docente, elas evocam experiéncias anteriores a sua formagao como professoras
e, por vezes, trazem circunstancias que antecedem seu proprio nascimento,
mostrando que a decisdo de se tornar professora tem relagcdo com seus
antepassados que, ao serem evocados, tornam-se presentes, como

percebemos também nos trechos que se seguem.

Minha histéria se inicia antes do meu nascimento, mais
precisamente, com a propria vida que meus pais levaram: desde
cedo, suas vidas foram muito dificeis, precisaram trabalhar e
ajudar no sustento de suas familias (Trecho do memorial da
professora Patrycia, 2018).

Minha infancia ndo foi das melhores, morava em uma
comunidade bastante violenta e para brincarmos era necessaria
a supervisdo de nossas maes, pois caso ocorresse algum tipo
de confronto, elas nos alertavam (Trecho do memorial da
professora Deise, 2018).

Venho de uma familia pobre, embora nunca tenha me faltado
nada de essencial para a época. Estudei na escola publica até a
faculdade (Trecho do memorial da professora Andréa, 2018).

Ou seja, por meio dessas histérias singulares que remontam escolhas e
dilemas — que a primeira vista parecem ser vitérias e fracassos individuais — ao
serem reunidas e compartilhadas, desvelam um contexto sociocultural
partilhado, “uma determinada circunstancia coletiva” (Prado; Soligo, 2005, p. 52),
trata-se de heterobiografia.

Assim, por isso e pelo fato de a formacgao ser continua, ou seja, se dar

desde o nascimento, quando pedimos um memorial de formagao para as
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cursistas, na maioria das vezes, suas narrativas heterobiograficas nao
apresentam apenas como € ser professora, mas como é ser professora, mulher,
mae, negra, moradora da Baixada, pobre e tantas outras que habitam em nos e
que nao se partidarizam no ato do trabalho. Tal qual Galeano (1995), afirma,
somos gravidos de muita gente, repletos de memoarias coletivas, experiéncias e
sensibilidades, que se manifestam em nossas ag¢des, voz e na escrita.

Diante disso, propde-se compreender o passado nao mais com O
entendimento de que “foi assim porque tinha que ser” ou “ja passou”, e sim como
o conjunto de experiéncias resultantes de escolhas humanas que se circularizam
€ que, entre tantas vividas, sdo evocadas no presente, por meio das memorias
resultantes do que se viveu e do que se desejou viver, projetadas em um hoje,
mirando um futuro que se inicia no alicerce das rememoragdes vividas e
reorganizadas no tempo circular.

Nesse sentido, ao propor a escrita de memoriais de formagao, apostamos
que ressignificar o passado e seus percursos podem contribuir para que essas
professoras sejam tomadas pelo sentimento de inconformismo e, quem sabe,

reorientem seu presente possibilitando novos futuros, pois

(...) nesse espaco elas tém a possibilidade de entender o que as
levou a escolha dessa profissao, muitas vezes desvelando fatos,
que estavam |a e elas n&o viam, a respeito do que pensavam
conhecer sobre si mesmas. Entendem o quanto de suas acbes
cotidianas nao sao planejadas, mas séo sim, as marcas daquilo
que lhes tocou no mundo. Seus gestos, modos de se relacionar
com os alunos, opgdes e modo de estar na escola sdo parte
daquilo que viveram (Reis, 2014, p. 31).

Dessa maneira, “longe de ser um relicario ou a lata de lixo do passado, a
memoria vive de crer nos possiveis, e de espera-los, vigilante, a espreita”
(Certeau, 2008, p. 163), o que torna possivel (re)articular redes, percebendo
nesse processo de autoconhecimento de que forma os diferentes grupos de
convivio tém afetado a formacdo desses docentes. Ao olhar para as suas
herancas e suas expectativas, de forma a avaliar o quanto investiu em si no
passado e tem investido no presente para a construcdo de seu futuro,
transformam “a vida socioculturalmente programada numa obra inédita a
construir, guiada por um aumento de lucidez” (Josso, 2002, p. 58-59). Pois, como

alerta Santos (1996, p. 17), “s6 o passado como opgao e como conflito é capaz
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de desestabilizar a repeticao do presente”.

Ao escolhermos as narrativas como material de pesquisa, estamos
fazendo a opgdo de acessar o que podemos nomear como “‘memoria dos
vencidos”; aquela que é acessada por meio da tradicdo oral ou pela producéo
escrita encharcada de sensagbes e sentimentos, aspectos desconsiderados
pela ciéncia moderna. Nesse sentido, as cosmopercepcdes africanas
potencializam nossas pesquisas, entendendo, com Concei¢édo Evaristo (2011),
que a literatura negra é um lugar de memoria. A autora cunhou o termo
“escrevivéncia” ao compreender que a escrita de mulheres negras, decorrentes
de suas experiéncias de vida, sdo marcadas pelas lembrancgas dos sofrimentos
da escravidao, pela luta cotidiana de uma mulher negra em uma sociedade
racista e pela esperanga de novos tempos depositada na nova geragao. Desse
modo, a escrevivéncia e a heterobiografia podem ser gémeas siamesas, no
sentido de que sao experiéncias singulares em que ha acesso as experiéncias
coletivas de uma comunidade ou de toda a sociedade.

Da mesma forma, ao refletir sobre memarias e sociedade, Kilomba (2019)
vai buscar o sofrimento provocado pelo racismo cotidiano e os impactos na
subjetividade dessa realidade traumatica e permanente a partir de narrativas
autobiograficas de mulheres negras. Assim, aponta a importancia do narrar-se,
dando materialidade a experiéncia pela palavra escrita, abandonando uma
posicao de ser sempre a outra, assumindo contar-se com suas préprias palavras
como ato politico de descolonizagédo: “Eu me torno a oposig¢ao absoluta do que
o projeto colonial predeterminou” (Kilomba, 2019, p. 28).

Nessa mesma esteira, recorremos a bell hooks, por meio de sua produgao
autobiografica, para reafirmar a memaoria como a unido entre “verdade e mito —
como um testemunho poético” (hooks, 1996, p. 14). Nesse sentido, a
heterobiografia auxilia na compreensao de que “uma memaoria ndo convencional,
(...) junta as experiéncias, sonhos e fantasias” (hooks, 1996, p. 14).

Nesse processo de rememoracgao, € importante a compreenséo do quanto
0s grupos de convivio tém importancia na formacgédo das professoras, seus
contextos de formacdo, como pode ser evidenciado no trecho do memorial da

professora Camila, também cursista do curso de extensao, que trazemos abaixo:

Apo6s escrever o memorial, quando paro para pensar, vejo que
carrego comigo um pouco de cada lugar em que ja passei.
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Tenho plena certeza de que a educadora que eu sou hoje ainda
tem muito da menina que disse sim a sua escolha, mesmo
quando todo mundo achava melhor dizer ndo. Sou um
pouquinho das Sofias, das Julianas, das Carolinas, dos Felipes
e de todos os rostinhos que me amaram e foram amados ao
longo de todos esses anos. Saber que ajudei a construir a
histéria de cada um deles e que sou lembrada com carinho por
eles e pelas familias é 0 que me deixa mais feliz. Nao sei o que
seria se nao fosse professora, s6 sei que nao seria eu (Trecho
do memorial da professora Camila, 2017).

Embora o memorial de formagao nao tenha o compromisso de narrar toda
a vida, cronologicamente, alguns memoriais optam por partir da infancia e a
vivéncia escolar deste periodo. Revisitar suas trajetérias de vida desde a infancia
tem se mostrado um exercicio de aproximag¢ao com os sujeitos com quem essas
professoras dividem seu cotidiano, levando a uma critica de suas acoes, ideias,
impressdes, conhecimentos e compromisso ético e politico com e a respeito
desses sujeitos — movimento que vem do passado, se transforma em presente

e pensa o futuro, processo narrado sempre no presente:

Durante a aula do médulo de Arte e Educagao com o professor
Mario Orlando, todas essas recordacbes vieram a tona.
Conversar sobre experiéncia e como ela nos marca e (de)forma,
fez emergir dentro de mim os sentimentos da minha infancia. E
fez fortificar o compromisso que tenho com cada crianga que faz
parte da minha turma. Por vezes, ndo sabemos as dores que
essas criangas carregam, os seus fardos e acabamos por
sobrecarrega-las ainda mais. Ter um olhar mais humano é o meu
compromisso como professora (Trecho do memorial da
professora Fabiana, 2018).

As recordagbes mencionadas pela professora nesse trecho de seu
memorial referem-se a sua infancia, que, como ela nos conta, foi marcada pela
criminalidade e pelo vicio de seu pai. Nesse contexto, a escola publica deixou
de ser apenas um lugar que ela amava e passou a se constituir também como
um espaco de refugio. Essa aproximacgao do passado, rememorando o lugar de
onde viemos, pode ser um processo doloroso, porém, pode nos ajudar a olhar
as questdes de nossos estudantes e, frequentemente, na escrita dos memoriais,

vemos 0 que nos aproxima de suas realidades e caracteristicas.

Ainda que houvesse carinho e afeto no espaco escolar, nunca
me esqueci do dia em que fiquei de castigo ajoelhada no milho.
O motivo da punicéo foi devido a uma preocupacao minha em
sempre manter a ponta do lapis bem fininha, apesar da
professora ja ter avisado que n&do podia me levantar. Ignorei a
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ordem e entdo fui punida. Vale contar que isso aconteceu em
1996, sendo que os castigos fisicos sao proibidos desde a
década de 1960 (Trecho do memorial da professora Ingrid,
2017).

Desde a tenra idade ja havia em mim o desejo de ser professora.
Isso porque essas profissionais sempre tiveram um espaco
muito especial na minha vida. Perdi meus pais aos trés anos de
idade e, desde entdo, ndo tive uma base familiar, nunca fiquei
com uma familia por muito tempo. Quando uma se cansava de
mim, eu ia para outra. Até que, enfim, a vida foi generosa comigo
e parei em um abrigo. No meio de todas essas instabilidades,
algo, ou melhor, alguém, sempre estava la: minhas professoras.
Isso nunca mudou, sempre tinha uma professora preocupada
com meu bem-estar e isso me encorajava e me fazia sentir
amada (Trecho do memorial da professora Maria de Fatima,
2016).

O processo de rememorar o percurso escolar oportuniza que nos
interroguemos sobre o que desejamos ser, seja por oposigdo ao que
vivenciamos, seja por aproximacao. Tal deslocamento é importante, pois muitas
de nés vivenciamos realidades parecidas: negligéncia familiar, desestruturagao,
pobreza, dificuldades de aprendizagens, peraltices, desobediéncia, dentre
tantas outras situagdes que servem, por vezes, para justificar a negagcédo do
direito de aprender de alguns(mas) deles(as).

Assim, esse processo de escrita dos memoriais de formacao oportuniza
que as professoras deem sentido ao que lhes acontece, tomando consciéncia,
ao escrever, do que sabiam e nao sabiam que sabiam e sobre o que, portanto,
podem aprender ainda mais. Desse modo, evidencia a poténcia que o
reconhecimento da autoformacéao como espaco de autonomia pode trazer a vida
de professoras, ja que elas tém a possibilidade de se entenderem autoras de
seu processo de formacéo e de seus curriculos produzidos cotidianamente em
sala de aula.

Sendo assim, o conhecimento de si pode proporcionar um eu mais
consciente das possibilidades de futuro por meio da observacédo das escolhas
feitas no passado e no presente. Esta conscientizagdo nos ajuda a pensar que
as escolhas do passado narradas no presente possibilitam pensar um futuro
ainda no presente, num movimento triplice (Ricoeur, 2010), sempre de forma
circular, uma vez que passado, presente e futuro — assim como o arco-iris € 0
ciclo da agua, ambos sem fim — estdo imbricados no tempo. Além disso, essas

memorias, ao desvelarem saberes produzidos ao longo da vida e da trajetéria
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profissional e serem compartilhadas, podem contribuir para os processos

formativos de outras docentes.

Consideracoes finais

Temos aprendido que narrar histérias de vida e praticas curriculares com
o0 outro e para o outro pode permitir as professoras revisitarem o passado,
elaborando-o a partir de suas proprias palavras e, ao promover essa tessitura de
um “novo” passado, também pode ajuda-las a criar um futuro, inscrevendo-se no
tempo que buscamos nos Orixas; um tempo nao linear e sempre circular, em
que passado e futuro sdo sempre presentes; um tempo que temos compreendido
como inicio, meio e inicio novamente. Além disso, essas artesanias narrativas
que, a primeira vista, podem parecer demasiadamente singulares e subjetivas,
configuram-se, na verdade, como heterobiografias, pois transfluem e, ao “puxar
o fio” de cada uma delas, notamos que diversos outros sujeitos e conhecimentos
sdo desvelados, pois nossas histérias sao singularessociais. Isso porque em
cada artesania narrativa heterobiografica docente ecoam as vozes de outras e
outros que passaram e passam por suas vidas. Nesse sentido, temos pensado
que toda narrativa é heterobiografica justamente por sua caracteristica de ser
singular e, ao mesmo tempo, forjada no social.

Assim, evocamos novamente Eduardo Galeano, em seu Livro dos
Abracos, que, ao contar sobre as bonecas contadoras de histérias, esculpidas
em ceramica pelo Povo Pueblo, do Novo México, afirma que a narradora esta
brotada de pessoinhas, nos mostrando que cada vez que alguém nos conta algo,

muitas vozes sdo ecoadas ali:

Esse homem, ou mulher, esta gravido de muita gente. Gente que
sai por seus poros. Assim mostram, em figuras de barro, os
indios do Novo México: o narrador, o que conta a memodria,
coletiva, esta todo brotado de pessoinhas (Galeano, 1995, p.
12).
O caminho que temos percorrido com a pesquisa narrativa tem nos
propiciado compreender alguns fios que compdem os saberes necessarios a
docéncia. Para isso, temos investido naquilo que denominamos artesanias

narrativas autobiograficas, elaboradas a partir de diferentes materiais, como
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videos, livros e relatos de experiéncias, buscando, por meio de variadas
linguagens e suportes, ampliar as possibilidades de compreensao daquilo que
nos atravessa e nos constitui como professoras.

No caso deste trabalho especifico, trouxemos os memoriais de formacéao
para pensarmos sobre a ideia de tempo que compde estes saberes, entendendo,
entretanto, que em todos os variados modos de expressao das experiéncias
humanas ha uma diversidade de saberes que emergem na circularidade
temporal.

Por ora, tentamos sistematizar o que temos aprendido, entendendo que,
a partir desse movimento, € possivel avangarmos na compreensao dos modos
pelos quais pode ser tecida uma formagédo docente mais singular e plural, ao
mesmo tempo, levando em conta as vivéncias e experiéncias dos cotidianos

escolares e 0 que neles se aprende e desaprende.
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