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Resumo: Este texto discute relagdes entre globalizagdo, cultura e curriculo escolar, em suas
influéncias na constituigdo histérica da singularidade e da coletividade na sociedade,
assumindo a visao de escola e de ciéncia como instancias de producdo cultural. A atengéo
volta-se a confrontos e articulagbes entre saberes na escola contemporanea, particularmente,
no ambito do componente curricular de quimica, cujo processo de ensino e aprendizagem
envolve campos culturais do conhecimento cotidiano e do conhecimento cientifico, inerentes
aos processos de (re)construcdo do conhecimento tipicamente escolar, em quimica, dessa

forma, constituindo culturalmente os sujeitos ao longo da educacéo basica.
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Quotidian, scientific and scholar knowledge: Specificities and inter-relationships in the
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Abstract: This text discusses relationships between globalization, culture and school
curriculum, in their influences on the historical constitution of the singularity and the
collectivity in the society, adopting the view of school and science as ambits of cultural
production. The attention is focused on the confrontations and articulations between
knowledge in the contemporary school, particularly, in the ambit of the school subject
Chemistry, whose teaching/learning process involves cultural fields of the quotidian and
scientific knowledge, inherent in the processes of (re)construction of the typically scholar
knowledge in Chemistry, culturally constituting, in this way, the individuals throughout the

basic education.
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Este trabalho, partindo de um olhar a cultura em tempos de globalizagéo,
especificamente em suas implicagdes no curriculo escolar, discute algumas distingdes e
relages entre os contextos culturais do conhecimento cientifico e cotidiano, em atengdo aos
processos de sua recontextualizacdo didatica em interacGes tipicas as aulas de
ciéncias/quimica. Parte-se do pressuposto de que a cultura é influenciada e influencia os
processos de pensar e agir de individuos e grupos em contextos sociais diversificados, seja no
campo da educacdo, ciéncia, religido, tecnologia, politica, economia ou outros.

Os curriculos, sendo construc@es historicas e culturais, vao muito além do que esta
descrito em documentos oficiais, projetos politicos pedagogicos de escolas/cursos, planos de
ensino de professores ou programas de ensino de cada area do conhecimento. Na perspectiva
de Sacristan (1998, p.131), o ensino e o curriculo ndo se reduzem aos programas oficiais nem
ao que os professores dizem que fazem. Afinal, “uma coisa € o que dizem aos professores/as o
gue devem ensinar, outra é o que eles acham ou dizem que ensinam e outra diferente € o que
os alunos/as aprendem”. Corroboramos com o autor a visdo de curriculo como um processo
que, para além do “planejado, prescrito e regulamentado”, abrange estruturas de avaliagdo
(internas e externas) e organizacBes especificas no contexto escolar. Isso evidencia a
importancia de investigar o “curriculo em agdo” enquanto processo educativo em sistematicas
“reelaboragdes na pratica” (idem, p. 139).

De uma forma ou de outra, o curriculo é associado tanto a intencionalidades,
concepgdes, planejamentos, proposicdes como também as praticas e a¢bes educativas, tendo
como resultado os aprendizados propiciados aos estudantes. A realidade escolar € mobilizada
por compassos e descompassos entre intencdes ou discursos em voga e praticas pedagogicas,
sistematicamente permeadas de relacGes de poder, como “resultado de um processo de
construgdo social” marcado por conflitos de valores e identidades que se transformam no
professor e nos estudantes, durante o desenvolvimento do curriculo real (curriculo oficial e

curriculo oculto) em contexto escolar (SILVA, 2007, p. 135).

Fundamentados em Lopes (1999), assumimos uma concepcdo ampla de cultura,
imbricada a processos de aprendizado, desenvolvimento humano e educagdo, que manifestam
vivéncias, conhecimentos, valores, atitudes, posturas e a¢des, desde peculiaridades de gostos,

sensibilidade, inteligéncia, iniciativa, enfim, comportamentos tipicos a cada ser humano em
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seu meio social. Corroboramos com a autora a visdo de cultura como campo da diversidade,
da pluralidade, da diferenca, da heterogeneidade, das rupturas que permeiam a multiplicidade
da convivéncia humana (idem).

A cultura fora e dentro da escola influencia e constitui o que Hall (1997a) denomina
de identidade cultural. Na sociedade da comunicacéo interplanetaria amplamente influenciada
pela midia, informagdes, linguagens e abordagens diversificadas permeiam pensamentos,
dialogos e agdes humanas, sendo amplamente presentes imagens, expressdes (verbais ou
escritas) aliadas a uma multiplicidade de contextos histdrico-culturais em que cada pessoa
vive e é, neles, constituida. Isso implica compreender a constituicdo da individualidade de
cada sujeito, a partir da visdo de que ela é dependente de linguagens historicamente
internalizadas por sujeitos que, dela se apropriando (VIGOTSKI, 2001), constituem-se
enquanto singularidade cultural tipica a cada contexto social interativamente vivenciado, seja
na familia, na escola, na religido, nos grupos de amigos e outros, sistematicamente
influenciados pela midia.

Segundo Marques (1993), 0 homem e, portanto, a sua identidade cultural, se constitui
em trés mundos: o da natureza (mundo fisico), o do outro (mundo social) e o do consigo
mesmo (mundo subjetivo). E nas interagdes dinamicas e complexas no meio socio-cultural (o
outro, as pessoas, 0S grupos sociais) que 0 sujeito se apropria de conhecimentos préaticos e
tedricos, normas, modos de vida, mediados por diferentes linguagens, pensamentos, discursos,
imagens, modelos representativos, formas de argumentacdo. Dessa forma, o sujeito se
constitui, em suas compreensdes acerca do meio fisico-material (casas, carros, ruas, edificios,
arvores), as quais configuram sua visao subjetiva sobre 0 mundo, sua individualidade, mente,
emocao, reflexdo, conhecimentos, crencas, valores pessoais, com implicagdes nas decisdes e
acOes cotidianas.

Considerando-se tais pressupostos, cabe a escola potencializar os processos de
desenvolvimento da individualidade dos estudantes enquanto sujeitos que, vivendo em
diferentes “mundos”, estdo sistematicamente em desenvolvimento, mediante processos de
(re)construcdo de pensamentos, linguagens e acdes, nas interacGes sociais em que se constitui
em suas singularidades (VIGOTSKI, 2001). Mais que a visdo de uma socializa¢éo na escola, é
importante atentar aos processos de individualizacdo do sujeito que, sendo social por sua
natureza, tem, nas intervencdes tipicas ao contexto escolar, uma condi¢do educativa essencial
ao seu desenvolvimento humano-social.

Nesse cenario problematico, este artigo discute relagdes entre cultura e globalizag&o,

ressaltando a visdo de ciéncia e de escola como instancias de producdo social. Tais relacfes
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remetem a entendimentos sobre a especificidade da cultura inerente ao contexto escolar,
entendido em sentido amplo, ou seja, abrangendo os espagos tanto da educagdo basica quanto
superior. A partir de uma problematizacdo da especificidade dos contextos culturais que
caracterizam a esfera do conhecimento cotidiano e cientifico, buscamos discutir relagdes entre
0s mesmos em processos de sua (re)contextualizacdo pedagdgica, na constituicdo do
conhecimento tipicamente escolar. Isso, tomando como referéncia o campo, em particular, da
educacdo em ciéncias/quimica.

A discussdo € trazida a partir do contexto educacional em que nos inserimos, mediante
um olhar lancado, em recorte, para interacfes de sujeitos em espacos de formacdo docente
inicial vivenciados em aulas de componentes curriculares denominados Seminario I, Il, 111, IV
e V do curso de licenciatura em quimica/ciéncias em que atuamos. No ambito de tais espacos
formativos, futuros professores desenvolvem estudos em forma de pesquisa coletiva sobre
situacbes vivenciadas no cotidiano extra-escolar, tomadas como objetos de estudo e
aprendizagem na perspectiva de sua (re)significacdo conceitual, a luz das ciéncias. S&o
exemplos de assuntos vivenciais pesquisados: produtos de higiene e limpeza, cosméticos,
colesterol ‘bom e ruim’, funcionamento da visdo, respiragdo, agricultura, fermentacdes,
nanotecnologia, entre outros.

Cada componente curricular denominado Seminario tem duragdo de 15 horas/aula.
Cursados ao longo da licenciatura, os Seminarios tém permitido importantes processos de
estudo e sistematizacdo, com avangos significativos na compreensdo das situacdes vivenciais
identificadas. Tém permitido avangos na compreensdo da quimica como ciéncia e de seu
ensino, de suas implicacdes na vida cotidiana, articuladamente a estudos e reflexdes, enquanto
um repensar sobre 0s préprios conhecimentos em construcdo. Compreender a especificidade
do papel do professor e da escola na (re)contextualizacdo pedagdgica dos conteidos do ensino
de guimica/ciéncias é uma condicdo essencial a formacdo de professores na perspectiva da

producdo de um conhecimento escolar mais significativo e socialmente relevante.

Cultura, Sociedade e Escola

As culturas foram/vém sendo historicamente desenvolvidas a partir de condicdes e
interesses representativos de diferentes faccdes sociais. Por exemplo, a cultura associada ao
modo europeu, branco, machista se vislumbra como uma elite da sociedade, com ideais e
dogmas a serem seguidos pelas massas populares em geral. Por outro lado, culturas orientais

representativas de outros processos de producdo historico/social, de outros ideais e dogmas
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denotam um padréo cultural com diferente valorizacdo social, haja vista 0 menor status de
universalizacdo da lingua materna (relativamente a lingua inglesa).

Hoje, com a globalizacéo, e principalmente a influéncia da midia, a cultura tem girado
em torno de uma centralidade cultural (HALL, 1997b) propagada através da midia e de
sistemas de mercado, mediante discursos especificos (verbais, escritos, imagéticos, visuais)
veiculados até mesmo em propagandas, novelas, noticiarios ou outras formas de circulagéo.
Discute-se o risco de certas comunidades incorrerem numa homogeneizacao cultural (HALL,
1997a, p. 80) vista como um fendmeno, no interior do discurso do consumismo global, em
que “as diferengas e distingdes culturais, que até entdo definiam a identidade, ficam reduzidas
a uma espécie de lingua franca internacional ou de moeda global, em termos das quais todas
as tradigOes especificas e todas as diferentes identidades podem ser traduzidas”.

Nesse cenario, 0s meios de comunicacao (produtos da globalizacdo) tendem a ser mais
uma forma de tornar a cultura mais homogeneizada para ‘manipular’ a massa popular e fazer
com que quem esteja na elite nela permanega e cresca economicamente, vendendo e
comercializando seus produtos, ditos como de grande popularidade pela midia (CANCLINI,
1998). Meios de comunicacdo valem-se até mesmo de imagens de ciéncia e do cientista, por
vezes imagens distorcidas, usando-as para dar crédito a produtos comercializados no mercado
em geral. Matérias divulgadas em sites (internet), televisdo, radio, revistas ou jornais sao
controladas por agéncias que, de alguma forma, interferem na selecdo de informacdes
repassadas as massas populares.

Proposicdes de Canclini (1998) e Hall (1997a e b) alertam para a visdo de que nao
existe uma cultura descontaminada (pura). Cada cultura vem sendo “contaminada” desde a
colonizagdo por fatores como religido, mercado, politica, economia, legislacdo, escola ou
outra instancia historica e socialmente constituida, com influéncias dindmicas entre si,
mediante ‘jogos’ mobilizadores de focos de relagdes de poder. Ao se discutir hoje a
valorizacdo da diversidade cultural, a inclusdo de todos nos processos de desenvolvimento
humano-social a partir do que a humanidade ja construiu e ‘evoluiu’, vista como um todo,
cabe indagar: com qual critério de valor se julga tal ‘evolucdo’, enquanto visdo de um ou
outro padréo de desenvolvimento humano/social?

Temos assistido a diferentes formas pelas quais uma ou outra cultura mostra focos de
resisténcia e preservacdo de seus padrbes e de suas condicOes de vida em defesa de sua
identidade cultural. Em que pese as correntes que tendem a uma homogeneizacéo galopante,
persistem movimentos étnicos, tradicionalistas, feministas, de camponeses ou outros que

podem ser citados como exemplos.
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Nenhum contexto cultural — seja na religido, nos curriculos escolares ou outro — pode
ser visto de forma isenta, neutra, livre de jogos de poder frente aos meios de comunicacao de
massa (HALL, 1997a, p. 70). A midia faz uso de jogos de representacéo, “fazendo de conta”
gque 0 povo estd participando, como em encenacgdes e simulacGes que envolvem a classe
popular em imagens e discursos na midia (CANCLINI, 1998). Sdo exemplos campanhas
eleitorais ou comerciais, manifestacbes de grupos populares, programas interativos. Um
curriculo também decorre de jogos de poder. E uma selecdo interessada, num campo minado
de relacdes em que alguns tém mais poder para escolher e decidir sobre as disciplinas
escolares de prioridade, os conceitos, os contetdos a serem trabalhados no curriculo escolar,
mesmo que por vezes, pouco tenham a ver com interesses das classes populares, com a cultura
gue os estudantes ja trazem consigo. Com base em que interesses tem sido feita a selecdo dos
contetdos de ensino?

McLaren alerta para o risco de a escola incorrer numa condig¢do autoritarista. “Para
muitos estudantes em desvantagem econémica, 0 sucesso escolar significa um tipo de suicidio
cultural forcado e, no caso da juventude pertencente as minorias, suicidio racial” (McLAREN
1997, p. 237). A cultura vista ao modo europeu, remete a ideia de uma elite que “tem cultura”,
decorrendo a escola ndo inclusiva que negligencia conhecimentos e valores importantes as
demais culturas. Para McLaren, se os estudantes ficarem na escola “serdo forgados a
abandonar o seu proprio capital cultural, conhecimento de rua e dignidade” (1997, p. 236).

Isso tudo faz refletir sobre o conhecimento tradicionalmente imposto aos estudantes na
escola e a producéo cultural que dela decorre. O que dizer de um professor que almeja que seu
estudante negue sua cultura, os conhecimentos que até entdo eram suficientes para ele
sobreviver, em nome de substitui-los pelos conhecimentos cientificos?

A globalizacdo acarreta relacdes e jogos de negociacdo ou tensdo entre curriculos
escolares e préaticas sociais, entre dimensdes do global e local em suas interferéncias “na
transformacg@o das identidades™ dos sujeitos, na sociedade (HALL, 1997a, p. 80). A vivéncia
no ambiente transversal globalizado permite a convivéncia entre diversos tipos de identidade,
enquanto culturas hibridizadas, o que favorece a riqueza multi/pluri/inter/transcultural que
marca 0s contextos culturais do cotidiano e da escola (HALL, 1997a; CANCLINI, 1998) na
relacdo, também, com as ciéncias.

A escola que hoje temos decorre de uma tradicdo que, ao longo da historia, foi
marcada pelo intuito de “moldar” o sujeito segundo um “ideal” cerceado por interesses de
uma elite, que orientava regras e praticas pedagogicas, com controle do acesso a

escolarizacédo, ao tipo de escola, ao curriculo e ao ensino, considerando-se diferentes classes
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sociais. Ainda hoje persistem as dificuldades da classe trabalhadora para ingressar no ensino
superior.

E importante levar em conta que, se a escola originalmente criada para uma elite foi
recentemente universalizada, como dever do Estado e direito de todo o cidaddo ha, contudo,
muito que mudar, muito que construir, muito que conquistar em termos da qualidade da
‘educacéo para todos’. Qual a adequacdo da fungéo da escola contemporénea? Ela ndo pode
ser encarada como detentora de verdades. E uma instituicio da sociedade, uma producéo
cultural, na qual estudantes se apropriam de outros conhecimentos, subsidios e formas de
argumentacao, por ela mediados, como ferramenta cultural que permite seu desenvolvimento,
de forma a poder refletir e agir mais consciente e responsavelmente no meio em que vive.

Ao invés de um repasse de informacGes, cabe a escola a funcdo social de mediar o
acesso a conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, enquanto educacéo
transformadora das potencialidades da vida para melhor. Tal posicionamento impde a visdo de
um curriculo multi/transcultural, em que os conteidos de ensino sejam do interesse de todos
0s grupos sociais presentes na escola (SACRISTAN, 1995) e Ihes potencializem o
desenvolvimento humano-social. A compreensdao de uma educa¢do comprometida com o

social remete para a defesa de que

h& necessidade de uma escola em que as pessoas possam dialogar, duvidar, discutir,
questionar e compartilhar saberes. Onde h& espaco para transformacGes, para as
diferencas, para o erro, para as contradi¢cdes, para a colaboragdo mdtua e para a
criatividade. Uma escola em que os professores e alunos tenham autonomia, possam
pensar, refletir sobre o seu proprio processo de constru¢do de conhecimentos e ter
acesso a novas informagBes. Uma escola em que o conhecimento ja sistematizado
ndo é tratado de forma dogmatica e esvaziado de significado. (REGO, 2003, p. 118).

Nessa perspectiva, na (re)construcdo da escola universal para todos, os individuos sdo
valorizados e considerados, com sua bagagem de crencgas, conhecimentos, valores, atitudes e
comportamentos desenvolvidos nas interacdes sociais extra-escolares. 1sso supera a relacdo
dicotdmica entre o que a escola ensina e o que se aprende e vive fora dela. Afinal, “o ser
humano, na vida normal, exercita a observacéo, a comunicacéo, a aprendizagem, a tomada de
decisbes ponderadas, a expressao, a manipulacao de objetos e instrumentos em situacfes mais
variadas do que na escola” (SACRISTAN, 1995, p. 102).

E incabivel que em nome de uma pretensa “cultura de elite”, um estudante negligencie
a sua cultura e se disponha a aceitar somente os conhecimentos dogmaticos que a escola
muitas vezes lhe impde. Infelizmente, “o conhecimento coisificado de sala de aula,

freqlientemente, é tratado pelos professores como algo facil e que coloca os alunos no papel
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de recipientes passivos” (McLAREN, 1997, p. 237), desconsiderando a visdo de um sujeito
sempre interativo, ainda que no siléncio da sala de aula (GOES, 1997). O que queremos
enfatizar é a visdo de um conhecimento escolar mediado pelo professor de forma
sistematicamente articulada com a vivéncia social dos estudantes fora da escola, com
perspectiva de melhoré-la.

Promover uma educacdo escolar emancipatéria implica criar vinculos entre as
“palavras da escola” e as “palavras da realidade” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 164). A
formacéo escolar para 0 mundo da vida implica num curriculo que trate contextos e condi¢des
reais inerentes a acOes cotidianas das pessoas, huma perspectiva transformadora, a luz de
novos conhecimentos. Capacita-as para refletir sobre vivéncias na préatica social e suas
responsabilidades frente a elas. Segundo o principio basico da pedagogia freireana, somente é
possivel educar para uma consciéncia critica atraves de um processo de dialogo entre as
pessoas, no qual a palavra ndo € uma mera expressao do pensamento, mas sim, uma praxis
transformadora que age no mundo. E falando ‘suas palavras’ que o homem transforma o
mundo; palavras e significados sistematicamente enriquecidos de processos de producao
cultural que, por sua vez, sdo enrigquecedores do conhecimento escolar em quimica/ciéncias,
sem nunca negligenciar as culturas cotidianas.

Corroboramos com Padilha (2004) a visdo de um professor que valoriza o
inter/trans/multiculturalismo, sabendo lancar mao da diversidade cultural da escola, enquanto
ambiente de reciprocos e fecundos processos de construcdo de novos conhecimentos, nas
interacdes sociais, sem nunca considerar uma cultura superior a outra — nem a cientifica nem a
cotidiana. Nesse sentido, cabe aos professores o papel de conferir aos estudantes “potenciais
de mudanca social, pelo estabelecimento de uma pedagogia critica que possa ser usada pelos
estudantes na sala de aula e nas ruas.” (MCLAREN, 1997, p. 243).

Portanto, para promover processos de construcdo de conhecimentos escolares
significativos e socialmente relevantes a vida dos estudantes sdo necessérias reflexdes criticas,
desde a formacdo inicial dos professores, sobre concepcbes e praticas pedagdgicas. 1sso,
valorizando uma visdo de escola como instancia de producdo cultural, sem incorrer no risco
de uma “valorizagdo de finalidades académicas”, de reduzir o papel da escola a uma mera
reproducdo de conteudos prontos e acabados, sem potencialidade para promover a qualidade
da vida em sociedade, “distanciados dos interesses da educagdo de massa” (LOPES, 2007, p.
188, apoiada em GOODSON).

A escola e os professores/as ndo ensinam cultura ou conhecimento em abstrato, mas
reconstrugdes dos mesmos, inscritos dentro de instituicdes e de préaticas cotidianas.
A cultura ndo é um objeto terminado que se transmite mecanicamente de uns para 0s
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outros, mas uma atividade mediatizada que se reproduz construindo e se
reconstruindo por meio de sua aprendizagem e das condi¢cGes em que esta se realiza.
(WHITTY, 1985, p 37 e BATES, 1986, p.9, apud SACRISTAN, 1998, p.129).

Entender e saber lidar com culturas, conhecimentos, valores e interesses variados e,
muitas vezes, distintos, que se entrecruzam no contexto escolar, implica argumentar e
caminhar numa direcdo que se contrapde as visdes tradicionais de ensino. Superar 0 ensino
problematico pautado na mera memorizacdo impde lidar com a dinamicidade dos processos
de (re)construgcdo de conhecimentos, saberes e praticas caracteristicas ao &mbito escolar, que

n&o se restringem ao que nele se vivencia.

Ciéncia, Cotidiano e Escola: Distintos Contextos Socio-Culturais

Com a globalizacdo (midia, internet, revistas, eventos), a divulgacéo cientifica ganhou
novas configuracdes, colocando a tona novas formas de relagdo entre a esfera do cotidiano e a
cientifica. No cotidiano, hoje, através de revistas, TV, internet ou outros meios, ha
possibilidade de acompanhar alguns progressos ou regressos das ciéncias. Na comunidade
cientifica, revistas eletrbnicas proporcionam a divulgacdo quase instantanea de novos
conhecimentos, de modo que especialistas ou a sociedade em geral podem discutir sobre um
mesmo objeto ao mesmo tempo em locais distanciados no Planeta. Ainda que, por vezes,
usando racionalidades e argumentos diferentes, ndo deixam de ser validos, ainda que em
graus/niveis diversificados de compreensdo. Os cientistas ndo mais dependem do congresso
cientifico especifico ao seu campo de pesquisa, nem da revista que esta no balcdo ou na
prateleira. E o professor?

Com tanta informacdo de facil acesso, ndo cabe mais o professor tradicional, que
apenas segue a sequéncia linear de conteudos que constam num livro didatico, sem levar em
conta os tempos e espagos de vivéncia social em que os estudantes estdo envolvidos/inseridos.
Nesse sentido, com a introducdo dos componentes curriculares Seminario, a formacgdo dos
futuros professores de quimica/ciéncias vem sendo enriquecida de importantes conhecimentos
possibilitados por diferentes abordagens conceituais e contextuais, no &mbito das pesquisas
coletivas sobre as situagdes vivenciais em estudo.

Temos convivido em contextos de estudo e reflexdo, que vém intensificando nossa
crenga na potencialidade de fazer o curriculo emergir das préaticas escolares, sem a imposicao
de um curriculo pronto ao estudante. Isso traz a tona a visdo da escola como producéao
cultural, em seu papel de produzir o dialogo em torno da multicidade cultural em que os

estudantes estdo envolvidos. Isso impde trazer para a sala de aula diferentes realidades,
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identidades, percepgdes, modos de “ver” o mundo, entender quais identidades culturais
circulam na escola e saber lidar com diferentes interesses, a exemplo dos estudantes que
almejam entrar numa universidade, dos que querem aprender para a vida, preparar-se para
etapas posteriores da escolarizacdo; dos pais que pressionam professores para vencer 0
conteido, pensam que o ensino tradicional é suficiente; dos professores e coordenacéo
pedagOgica que buscam vencer o conteldo, preparar para vestibular, agradar os pais,
extrapolar o ensino tradicional e constituir aprendizagem para a vida.

Na escola vista como instancia de producdo cultural, assimetrias entre sujeitos que
interagem entre si com conhecimentos e vivéncias representativas de contextos socio-culturais
diferenciados (desde a ciéncia até o cotidiano) configuram interacdes capazes de propiciar 0s
processos de (re)construcao de conhecimentos, sO possiveis no contexto escolar. Por exemplo,
em aulas de ciéncias/quimica, inter-relacdes dindmicas entre conhecimentos cotidianos e
cientificos/quimicos diversificados possibilitam processos significativos e relevantes de
(re)construcdo dos mesmos. Isso reafirma o papel essencial do professor de proporcionar as
novas geracdes 0 acesso a significacdo de conhecimentos que, universalmente produzidos,
permitem novas ac¢des na vida cotidiana.

Com as informacgdes hoje disponiveis (internet, livros, revistas e outras fontes), ndo
cabe a escola trabalhar na perspectiva de o estudante apenas memorizar contetdos do livro
didatico, a serem esquecidos logo a seguir. Conceitos/contetidos de quimica podem ser
ensinados de forma dinamicamente relacionada com assuntos da vivéncia social, a luz de
diversas fontes. O professor pode ensinar de modo que o estudante se aproprie da linguagem
cientifica, produzindo sentidos aos significados conceituais, em situacdo contextual. Ao
compreendé-los, compreende, também, assuntos vivenciais em estudo (produtos de higiene e
limpeza, alimentos e outros), formando cidaddos mais capazes de interpretar o meio e sobre
ele refletir, também, sob a Gtica das ciéncias.

Isso recoloca a visdo da importancia de reflexdes, nos meios educacionais, sobre a
fungéo social da escola na sociedade contemporéanea, entendendo-a como ambiente rico de
interacdes que hoje permitem o convivio com um amplo universo de culturas diversificadas.
Nesse sentido, explorar a diversidade de informag6es e conhecimentos extra-escolares é papel
fundamental do professor, que ndo pode, pretensamente, querer impor uma unica cultura na
escola, sobrepondo-a a cultura cotidiana, como substituicdo daqueles por conhecimentos
cientificos/quimicos.

Levar em consideragdo a singularidade de cada estudante que vem & escola, carregado

de experiéncias, conhecimentos, pensamentos, linguagens desenvolvidas em seu contexto
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historico-cultural (VIGOTSKI, 2001), implica promover movimentos dialéticos de “ir e vir”
inerentes as relagdes entre conhecimentos cotidianos e cientificos. Rupturas com a linearidade
e continuidade dos conhecimentos construidos pelos estudantes permitem, de fato, a
configuracdo de dindmicos e sistematicos processos de (re)construcdo do conhecimento
escolar (LOPES, 1997) significativo a aprendizagem potencializadora dos processos de

desenvolvimento humano/social.

Cultura é apresentada como uma articulacdo entre o conjunto de representacfes e
comportamentos e o processo dindmico de socializacdo, constituindo o modo de
vida de uma populagdo determinada. Cultura é todo e qualquer processo de
producdo de simbolos, de representacdes, de significados, € a0 mesmo tempo,
pratica constituinte e construida do/pelo tecido social. E essencialmente cultivo
humano da Natureza, do natural. (LOPES, 1997, p. 44).

A perspectiva da pluralidade cultural (LOPES, 1997, 1999, 2007) coloca a necessidade
de prestar atencdo a diversidade de saberes que integram o conhecimento escolar, entendendo
0 conhecimento quimico enquanto criagdo humana bastante especifica, como um pensamento
“povoado” de simbolos, férmulas, modelos, objetos tedricos, aliados a expressbes e
equipamentos que, sendo bastante especificos, configuram uma ‘propriedade cultural’,
merecedora de ser pedagogicamente disponibilizada e compreendida pela sociedade em geral.
Na quimica como ciéncia histérica-culturalmente criada, pesquisadores fazem uso de uma
linguagem prépria, sem a qual ndo é possivel sua compreensdo (em nivel atbmico-molecular)
sobre materiais e transformacdes, ou seja, para além das percepcbes pelos sentidos. Na
quimica,

(...) existem diferentes razes constitutivas de diferentes niveis de realidade. A
realidade de um objeto que se apresenta aos olhos, que pode ser tocado, que possui
lugar e forma definidos, ndo é a mesma realidade de uma molécula, a qual constitui
e é construida pela teoria molecular a ela subjacente. Nao se trata, todavia, de uma
distingdo entre realidade e idealizacdo. Moléculas, atomos e elétrons ndo séo ideias
que podem ser utilizadas enquanto os fatos assim o permitem, ou ainda abstragdes
racionais com as quais teorias sdo formuladas. Trata-se de uma outra ordem de
realidade, que ndo pode ser compreendida sem o uso da razdo. (LOPES, 2007, p. 41-
42).

Diferentemente dos conhecimentos cientificos, os conhecimentos cotidianos s&o
desenvolvidos de forma ‘colada’ a situagdes reais. Sentidos produzidos em interacdes
circunstanciais, mediante influéncias da midia e interlocu¢cbes com menores graus de
assimetria constituem as individualidades dos sujeitos.

Na atual sociedade do conhecimento e da informacao, torna-se cada vez mais visivel a
incorporagé@o de conhecimentos cientificos a cultura cotidiana. Ampla circulagdo na midia de

documentérios, reportagens, artigos e outros, constituem canais de acesso a informagdes e
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conhecimentos diversificados. Fazer buscas na internet, assistir documentérios na TV, ler
revistas ou jornais de divulgagdo da ciéncia contribui na formacéo cientifica, a exemplo da
propiciada pela propria ‘TV Escola’. A cada nova geracdo, conhecimentos cotidianos se
transformam, tendendo a uma ampliacdo e reconfiguracdo mediante processos de interacdo
historico-cultural. Graus de interpenetracdo de linguagens/significados conceituais oriundos
das ciéncias séo possibilitados pela mediagdo da escola e de outras instancias de producédo de
cultura, em especial a midia.

Palavras/expressfes aliadas a conhecimentos cientificos, criados e explicados pela
comunidade cientifica, sdo cada vez mais frequentes na vivéncia cotidiana (em rotulos de
embalagens, textos de divulgacdo cientifica, jornais e televisdo). E funcdo social da escola
permitir que os estudantes as decodifiquem e ressignifiqguem, através da mediacdo didatica do
professor, podendo ser de fato apropriadas e (re)significadas pelos estudantes.

Pouco se discute sobre distingdes entre conhecimento cientifico e escolar.

A comunidade cientifica cabe a construgio do novo conhecimento, a busca pelo
desconhecido, a retificacdo do ja sabido. A comunidade escolar, ao contrario,
trabalha com a aceitagéo prévia do conhecimento produzido em outras instancias e
tem por objetivo torna-lo ensinavel, acessivel ao nivel de compreenséo do estudante.
(LOPES, 1997, p. 52)

No &mbito dos componentes curriculares Seminario, futuros professores de
quimica/ciéncia vém discutindo a visdo de que o contexto “escolar” nao produz
conhecimentos “cientificos”. Discute-se como a escola pode produzir abordagens didaticas
gue tornem o0s conhecimentos quimicos ensinaveis aos estudantes. Um curriculo reside em
processos historico-culturais com indmeras influéncias de jogos de poder e o que mais
importa, numa prética curricular, € a visdo de seus resultados em termos do conhecimento
escolar apropriado pelos estudantes em suas potencialidades para melhorar a vida.

Numa turma de Semindrio Il, os licenciandos realizaram estudos em forma de
pesquisa coletiva, com analise da diversidade de caracteristicas de “produtos de higiene”,
relacionando e discutindo aspectos compreensivos da composicdo quimica de produtos.
Levantamentos, confrontacbes e interpretacdes de dados levantados possibilitavam
compreender quimicamente a diversidade e a especificidade de produtos com implicacGes em
escolhas mais/menos responsaveis por parte do consumidor (BECKER et al, 2007).
Importantes reflexdes sobre as especificidades do conhecimento escolar foram vivenciadas.

Em aulas de Seminario Il pesquisas sobre “colesterol bom ¢ ruim” permitiram
compreensdes atualizadas sobre lipoproteinas do sangue (LDL, HDL). Sendo uma substancia

quimica, poderia o colesterol ser ‘bom’ ou ‘ruim’? Amplos conhecimentos quimicos sobre as
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lipoproteinas do sangue, sobre como lipideos sdo transportados no sangue abrangiam relagdes
com a saude, alimentacdo, etc. (SANGIOGO; ZANON, 2006).

Noutra turma (Seminario V), trabalhos em forma de pesquisa sobre o
“funcionamento da visdo” permitiram compreensdes quimicas relativas as percepcdes visuais,
ao mecanismo da interacdo entre energia (luz) e matéria (retina), como a radiacdo
eletromagnética produz transformacgdes quimicas na interagdo com fotorreceptores, mediante
interconversdes cis/trans do retinal, vitamina que integra a estrutura de proteinas
fotoreceptoras (rodopsina, opsina). Aprendizados escolares especificos eram retomados e
ampliados, com entendimentos sobre ligacdo peptidica, aminodcidos, proteinas, vitaminas,
isomeria. Conhecimentos quimicos eram (re)contextualizados e (re)significados, na
compreensdo do real (SANGIOGO; ZANON, 2007).

Outros exemplos poderiam ser mencionados para demonstrar que 0s componentes
curriculares Seminario tém permitido discussdes e reflexGes sobre a importancia de
compreender a natureza e a multiplicidade de conhecimentos produzidos em contextos
culturais diversificados (ciéncia, cotidiano) com potencialidade de enriquecer 0s processos de
construcdo de conhecimentos escolares socialmente relevantes; de refletir sobre a
dinamicidade das relagGes entre conhecimentos representativos de esferas culturais
diversificadas com valor formativo em cursos de licenciatura.

Consideragdes sobre especificidades de diferentes niveis de realidade entre os
contextos culturais do conhecimento cotidiano, quimico e escolar ampliam reflexdes e
mudancas, ndo como reproducdo de conteddos, mas como (re)construcdo de saberes mediante
mutuos processos de enriquecimento dos conhecimentos de dentro e de fora da escola, tal
como nas analises compreensivas das embalagens dos produtos de higiene.

No ambito das pesquisas coletivas sobre assuntos vivenciais, experiéncias e
conhecimentos que os estudantes trazem da vida cotidiana tém enriquecido as interacdes
pedagdgicas tipicas a uma aula de quimica/ciéncias. Aspectos tedricos e praticos do ensino
escolar tém remetido ao entendimento de que o conhecimento escolar, a0 mesmo tempo em
que “envolve a (re)construcdo do conhecimento cientifico, ndo pode perder de vista a
(re)constru¢gdo  do  conhecimento  cotidiano”  (LOPES, 1997,  p.54). O
inter/trans/multiculturalismo entra em préatica no contexto escolar sem excluir sujeitos, mas
enriquecendo a cultura de estudantes e professores que interagem e avangam na compreensao

e significacdo de conhecimentos cotidianos e escolares (PADILHA, 2004).

Confrontos nos Processos de Construgdo do Conhecimento Escolar
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Ao trazer essa linha de discussdo, o fazemos sem a inten¢do de encobrir nem mascarar
o discernimento de que, como se diz, “ha um abismo” entre os conhecimentos cientificos e
cotidianos. Com apoio ainda em Lopes (1999, 2007), a0 mesmo tempo em que se reflete
sobre a pluralidade cultural dos conhecimentos na escola, alerta-se para a descontinuidade
(ruptura) dos conhecimentos cotidianos e cientificos, bem como, para a ndo hierarquizacéo de
um sobre o outro.

Na perspectiva descontinuistica e pluralista (LOPES, 1997, 1999, 2007, fundada em
BACHELARD) néo se entende cultura como um todo homogéneo. Ao contrario, entende-se
que diferentes saberes constituem instancias préprias de conhecimento, ndo sendo possivel a
passagem de uma instancia a outra por sucessivas (re)elaboracdes. Nesse sentido, o
conhecimento cientifico, seja no campo das ciéncias sociais ou ho campo das ciéncias fisicas
e bioldgicas, se constitui mediante rupturas com o conhecimento cotidiano, ao superar
padrdes rotineiros da vida. E valorizada assim, a visdo da descontinuidade no interior da
propria cultura cientifica atraveés das nogBes de recorréncia historica, de racionalismos
setoriais e de rupturas epistemoldgicas.

Isso traz a tona discussdes sobre a producdo do conhecimento escolar como relacdo de
conflito/tensdo entre conhecimentos cotidianos e cientificos, enquanto processos de ruptura
epistemoldgica, cabendo alertar que

a razdo acomodada ao que ja se conhece, procurando manter a continuidade do
conhecimento, opde-se a retificacdo dos erros ao introduzir, por exemplo, um
nlmero excessivo de analogias, met&foras e imagens no préprio ato de conhecer,
como o fim de tornar familiar todo o ato de conhecimento abstrato, constituindo,
assim, obstaculos epistemoldgicos. (LOPES, 2007, p. 45).

O conhecimento quimico ndo pode ser visto nem tratado como facil e simplificado.
Ele é complexo, abstrato, exige retificagdes de saberes ¢ “imaginagdo com capacidade de
formar imagens que ultrapassam a realidade” (Idem, 2007, p. 47). A quimica, enquanto
ciéncia que interpreta o real, € um conhecimento que exige grande abstracdo para a sua
compreensdo em nivel atdbmico-molecular. Por outro lado a ciéncia/quimica, na escola, ndo
pode ser vista nem ensinada de forma linear e fragmentada, pois o estudante ndo vai conseguir
relacionar os conhecimentos quimicos escolares se ficar preso nas explicagdes do seu senso

comum, que lhes sdo habituais, nem se ficar preso a quimica pela quimica.

O curriculo existente é a propria encarnacdo das caracteristicas modernas. Ele é
linear, seqliencial, estatico. (...) Ele é disciplinar e segmentado. (...) baseado numa
separagdo rigida entre “alta” cultura e “baixa” cultura, entre conhecimento cientifico
e conhecimento cotidiano. (SILVA, 2007, p. 115).
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Ao invés de uma relagdo hierarquica entre culturas, defende-se um curriculo que “nao
apenas tolera, mas privilegia a mistura, o hibridismo e a mesticagem — de culturas, de estilos e
modos de vida”, e diferentemente da modernidade, “inclina-se para a incerteza e duvida,
desconfiando profundamente da certeza e das afirmacgdes categOricas” (Idem, p.114). Isso
supde relacOes transformadoras de conhecimentos e saberes diversificados que caracterizam o
espaco escolar. Sem desvalorizar um ou outro conhecimento, cada um tem potencialidade
para contribuir no desenvolvimento das pessoas, em seus contextos culturais diversificados. E
0 embate entre diversos saberes que Ihes conferem sentidos e significados aliados a vida dos
estudantes.

Muito se discute, em aulas de Seminario, sobre distin¢bes entre o real dado, o real
cotidiano e o real cientifico, em suas relacbes com o mais local e o mais global, 0 mais
particular e o mais universal. Tem-se discutido que apropriar-se do conhecimento produzido
no &mbito da quimica significa entrar num outro mundo que antes ndo era possivel de ser
“visualizado”, um mundo culturalmente criado pelo uso da razdo e mediante um pensamento

(e linguagem) bastante especifico, e ndo pelo uso das sensac6es, como algo preso no real.

Na ciéncia, ndo se trabalha com o que se encontra visivel na homogeneidade
panoramica. Ao contrario, é preciso ultrapassar as aparéncias, pois o aparente é
sempre fonte de enganos, de erros, € 0 conhecimento cientifico se estrutura por
intermédio da superacdo desses erros, em um constante processo de ruptura com o
que se pensava conhecido. (LOPES, 2007, p.40, com base em BACHELARD).

Em nossas discussdes na formacdo de professores de quimica/ciéncias tem sido
enfatizada a visdo de que, ao invés da mera polarizacdo entre certo e errado, importa
promover relacdes de didlogo mediante uma pluralidade de conhecimentos capazes de romper
com a homogeneidade e linearidade com que o conhecimento é apropriado, seja fora ou
dentro da escola. Tem sido fundamental a participacdo ativa dos estudantes que, mediados
pelo professor, reformulam conceitos constantemente mediante inter-relacdes entre
conhecimentos cotidianos e cientificos. Tal pluralidade de conhecimentos mobilizados é
possibilitada pelas distintas situagdes em estudo mediante a pesquisa coletiva. Nesse sentido,

aprender ciéncias implica aprender conceitos que constrangem e colocam em crise
conceitos da experiéncia comum. Isso ndo significa, por sua vez, o estabelecimento
de uma hierarquia axioldgica entre conhecimento comum e conhecimento cientifico.
A partir da andlise que Bachelard faz dos racionalismos setoriais, emerge a
necessidade de sublinhar a marca pluralista de cultura: campos de conhecimentos
diversos tém racionalidades distintas, ndo unificaveis, ndo redutiveis uma a outra.
N&do é possivel compreender a légica das ciéncias com a racionalidade do
conhecimento cotidiano, tanto quanto ndo é possivel viver no cotidiano de forma
que cada uma de nossas agdes reflita uma Idgica cientifica. (LOPES, 2007, p. 53).
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Se a ciéncia na escola for voltada ao contexto, o conhecimento escolar podera ser
compreendido pelos estudantes com um sentido socialmente relevante. Quando n&o ocorrem
relacBes de dialogo entre conhecimentos cientificos e cotidianos, sem entrecruzamentos entre
0S mesmos, ndo ha construcdo do conhecimento escolar.

Compreende-se serem necessarios embates entre conhecimentos do senso comum
(preso a realidade) e conhecimentos cientificos que, ensinados de forma contextualizada
permitem avangos nos processos de construcdo de conhecimentos escolares relevantes.
Afinal, mesmo na interpretacdo de imagens, de figuras e modelos representativos que
envolvem fendmenos reais, na quimica precisamos ir além do senso comum para
compreendé-los, havendo a necessidade do uso da linguagem apropriada de palavras e
expressdes especificas (&tomos, moléculas, ions, interacdes, ligacdes quimicas, reacoes).

Nesse sentido, para que ocorra a (re)construcdo do conhecimento escolar, ha
necessidade da participacdo ativa do professor e do estudante em aula, que dialogam e
aprendem simultaneamente. Cabe ao professor o papel de mediar o acesso as linguagens e
significados produzidos, antes, no ambito cientifico, cujas conceitualizacdes, dialogicamente
articuladas com conhecimentos dos estudantes, precisam “romper com o senso comum’
(SANTOS, 2003), romper com “a impressdo primeira” (BACHELARD, 1996), permitindo
que os estudantes reinterpretem, a luz da ciéncia, as situagdes reais do cotidiano.

E importante, também, promover discussdes criticas a ciéncia, fomentada por
interesses econdmicos frente a teorias, equipamentos, processos, produtos, acdo ambiental,
social ou econdmica. Segundo Santos a “maioria dos cientistas foram submetidos a um
processo de proletarizagdo no interior de laboratérios e dos centros de investigagdao” (2003,
p.58). Para Lopes, “a ciéncia fomenta o capitalismo”. Contrapde-se “ao ideal de uma ciéncia
neutra, desvinculada das relacdes de poder, concentrada exclusivamente na busca da verdade”
(2007, p. 192). Saber questionar os fundamentos dos conhecimentos € essencial para fazermos
escolhas responsaveis, seja no que consumimos ou descartamos.

Tendéncias curriculares apontam a ‘contextualizacdo’ como uma das perspectivas
bastante em voga, remetendo para abordagens, na escola, de situacbes vivenciadas no
cotidiano extra-escolar. Contudo, essa perspectiva ndo pode ser vista de forma simplista. Os
conhecimentos e o desenvolvimento humano possibilitados pelo aprendizado tipicamente
escolar diferem substancialmente dos possibilitados pelos aprendizados circunstanciais e ndo
sistematicos que ndo vao além do que se vé mediante ferramentas culturais (linguagens)

limitadas ao contexto do “dia a dia”.
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Lutfi (1988) é um dos autores que aposta numa educacgdo escolar em que os estudantes
aprendem de forma significativa quando o ensino parte de alguma vivéncia dos adolescentes.
O autor defende a visdo de cotidiano como uma espécie de atitude de buscar e encontrar, em
contextos da vida diaria, situacdes reais (processos tecnoldgicos, contextos praticos de
processos produtivos industriais) que, tomadas como objetos de estudo, sejam compreendidas
sob novas formas, numa perspectiva transformadora, sem deixar de prestar atencdo, também,
a condicGes humanas, sociais, politicas, econémicas subjacentes.

Para o autor, cotidianidade implica superar a alienacdo, desenvolver conhecimentos
escolares (em quimica, por exemplo) como processos transformadores das
compreensdes/acbes, extrapolando o0s conhecimentos restritivos possibilitados pelas
interacdes tipicas a vida cotidiana fora da escola. A vivéncia do cotidiano é socialmente
transformada mediante conhecimentos produzidos em contexto escolar. Nesse sentido,
defendemos a visdo de uma escola que contraponha a formacéo de meros consumidores.

A cultura “de massa” permeia formas de agir e pensar. Estudantes e professores, ao
adentrarem no espaco escolar, ndo sdo ‘outra pessoa’ relativamente aquela que vive a
cotidianidade fora da escola.

Inspirados em Lutfi (1988), defendemos a producdo de um conhecimento escolar
mediado tanto por conhecimentos cientificos/quimicos quanto cotidianos. Vivéncias sociais
tomadas como objetos de estudo na escola, permeadas de tecnologias, séo representativas, de
alguma forma, de esferas culturais/produtivas que carecem de ser compreendidas, por
moverem ritmos da civilizacdo humana. Isso, sem nunca desconsiderar os fundamentos que
Ihe deram origem.

Contudo, as instituicbes escolares, de maneira geral, continuam organizando 0s
tempos/espacos pedagdgicos segundo a racionalidade técnica, haja vista a linearidade e
fragmentacdo que marcam a organizacdo de conteldos tantas vezes vistos como
inquestionaveis, como Unico conhecimento valido (BRASIL, 2006). O conhecimento
cientifico é tratado como produto pronto e acabado e, por outro lado, o estudante é visto como
alguém desprovido de conhecimentos: suas constru¢des histdricas, culturais e sociais ndo sao
consideradas pelos professores. Com a desconsideracdo dos conhecimentos cotidianos e com
os aprendizados que ndo favorecem seu desenvolvimento humano/social, os estudantes séo
aculturados no pretenso sucesso escolar.

Isso tudo recoloca a importancia de superar a visdo dogmatica de ciéncia e de
desenvolver formas de recontextualiza-la pedagogicamente em contexto escolar, enquanto

linguagem/pensamento  especifico que componha formas de argumentacdo/acéo
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transformadoras da vida, para melhor. Se cientistas, pesquisadores, fildsofos usam a
linguagem cientifica para defender as teorias e conhecimentos em que acreditam, cabe a
escola proporcionar ao estudante o acesso pedagdgico a ela, na forma de um conhecimento
escolar fecundo, co-participante de processos de argumentacdo capazes de enriquecer O
desenvolvimento humano-social. Ou seja, um conhecimento necessario para que 0 sujeito

entenda 0 mundo e faga escolhas socialmente responsaveis.

Algumas Consideracdes

Reflexfes sobre o contexto da cultura globalizada e suas implicagdes no curriculo
escolar podem ser introduzidas na formacdo inicial de professores, permitindo uma melhor
percepcao da influéncia de jogos de poder que os individuos e a sociedade (através da midia e
escola) vivenciam no que diz respeito a identidades culturais e suas relagdes com a educacgédo
escolar. Tendo em vista as discussdes sobre os diferentes contextos culturais que integram a
escola, pode-se fazer dela “um projeto aberto, na qual caiba uma cultura [a escola] que seja
um espago de dialogo e comunicagdo entre grupos sociais diversos” (SACRISTAN, 1995, p.
83).

O professor da escola hoje universalizada para todos, frente a multicidade dos
contextos culturais e o inter/trans/multiculturalismo que integra a diversidade cultural dos
individuos, pode fazer da escola, um ambiente mediador que, de fato, seja importante para o
desenvolvimento e a melhoria da vida dos estudantes. No caso da formacdo escolar em
quimica, acredita-se que conhecimentos escolares construidos no sentido de ajudar na
compreensdo e interpretacdo de fendmenos e situagdes da vivéncia dos estudantes ampliam e
enriquecem os saberes constituindo ferramentas culturais potencializadoras de processos de

desenvolvimento humano-social, para além do que é aprendido fora da escola.
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